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W WYBRANYCH PRACACH DYPLOMOWYCH

WSTEP

We wspotczesnej edukacji, jak w kazdej sferze wspotczesnego Swiata, czto-
wiek musi by¢ otwarty i wrazliwy na zachodzace wokot zmiany, dostrzega¢ kie-
runki rozwoju, uwrazliwia¢ si¢ na przeobrazenia struktury rzeczywistosci, a takze
zwigksza¢ swoja refleksyjnos¢, ktéra ma bezposredni zwigzek z przemysleniami
czlowieka dotyczacymi doswiadczanych zjawisk'. Niewatpliwa cechg postawy
otwartej 1 tworczej jest innowacyjnos¢, ktora odnoszac si¢ do kompetencji czto-
wieka, oznacza jego zdolno$¢ do kreowania nowych wartosci, pomystow, projek-
tow dziatania, wskazujacych mozliwo$¢ odmiennego niz dotychczas rozwigzania
okre$lonego zadania®>. Podstawg tak pojmowanej innowacyjnos$ci sg myslenie
i dziatania oryginalne, gietkie, nieschematyczne. Cztowiek innowacyjny powi-
nien postrzega¢ otoczenie nie jako zastana, trwata, harmonijng strukture, ale zbior
pytan oraz obszarO6w niepewnosci poznawczej i praktycznej, ktore nalezy zre-
dukowac¢ poprzez aktywne dzialanie. Mozna zatem stwierdzi¢, ze cztowiek in-
nowacyjny charakteryzuje si¢ postawg badawcza, ktora pozwala mu wykrywac
1 rozwigzywaé potencjalne problemy, dokonywa¢ trafnych wybordw, przejawiac
przedsigbiorczos¢, inicjujac dzialania, za ktore sam bierze odpowiedzialnosc.

' K. Nleris, Trzy wymiary uczenia si¢. Poznawcze, emocjonalne i spoleczne ramy wspolczesnej
teorii uczenia sie, Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2006.

2 J. Borkowski, Czlowiek w organizacji: podreczny stownik psychologii i dziedzin pokrewnych,
Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 2001.
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W efekcie taka osoba ma poczucie sprawstwa i czerpie zadowolenie z zycia, mo-
tywacje do dziatania i umiejetnosci samoksztatcenia®.

W odniesieniu do innowacyjnosci pedagogicznej, dzialania innowacyjne na-
stawione sg na zmiang i cechuje je nowatorskosc, celowosc, a takze odpowiedzial-
no$¢ autora za ich efekty. Nowatorstwo nalezy rozumiec¢ jako najbardziej ztozona
form¢ innowacji, polegajacej na szerokiej zmianie wycinka edukacji, obejmujacej
zmiany cato$ciowe, laczace w sobie teorie i praktyke; tworzenie nowego systemu
wychowania, ksztalcenia, opieki, edukacji, uzasadnionych teoretycznie. Moga
one swym zasiggiem obejmowac catg szkote, oddziat lub grupe uczniow, wszyst-
kie lub wybrane zajg¢cia edukacyjne®. Nowatorstwo edukacyjne powinno prze-
jawiac si¢ takze w wykorzystywaniu i modyfikowaniu juz istniejacych narzedzi
pomiaru dydaktycznego. Analizujac kilka ze wspotczesnych koncepcji edukacyj-
nych, mozna doj$¢ do wniosku, ze nauczyciel moze zarowno skorzysta¢ z juz sto-
sowanych i sprawdzonych metod oceniania swoich uczniéw, jak tez ma dos¢ duza
swobod¢ w tworzeniu nowatorskich metod oceniania osiggnig¢ swoich uczniow.

Majac to na uwadze, gtdéwnym dazeniem autora byla analiza nowatorskich
zachowan studentéw/nauczycieli/badaczy, ktoérzy w trakcie prowadzenia badan,
w ramach pisania swoich prac licencjackich i magisterskich, aktywnie dokony-
wali modyfikacji w dziedzinie konstruowania narzedzi pomiaru dydaktycznego.

ZDEFINIOWANIE NAJWAZNIEJSZYCH POJEC

,Pomiar dydaktyczny” postrzegany jest jako przyporzadkowanie symbo-
li (ocen) uczniom w taki sposdb, aby uwzglednialy relacje miedzy uczniami ze
wzgledu na okreslone osiggniecia. Zasady przyporzadkowania powinny by¢ okre-
slone i mozliwie doktadnie przestrzegane, a proces pomiarowy podlega¢ obiek-
tywnej kontroli’. Inne podejscie do definicji pomiaru dydaktycznego zaktada, ze
pomiar dydaktyczny to takie mierzenie i ocenianie dydaktyczne osiagni¢¢ szkol-
nych, w ktéorym poziomowi osiggnie¢ poznawczych ucznia w zakresie danego
programu nauczania przyporzadkowany jest symbol, okreslajacy ten poziom
w wybranej skali osiagnig¢, a procedura tego przyporzadkowania podlega wery-
fikacji empirycznej. Co wiecej, inne definicje pomiaru dydaktycznego prezentuja

3 J. Kozielecki, Czlowiek oswiecony czy innowacyjny, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1987, nr 1,
s. 3-16.

* E. Morzyszek-Banaszczyk, A. Iwicka-Okonska, Nowatorstwo pedagogiczne w teorii i prak-
tyce, ,,Przeglad Edukacyjny” 2007, 3 (60), Prezentacje, s. 1-6 [online], <http://www.wodn.lodz.pl/
wodn/images/stories/PE/PE _2007/pe0307 art.pdf> [dostep: 25.03.2021].

> B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztalcenia, Wydawnictwa Szkole i Pedagogiczne, Warsza-
wa 1999.
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go jako uporzadkowany zbior wybranych punktow skali, z ktérymi porownuje si¢
wyniki pomiaru, nazywany uktadem odniesienia wynikow pomiaru badz tez jako
uscislony sprawdzian i ocena osiagni¢¢ szkolnych. Pomiar dydaktyczny (obok
wychowawczego) jest elementem pomiaru pedagogicznego. Jego przedmiotem sg
szkolne osiagnigcia poznawcze ucznia, a polega on na uscislonym sprawdzaniu
1 ocenianiu osiggni¢¢ — poréwnaniu wiadomos$ci oraz umiejetnosci uczniow z wy-
brang ustalong norma (zwlaszcza z wymaganiami programowymi)®.

Podobny sposob definiowania pomiaru dydaktycznego prezentowany jest
przez innego autora’, ktory postrzega tenze pomiar dydaktyczny jako pomiar
osiggni¢¢ szkolnych, z pomoca ktérego ,,mierzymy” osiagni¢cia szkolne ucznia
w stosunku do podstawy programowej, programu nauczania, a takze standardow
wymagan egzaminacyjnych. Dzigki pomiarowi dydaktycznemu mozliwe jest po-
rownanie tre$ci nauczania opanowanych przez uczniéw z tre§ciami wczesniej za-
planowanymi. Mozliwo§¢ poréwnania informuje o postepach lub ewentualnych
brakach w wiedzy i kompetencjach uczniéw. Oczywiscie pomiar dydaktyczny nie
daje catkowicie obiektywnego obrazu, poniewaz nie jesteSmy w stanie rzetelnie
oceni¢ wszystkich umiejetnosci ucznia. Moze si¢ rowniez zdarzy¢, ze uzyskany
wynik nie jest catkowicie efektem samodzielnej pracy ucznia. Sam proces pomia-
ru dydaktycznego moze by¢ rozwinigty na roznych etapach. Najczesciej obejmuje
ich dziesie¢, jak na przyktad:

1) sformutowanie koncepcji pomiaru (pomiar sprawdzajacy — czy wymaga-
nia programowe sg spetnione przez badanych; pomiar réznicujacy — wy-
kazanie roznic migdzy badanymi);

2) analiza programu nauczania — jest rozwazaniem tresci nauczania wedhug
celéw: nauczania, materialdw nauczania i wymagan programowych;

3) budowa skali pomiarowej;

4) sporzadzenie planu testu;

5) budowa testu;

6) sprawdzenie testu;

7) przygotowanie uczniow do testowania osiggnigc;

8) testowanie osiagnigc uczniow;

9) analiza osiggni¢¢ uczniow;

10) ocena pomiaru.

Nalezy takze pamigta¢, ze typowy pomiar dydaktyczny nie jest wolny od
pewnych mankamentdéw. Jeden z nich polega na tym, Ze nie rejestruje on bezpo-

¢ B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna. Podrecznik akademicki, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2009; B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztalcenia..., dz. cyt.

7 G. Zyrek, Pomiar dydaktyczny w nauczaniu wybranych przedmiotow w ZEESiM, 2006 [online],
<http://zseeim.edu.pl/pliki/mgr grazyna zyrek pomiar dydaktyczny-63.pdf> [dostep: 22.09.2021].
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srednio zadnych osiaggnig¢ motywacyjnych, co we wspotczesnej edukacji, nasta-
wionej na podejscie humanistyczne i efektywne wykorzystanie réznic indywi-
dualnych uczniéw, wydaje si¢ stabg strong pomiaru dydaktycznego. Motywacja
ucznia (wewngtrzna i zewngtrzna) jest obecnie jednym z najcze$ciej badanych
i opisywanych czynnikéw majacych bezposredni wptyw na sukces w nauce. Mo-
tywacja wewngtrzna, zwigzana z ciekawoscig, poczuciem wplywu, wyzwaniem,
rywalizacja, daje mozliwos$¢ organizacji aktywno$ci ucznia z uwagi na wybra-
ny problem/czynnos¢, stwarza mozliwo$¢ wyboru dziatania, ktory uczen traktuje
jako samodzielny (wlasny). Zachowania autonomiczne wywotuja w uczniach cie-
kawo$¢ poznawcza, rados¢ i satysfakcj¢ z dobrze wykonanej pracy®.

Co wigcej, typowy pomiar dydaktyczny nie bierze pod uwage kontekstu, w ja-
kim odbywa si¢ nauka — warunkéw domowych ucznidow i potencjalnych trudnosci
wystepujacych w szkotach (szerzej — w instytucjach edukacyjnych). Oprocz tego
pomiar dydaktyczny czesto catkowicie pomija osiggnigcia emocjonalne uczniow
1 czesto nie uwzglednia potrzeb wychowawczych dzieci 1 mtodziezy, zaspoka-
janych typowo (tradycyjnie) przez system nagrod (zachet) i kar. Zatem ocena
szkolna, bedaca wynikiem pomiaru dydaktycznego, stanowi zaledwie jeden ze
sktadnikow oceny stosowanej w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Czesto
jest to gtowny sktadnik w szeroko rozumianym pomiarze pedagogicznym, jednak
nie nalezy przy tym lekcewazy¢ innych sktadnikow?.

Dokonujac analizy pomiaru dydaktycznego, warto rowniez przedstawic
kluczowe wlasciwosci, ktére pozwalaja na oceng jego wartosci: bezstronnosc,
rzetelnosé, dokladnosé, obiektywizm, trafnosé, a takze normatywnos¢ pomiaru.
Rzetelno$¢ i doktadnos¢ prowadzonego bezstronnie pomiaru dydaktycznego przy-
czyniaja si¢ do jego trafnosci, a ta w potaczeniu z normatywnoscia sktada si¢ na
jego obiektywizm. Obiektywizm pomiaru wymaga zapewnienia wysokiego stop-
nia wszystkich jego pozostatych wlasciwosci. Niezwykle trudno go oszacowaé
bezposrednio, stad (zwlaszcza w naukach spotecznych) stosowany czegsto bywa
pomiar posredni. Obiektywizm pomiaru pedagogicznego moze by¢ rozumiany
jako jego zgodno$¢ z rzeczywistoscig, a w przypadku pomiaru dydaktycznego
bedzie oznaczaé¢ zgodnos¢ jego wynikow z rzeczywistym poziomem o0siggnigé
szkolnych uczniow!'’.

W codziennej praktyce szkolnej brakuje obiektywizmu, zatem subiekty-
wizm jest nieunikniony i uwidacznia si¢ najczgsciej] w sytuacjach, kiedy wy-

8 M. Gloskowska-Sotdatow, Motywacja do uczenia si¢ uczniow w mlodszym wieku szkolnym,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2016.

¢ B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna..., dz. cyt., s. 191-234.

1 Tamze, s. 130—157; por.: B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztalcenia..., dz. cyt.; T. Szaran,
Pomiar dydaktyczny. Biblioteka Metodyczna. Edukacja Obywatelska, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne, Warszawa 2000.
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magania nauczyciela wzglgdem poszczegoélnych uczniéw sa odmienne i za-
uwazalne przez uczestnikow procesu edukacyjnego. Dzieje si¢ tak zwtaszcza
pod wptywem emocji, kiedy pojawia si¢ tak zwany ,,czynnik ludzki”. Sympatie
1 antypatie nauczyciela wobec witasnych uczniéw moga wplywac na rzetelne
i obiektywne ocenianie dokonan uczniowskich. Zachowania takie wydaja si¢
domeng nie tylko niedo$wiadczonych nauczycieli, ktoérzy czg¢sto emocjonal-
nie podchodza do testowania wiedzy swoich uczniow. Rowniez doswiadczeni
edukatorzy dokonuja oceny poszczegdlnych uczniéw przez pryzmat, wezesniej
wspomnianych, sympatii i antypatii.

Trafno$¢ pomiaru dydaktycznego definiowana jest jako jego uzytecznos¢ do
okreslonego celu — zgodnos¢ wynikéw danego pomiaru z innymi miarami 0sig-
gni¢¢ uczniéw. Punktami odniesienia dla walidacji trafnosci moze by¢ przeko-
nanie uzytkownikéw o uzytecznosci, kryteria odroczone w czasie, czy tez od-
noszace si¢ do tresci narzedzia. Natomiast rzetelno§¢ pomiaru stanowi zgodnos¢
(powtarzalnos¢) jego wynikow przy okreslonych warunkach. Testowanie rzetel-
no$ci pomiaru musi by¢ dokonane z wersja rownolegla narzedzia (np. alternatyw-
ng wersja danego testu, by wykluczy¢ postugiwanie si¢ przez uczniow wiedza
zdobyta w pierwszym tescie). Wskaznikiem tak rozumianej rzetelno§ci mozna
uczyni¢ zestawienie procentu zgodnosci wynikow w dwoch pomiarach''.

Wyniki pomiaru dydaktycznego przedstawiane sg za pomoca skali pomiaro-
wej, ktora moze by¢ rozumiana jako system symboli (liczbowych, stownych, gra-
ficznych lub innych) prezentujacych wyniki pomiaru. Od konstrukcji skali, to jest
od znaczenia poszczegolnych symboli i zwiazkow miedzy nimi, zalezy szczebel
pomiaru, a wigc jego jakos¢ formalna. Skale stopni szkolnych zostaty zbudowa-
ne w celu rozréznienia wyzszych i nizszych wartosci, jako wigcksze i mniejsze
osiagniecia, lepsze lub gorsze rozwigzania tych samych zadan'>. Obecnie wiele
szkot podejmuje, mniej lub bardziej udane, proby tworzenia skal oceny osiggniec
uczniowskich. Obok tradycyjnych skal procentowych coraz czgsciej stosowane
sa skale punktowe, w ktorych poszczegdlne zadania wykonywane przez uczniow
otrzymuja ustalong warto$¢ punktowa. Wedlug nauczycieli system punktowy
wzmacnia motywacj¢ uczniow i pobudza do dalszego rozwoju intelektualnego.
Sami uczniowie czesto twierdza, ze punktowy system oceniania jest dla nich
zrozumialy 1 korzystny. Przede wszystkim odnosza wrazenie, iz ocena szkolna
uzyskana w systemie punktowym stuzy do ,,badania” postepéw w nauce, a nie
do szukania uczniow nieprzygotowanych do zaje¢. Nie odnosza takze wrazenia,

' B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna..., dz. cyt., s. 130-157.
12 S.S. Stevens, Mathematics, Measurement, and Psychophysics, [w:] Handbook of Experimen-
tal Psychology, red. S.S. Stevens, Wiley, New York 1991.
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ze ocena szkolna to rodzaj kary 1 traktujg wysoki poziom nauczania jako poziom
zrozumienia nauczanych tresci.

W tradycyjnym nauczaniu kazdy nauczyciel, ktory za pomoca stopni szkol-
nych chce przedstawic¢ uzyskane wyniki osiggnig¢ swoich uczniow, dokonuje po-
roOwnania tych osiagnie¢ z wymaganiami przewidzianymi odno$nie do poszcze-
gblnych stopni. Taka czynno$¢ nazywana jest wiasnie pomiarem dydaktycznym.
Dlatego nalezy zadba¢, aby wymagania poszczegolnych stopni byty wystarczaja-
co doktadnie okreslone, a procedura poréwnywania wynikow uczniéw z wyma-
ganiami zostata ujeta w odpowiedni algorytm decyzyjny'3.

Skale wykorzystywane do oceny uczniéw zostaty zbudowane po to, aby od-
roznia¢ wyzsze i nizsze wartosci, wieksze 1 mniejsze osiagniecia, lepsze lub gor-
sze rozwigzania tych samych zadan. Nauczyciel przedstawiajacy wyniki spraw-
dzania osiggni¢¢ ucznidw za pomocg stopni szkolnych poréwnuje te osiagnigcia
zZ wymaganiami przewidzianymi na poszczegdlne stopnie. Poniewaz poprawnie
ustalone wymagania programowe poszczegdlnych stopni, lub w inny sposéb
okreslone punkty skali wynikow, tworzg hierarchie, czyli ustalony porzadek, to
tego rodzaju skale nazywamy porzadkowymi. Wyzszy szczebel pomiaru polega
na okresleniu jednostki miary, na przyktad roku kalendarzowego, co pozwala na
zbudowanie skali przedzialowej i dostatecznie doktadne obliczanie na przyktad
sredniej dhugosci zycia ludzkiego. Podobne walory maja psychologiczne ,,skale
znormalizowane”. Prawdopodobnie jedng z najbardziej rozpoznawalnych skal
pomiarowych jest skala zaproponowana ponad 60 lat temu, w ktorej dokonane
zostalo uporzadkowanie hierarchiczne (tab. 1),

Tabela 1. Uproszczona typologia skal pomiarowych

Skala Wiasnosci Przyktad dydaktyczny
Nominalna klasy jakosciowe rejestr zainteresowan
Porzadkowa jw. + hierarchia klas skala stopni szkolnych
Przedziatowa jw. + jednostka pomiaru skala znormalizowana
Stosunkowa jw. + zero bezwzglgdne wyniki testu szybkosci

Zrodto: S.S. Stevens, Mathematics, Measurement, and Psychophysics, [w:] Handbook of Experimental Psycho-
logy, red. S.S. Stevens, Wiley, New York 1991

Wryniki pomiaru dydaktycznego wyrazane sg za pomocg skal, w ktérych pod-
stawa oceny osiggni¢¢ uczniowskich jest ich odniesienie do norm pomiarowych
stanowiacych swoisty uktad odniesienia. Uktad ten jest uporzadkowanym zbiorem

13 B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztalcenia..., dz. cyt.
4 S.S. Stevens, dz. cyt.
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punktow skali (danych jakosciowych i ilosciowych), ktére utatwiaja interpretacje
wynikéw pomiaru. Zaleznie od tego uktadu odniesienia mozemy méwic¢ o pomia-
rze roznicujgeym i sprawdzajgeym®. Pomiar sprawdzajgcy wymaga poréwnania
wynikéw kazdego ucznia ze standardem edukacyjnym lub inng reprezentacja wy-
magan (osiggniecia ucznidéw poroOwnywane sg Z wymaganiami programowymi).
Pomiar roznicujgcy polega na pordwnaniu wynikéw danej osoby z wynikami in-
nych o0sob z danej populacji (wyniki ucznia przedstawione na skali pomiarowej
pozwalaja poréwnac jego/jej wynik z osiagnigciami innych uczniéw danej popu-
lacji szkolnej). Co wigcej, w pomiarze rdznicujacym uktadem odniesienia wyniku
kazdego ucznia sg wyniki innych ucznidéw, ktérzy wraz z konkretnym uczniem
tworza okreslong populacje¢ (grupe). Uktad odniesienia wyniku jest reprezento-
wany przez jeden punkt skali, zwykle §rednig arytmetyczng, przez pewng liczbe
podobnych punktow lub przez skomplikowane uktady testowych norm empirycz-
nych, to jest danych opartych na planowanym przebadaniu populacji uczniow. Po-
miaru réznicujagcego uzywamy wowczas, kiedy nie potrafimy okresli¢ wymagan
programowych. W takiej sytuacji nauczyciel stosuje intuicyjnie zasad¢ pomiaru
roéznicujgcego’®.

Na zakonczenie, w celu uzyskania jak najbardziej rzetelnego systemu ocenia-

nia, pomocg moze shuzy¢ ponizszy dekalog oceniania'’:

1. Ma bra¢ pod uwage specyfike uczenia si¢ i je wspierac.

2. Uwzglednia¢ roznice pomigdzy poszczegdlnymi uczniami. Ocenianie
1 stosowane narzedzia oceny powinny zacheca¢ ich do zaprezentowania
swej kreatywnosci i oryginalnosci.

3. Musi jasno okresla¢ cel oceniania. Nauczyciel i uczen majg prawo wie-
dzie¢, z jakiego powodu dokonuje si¢ oceny i zna¢ uzasadnienie wyboru
danej formy sprawdzania.

4. Powinno by¢ trafne. Wybrana metoda ma sprawdza¢ doktadnie to, co pod-
lega ocenie.

5. Ma by¢ rzetelne — nalezy, o ile to mozliwe, wyeliminowa¢ subiektywizm,
a oceng uczynié¢ niezalezng od osoby egzaminatora.

6. Wszystkie formy oceniania musza zapewnia¢ uczniowi otrzymanie in-
formacji zwrotnej na temat wynikow jego uczenia si¢ oraz stymulowaé
rozwoj ucznia, wskazujac mu kierunek poprawy. Rowniez w przypadku

15 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna..., dz. cyt., s. 60-63; B. Niemierko, Pomiar wynikéw
ksztalcenia..., dz. cyt.

16 B. Niemierko, Testy osiggnig¢ szkolnych. Podstawowe pojecia i techniki obliczeniowe, Wy-
dawnictwa Szkole i Pedagogiczne, Warszawa 1975.

17 J. Brzdak, J. Miazgowicz, Samoocena pracy szkoly, Wydawnictwo Regionalnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli WOM, Katowice 1998.
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sprawdzania sumujacego uczen powinien otrzyma¢ informacje zwrotng na
temat swojej pracy, dowiedzie¢ si¢, co jest jego mocng strong, a co wyma-
ga powtorzenia.

7. Powinno sktania¢, zar6wno ucznia, jak i nauczyciela, do refleksji na temat
ich dotychczasowej pracy. Dlatego niezbedna jest nieustanna ewaluacja
1 doskonalenie oceniania.

8. Stanowi integralng cze¢$¢ planu nauczania. Nauczanie i uczenie si¢ trzeba
zaplanowac¢ razem z formami sprawdzania i oceniania tak, aby uczniowie
mogli jak najlepiej zaprezentowac wyniki swojego uczenia si¢.

9. Wymaga rozsadnego wywazenia. Zbyt duzo sprawdzianéw w krotkim cza-
sie obcigza zarowno efektywne uczenie sig¢, jak i nauczanie.

10. Jego kryteria powinny by¢ zrozumiate, jasne i znane. Uczniowie muszg

wiedzie¢, czego si¢ od nich oczekuje.

WYBRANE RODZAJE NARZEDZI POMIARU DYDAKTYCZNEGO

Czesto wykorzystywanym narzedziem pomiaru dydaktycznego, badajacym
ewaluacje osiggnie¢ szkolnych uczniow, jest test, ktéry mozna zdefiniowaé jako

zbidr zadan przeznaczonych do rozwigzania w toku jednego zajgcia szkolnego, reprezentujg-
cych wybrany zakres tresci ksztatcenia w taki sposob, by z ich wynikéw mozna bylo wniosko-
wac o poziomie opanowania tej tresci. Jest narzedziem pomiaru dydaktycznego, zbudowanym
w celu sprawdzania i oceniania osiagni¢¢ uczniow'®.

Test moze by¢ takze uwazany za jedno z narzedzi uzywanych do monitoro-
wania i dokonywania ewaluacji edukacyjnej. Jego nadrzedng funkcja jest dostar-
czanie informacji zwrotnej potrzebnej do regulowania nauczania i uczenia sig¢'".
Tabela 2 przedstawia kilka wybranych rodzajow testow osiagnie¢ szkolnych (kla-
syfikacja opracowana przez Bolestawa Niemierke?).

18 C. Trzesniowska, Konstruowanie sprawdzianéw osiggniec¢ szkolnych, Zajecia zintegrowane
[online], <http://www.profesor.pl/publikacja,10272, Artykuly,Konstruowanie-sprawdzianow-osia-
gniec-szkolnych> [dostep: 25.03.2021].

19 L. Balazowa, M. Feszterova, Didactic testing: what is it and why is it done?, [w:] 3rd Inter-
national Multidisciplinary Scientific Conference on Social Sciences and Arts SGEM 2016 [online],
www.sgemsocial.org [dostep: 06.11.2021], SGEM2016 Conference Proceedings, 24-31 August
2016, Book 1, Vol. 1, s. 685-692, DOI: 10.5593/SGEMSOCIAL2016/B11/S03.087.

20 B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztalcenia..., dz. cyt.; por. M. Katuzna, Test sprawdzajgcy
a obiektywizm oceniania [online], &lt;https://www.profesor.pl/mat/pd2/pd2_m_kaluzna 030807.
pdf &gt; [dostep: 05.10.2021].
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Tabela 2. Glowne rodzaje testow osiagniec szkolnych

Zasada Nazwa Najwazniejsze
podziatu testu wiasciwosci
Rodzaj pomiaru | Réznicujacy Uktadem odniesienia wyniku kazdego ucznia sg wy-
Sprawdzajacy niki innych uczniow.
Sprawdzajacy Uktadem odniesienia wyniku sa wymagania progra-
wielostopniowy mowe.
Uktadem odniesienia wyniku s3 wymagania progra-
mowe, moze by¢ oparty na skali stopni szkolnych.
Zaawansowanie | Nieformalny Nie byt poddany analizom, recenzjom i probnym za-
konstrukcyjne Standaryzowany stosowaniom.
Przeszedt standaryzacje, to jest proces prob, ulepszen
i normowania.
Zasigg Nauczycielski Stosowany wytacznie przez autora testu.
stosowania Szerokiego Uzytku Stosowany masowo, powinien by¢ standaryzowany.
Sposob Praktyczny Uczen demonstruje sposob wykonywania dziatah lub
udzielania Ustny wytwor fizyczny. Uczen wymawia stowa i zdania sta-
odpowiedzi Pisemny nowiace rozwigzanie zadan. Uczen zapisuje swoje
rozwiazania zadan lub wskazuje gotowe odpowiedzi.
Podzialy testow sa niezalezne (z wyjatkiem obowigz-
ku standaryzacji testu szerokiego uzytku), a wigc test
moze by¢ ,,sprawdzajacy, nieformalny, nauczycielski,
praktyczny” lub ,,r6znicujacy, standaryzowany, szero-
kiego uzytku, pisemny”.

Zrodto: opracowanie na podstawie: B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztatcenia, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 1999

Przed powstaniem testu niezbedne jest pojawienie si¢ jego tak zwanej koncep-
cji. Stanowi ona zbidr decyzji dotyczacych przeznaczenia testu, jego tresci i for-
my. Moze on przyjac¢ forme¢ dokumentu pisemnego, gdyz kazdy uzytkownik testu
powinien doktadnie pozna¢ zalozenia przyjete przez jego autora. W przypadku
testu nauczycielskiego, stosowanego tylko przez autora, dokument pisemny nie
jest konieczny. Tworzac koncepcje, musimy godzi¢ checi doktadnego poznania
poziomu opanowania calej wybranej tresci ksztatcenia przez wszystkich uczniow
z mozliwosciami, to jest czasem do dyspozycji, materialami i urzgdzeniami oraz
kompetencja pomiarowa nauczycieli i uczniow. Kompromis bywa trudny, a jego
uzyskanie moze utatwi¢ kilka podstawowych zasad.

 Ustalenie nazwy testu. Powinna by¢ zwiezla, ale doktadna, zawiera¢ po-

prawne okreslenie gtdéwnej umiejetnosci (lub grupy umiejetnosci) do spraw-
dzenia oraz klasy i typu szkoty, dla ktorych jest przeznaczony.
 Charakterystyka programowa testu. Nalezy wskaza¢ zakres i rodzaj progra-
mu ksztalcenia (modutéw programowych) objetych testem oraz objasnic
stosunek tego zakresu do catosci programu danej klasy lub szkoty.
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» Okreslenie przeznaczenia testu. Najwazniejsze jest tu rozroznienie ewalu-
acji ksztattujacej nauczycielski system ksztatcenia i ewaluacji sumujacej.
Test moze takze stluzy¢ do wstepnej diagnozy osiagnigc¢ uczniow, selekcji
najlepszych lub najstabszych uczniow, badan programowych.
 Ustalenie rodzaju testu. Nalezy wykorzysta¢ kazda z zawartych w niej czte-
rech klasyfikacji testow.
* Wybor formy zadan. Czas pracy nad zadaniami dotyczy typowych liceali-
stow 1 typowych zadan. Konstruktorzy zadan czgsto przeceniaja czas po-
trzebny na rozwigzanie zadan prostych, a nie doceniaja czasu potrzebnego
uczniom na rozwigzanie zadan ztozonych, zwlaszcza praktycznych. Zwigk-
szenie liczby zadan wydluza, rzecz jasna, czas potrzebny konstruktorowi na
ich zbudowanie.
* Zbudowanie planu testu. Jeden plan moze sluzy¢ dowolnej liczbie wersji
rownolegtych testu, ktore najlepiej wytwarza¢ jednoczesnie.
 Ustalenie warunkéw testowania. Nalezg do nich: urzadzenie pomieszcze-
nia, w ktérym testowanie si¢ odbywa, wyposazenie kazdego ucznia, orga-
nizacja testowania.
» Zaplanowanie podrecznika testowania. Jego tres$¢ zostata wyszczegolniona
i objasniona w koncowej czesci niniejszej pracy?'.
Podczas konstruowania testow nalezy pamigtaé, ze powinny one by¢
przeprowadzane gldwnie w celu sprawdzenia nabytej wiedzy i umiejetnosci
uczniowskich, podsumowania jakiego$ etapu nauki, na koniec dziatu, semestru,
roku szkolnego. W dydaktyce rozrézniamy réznorodne formy kontroli i oceny
osiggnig¢ szkolnych uczniow. Jednym z nich jest test osiggnie¢ szkolnych, rozu-
miany jako zbiér zadan przeznaczonych do rozwigzania w toku jednego zajgcia
szkolnego, reprezentujacych wybrany zakres tre$ci ksztatcenia w taki sposob,
aby na podstawie ich wynikow mozna bylo wnioskowaé o poziomie opano-
wania tej tresci’?. Budowa takiego testu wymaga od konstruktora wykonania
szeregu istotnych czynnosci, jak:
a) opracowanie koncepcji testu — okreslenie adresata, sprecyzowanie pomia-
ru, ktéremu test ma stuzy¢, okreslenie rodzaju testu, ustalenie zakresu tre-
§ci nauczania;

b) sporzadzenie planu testu — analiza wybranego zakresu tre$ci nauczania,
sporzadzenie listy czynnosci, ktdre uczen miat opanowac i ktore chcemy
sprawdzi¢, ustalenie liczby zadan, podziat ze wzgledu na kategorie celu,

2L Proces testowania, ISTOB 2018, Artykuly. Baza wiedzy, International Software Testing
Qualifications Board, 25.07.2019 [online], <https://testerzy.pl/baza-wiedzy/proces-testowan-
ia-istqb-2018> [dostep: 06.10.2021].

2 C. Trzesniowska, dz. cyt.
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wymagania odnosnie do poszczegodlnych poziomow, sprawdzane wiado-
mosci, okreslenie normy zaliczalno$ci testu;

¢) uktadanie zadan i przygotowywanie ostatecznej wersji testu,

d) przeprowadzenie probnego testowania (jezeli ma mie¢ szersze zastosowanie);

e) zestawienie wynikow testowania w tabeli zbiorczej;

f) ocena atwosci i mocy roznicujacej zadan, statystyczna analiza wykonania

zadan przez uczniow i opracowanie rzetelnosci testu;

g) komunikowanie wynikow badania osiagnig¢ szkolnych oraz ich interpretacja;

h) przeliczanie wynikow punktowych na stopnie szkolne (jesli istnieje taka

potrzeba);

1) porownywanie wynikéw testowania uczniow z oceng nietestowa z tego sa-

mego zakresu materiatu nauczania®.

Podczas konstruowania testu pisemnego autor ma do wyboru dwa rodzaje
zadan testowych: otwarte i zamknigte. W pytaniach otwartych uczen samodziel-
nie strukturalizuje odpowiedzi, a w pytaniach zamkni¢tych wybiera jedng z po-
danych odpowiedzi. Najwickszymi zaletami pytan otwartych jest fatwos¢ ich
konstruowania, bez narzucania uczniowi odpowiedzi. Oprocz tego pokazuja tok
mys$lowy ucznia i pozwalajag na wigkszg samodzielnos¢. Jednocze$nie pytania
otwarte sg bardziej subiektywne w ocenie i formutowanie odpowiedzi jest nader
czasochtonne. Nauczyciel moze mie¢ tez problem z rzetelng oceng odpowiedzi.
Zadania zamknigte sg tatwe do sprawdzania i wydajg si¢ bardziej obiektywne. Co
wigcej, dobrze skonstruowane zadania zamknigte pozwalajg na duzg ich liczbe
w jednym tescie oraz dobrze prezentujg tresci nauczania. Za najwicksze wady py-
tan zamknietych mozna uzna¢ przypadkowos¢ udzielanych odpowiedzi i co naj-
wazniejsze — zadania zamknigte sg trudne i czasochtonne do poprawnego skon-
struowania. W praktyce szkolnej pytania zamknigte pozwalaja na niedozwolong
wspotprace migdzy uczniami.

Nauczyciel moze zmieniac kolejnos¢ odpowiedzi i stosowac ujemna skalg za
odpowiedzi btedne, jednak nie zawsze zapobiega to udzielaniu odpowiedzi przy-
padkowych przez uczniow.

ANALIZA TYPOW ZADAN W NARZEDZIACH POMIARU DYDAKTYCZNEGO
W PRACACH DYPLOMOWYCH

Badanie miato na celu analiz¢ ewentualnych nowatorskich zachowan studentow
w trakcie pracy nad konstruowaniem narzedzi pomiaru dydaktycznego (testow),
bedacych czescia rozdziatu empirycznego w pracach licencjackich i magisterskich.

2 Proces testowania, ISTOB 2018..., dz. cyt.
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Wickszos¢ studentow to aktywni zawodowo nauczyciele, ktorzy na co dzien do-
konuja ewaluacji wiedzy swoich uczniéw. Dlatego tak wazne bylo sprawdzenie,
czy w ich codziennej praktyce nauczycielskiej jest miejsce na zachowania nowa-
torskie w procesie dokonywania ewaluacji. Oczywiscie analizowane narzedzia byty
czescig ich pracy dyplomowej i mozna mie¢ pewne watpliwosci, na ile badanie
zawarte w pracy dyplomowej odzwierciedla codzienng praktyke szkolng. Jednak-
ze mozliwos$¢ analizy zachowan kilkudziesigciu nauczycieli w tym samym czasie
stwarzato warto§ciowa okazje na poglebienie wiedzy na temat praktyk nauczyciel-
skich. Analizowana grupa byta zrdéznicowana pod wzgledem do$wiadczenia za-
wodowego i rodzaju szkol, w ktorych nauczyciele pracowali. 65% studentéw/na-
uczycieli legitymowalo si¢ do§wiadczeniem zawodowym nie dtuzszym niz 4-5 lat.
Okoto 25% uczestnikéw badania pracowato w zawodzie od 6 do 10 lat, a pozostate
10% miato doswiadczenie zawodowe wykraczajace ponad 10 lat. W odniesieniu
do rodzaju szkoty, okoto 40% nauczycieli pracowato w szkotach podstawowych,
a 60% w szkotach ponadpodstawowych. Jednoczesnie nalezy wyraznie podkreslic,
ze w trakcie trwania catego badania studenci mogli korzysta¢ z pomocy i sugestii
opiekuna seminarium.

Na potrzeby badania przeanalizowano trzydziesci prac licencjackich i dwa-
dziescia prac magisterskich studentow filologii angielskiej z dwoch uczelni — Za-
ktadu Filologii Angielskiej z Pedagogika WPA UAM w Kaliszu i Wyzszej Szkoty
Jezykowej w Poznaniu. Wszyscy studenci — autorzy poddawanych analizie prac —
mieli obowigzek napisa¢ rozdziat badawczy, ktérego czgs¢ stanowit doktadny
opis badania i narzedzi w nim wykorzystanych. Wszystkie poddane analizie prace
dotyczyly jednej tematyki — nauczania nowego stownictwa w roznych grupach
wiekowych. Podczas projektowania i przeprowadzania badania studenci mogli
korzysta¢ z juz istniejacych testow badz zaprojektowac witasne narzgdzia pomiaru
dydaktycznego, co mogloby wskazywac na pewng innowacyjnos¢ badawcza.

Analiza wspomnianych trzydziestu prac licencjackich i dwudziestu prac
magisterskich wykazala, ze zdecydowana wigkszos$¢ studentow/nauczycieli wy-
korzystata narzedzia juz istniejace, a tylko kilkoro zaprojektowalo testy samo-
dzielnie. Takie postepowanie mozna byto zauwazy¢ zarowno u nauczycieli szkot
podstawowych, jak i ponadpodstawowych. Co ciekawe, staz pracy nie miat tutaj
wielkiego znaczenia. Gotowe testy byly wykorzystywane zardéwno przez poczat-
kujacych nauczycieli, jak i bardziej doswiadczonych. Nauczyciele o mniejszym
stazu zawodowym wskazywali na brak wystarczajacego do§wiadczenia w kon-
struowaniu testow samodzielnie. Nauczyciele do§wiadczeni mowili o pragma-
tycznym podejsciu do tematu testowania i twierdzili, ze takie podejs$cie znaczaco
zmnigjsza czas przygotwania do zaje¢. Z jednej strony powody prezentowane
przez nauczycieli nie powinny dziwi¢, natomiast z drugiej — takie podejscie do
wykonywania obowigzkow zawodowych martwi. Brak do$wiadczenia nie powi-
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nien by¢ problemem, poniewaz w trakcie ksztatcenia nauczycielskiego bardzo
czgsto omawia si¢ zagadnienia zwigzane z konstruowaniem testow. Pragmatycz-
ne podejscie do§wiadczonych nauczycieli martwi jeszcze bardziej, jako ze moze
wskazywac na wypalenie zawodowe, obnizenie poziomu motywacji nauczyciel-
skiej badz brak zaangazowania w obowiazki zawodowe. Oczywiscie nie ma nic
ztego w korzystaniu z istniejacych materiatow. Jednakze powinny one by¢ trak-
towane jako szablon, ktory nauczyciele wypetniaja trescig adekwatng dla swoich
uczniow. Przeciez nauczyciele wiedza najlepiej, jaki poziom prezentuja ucznio-
wie 1 bedg najbardziej odpowiednimi osobami do utozenia testu. Reagowanie na
umiejetnosci uczniow i ich potrzeby stanowi jeden z filarow efektywnego naucza-
nia. Nawet jezeli poczatkujacy nauczyciele nie czujg si¢ pewnie podczas konstru-
owania testu, moga z powodzeniem zmodyfikowac¢ materiaty gotowe.

Nauczyciele doswiadczeni zawodowo przejawiaja dosy¢ powszechna, wedtug
autora, postawe, sprowadzajaca si¢ do optymalnego wykorzystania materiatow
gotowych. OczywiScie nie dotyczy to wszystkich nauczycieli i takie stwierdzenie
moze by¢ krzywdzace dla nauczycieli bardziej zaangazowanych. Jednak rozmo-
Wy z nauczycielami i studentami wskazujg, ze taka postawa wystepuje bardzo
czesto.

Odnosnie do samych testow wiekszos¢ z nich zawiera gldwnie pytania za-
mknigte, wsrod ktorych najpopularniejsza grupg stanowity:

— pytania wielokrotnego wyboru (15 testow),

— uzupeknianie zdan (13 testow),

— dopasowywanie (7 testow).

Studenci w grupie mlodszych badanych takze nie wykazali si¢ nowatorskim
podejsciem do tworzenia testow. Jednakze mozna tu zauwazy¢ pewne proby ory-
ginalnego podejscia do konstruowania testow pisemnych. W wigkszosci przy-
padkéw studenci zaprojektowali swoje testy, wykorzystujac elementy wizualne
(15 testow), ktore nalezato potaczy¢ z odpowiednim stowem. Oprdocz tego poja-
wiajg si¢ zadania wymagajgce dopisania poprawnej formy angielskiego stowa
(13 testow), a takze zadania testowe polegajace na narysowaniu obrazka do podane-
go stowa (5 testow). Na uwage zastuguje nie tyle rodzaj zadania testowego, ile ska-
la zastosowana w kilku testach, a mianowicie skala obrazkowa z wykorzystaniem
,buzi” © © B, ktora uczniowie wykorzystywali do oceny atrakcyjnosci zadan.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Analiza prac licencjackich i magisterskich pod katem nowatorskiego podej-
$cia do konstruowania narzedzi pomiaru osiggni¢¢ dydaktycznych wykazata pra-
wie catkowity brak takiego podej$cia wsrod uczestnikow. Studenci wykorzystuja
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juz istniejace, popularne formy zadan testowych, nie probujac dokona¢ nawet
najmniejszych modyfikacji. Zaréwno w grupie ucznidw nastoletnich, jak w pra-
cach poswigconych mtodym uczniom autorzy nie podejmujg prawie zadnej pro-
by nowatorskiego podej$cia do konstruowania narzedzi pomiaru dydaktyczne-
go. By¢ moze warto zastanowi¢ si¢ nad bardziej praktycznym przygotowaniem
studentow/przysztych nauczycieli do konstruowania testow. Zamiast teoretycz-
nego przygotowania przyszli nauczyciele powinni tworzy¢ testy i omawiac je
z innymi studentami oraz wykladowca (ktory powinien by¢ praktykiem). Prze-
waga teorii nad praktyka sprawia, ze w badaniach si¢gaja po sprawdzone sche-
maty, a nie wykazuja si¢ kreatywnos$cig. Oprocz tego gotowe materiaty w pod-
recznikach dla nauczycieli i gotowe matryce w wersji elektronicznej sprawiaja,
ze kreatywnos$¢ studentéw i nauczycieli wystawiona jest na duza probe. By¢
moze warto takze zwroci¢ wigkszg uwage na zapoznawanie przyszlych nauczy-
cieli z alternatywnymi sposobami i narzedziami pomiaru dydaktycznego. Nie
ma oczywiscie gwarancji, ze w klasie nauczyciele wykorzystaja zdobyta wie-
dze¢ i dos$wiadczenie. Jednakze bez bardziej elastycznego podejscia do ewaluacji
i pomiaru dydaktycznego edukacja nie ,,wyjdzie” z dawno temu ustalonych ram
i norm nadal funkcjonujacych w polskiej szkole.
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Summary

Evaluating students’ work has always been a challenging undertaking. The objectivity and reliability
of instruments may sometimes be doubtful. Therefore, the aim of the study described in the paper
was to analyze possible innovative behaviors/activities among MA students/teachers/researchers
in the field of assessment described in their MA thesis. It is intriguing to find out whether future
and present educators take the effort (and risk) of introducing some improvements in this crucial
educational field.






