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KONCEPCJE EDUKACIJI
W DYSKURSIE POSTHUMANISTYCZNYM

WPROWADZENIE

Myslenie o edukacji tradycyjnie kojarzy si¢ z ideg humanizmu. Ksztatcenie
1 wychowanie w duchu humanistycznym jest postrzegane jako warunek sine qua
non osiggania pelni cztowieczenstwa. Pisat o tym swego czasu Zbigniew Kwie-
cinski: ,,Tylko bowiem od madrze urzadzonej i prowadzonej edukacji humani-
stycznej, to znaczy od ksztalcenia, wychowania i uczenia si¢ zalezy wdrozenie do
czlowieczenstwa, na ktore sktadajg si¢ refleksyjnos¢ i autonomia moralna, kultura
relacji spotecznych nasyconych troskg i odpowiedzialnos$cia oraz przygotowanie
do aktywnego obywatelstwa, zdolno$¢ do krytycznego osadu zdarzen i proce-
sOw oczyszczonych z ideologii 1 fundamentalizmow”!. Wedtug Heleny Pedersen
»edukacja jako projekt humanistyczny czgsto wigze si¢ z ogolng idea edukacji
jako czego$ z natury «dobrego», co moze w jaki$ sposdb sprawic, ze staniemy si¢
lepszymi ludzmi™. Czy rzeczywiscie tak si¢ dzieje? Czy dzigki edukacji humani-
stycznej stajemy si¢ (lepszymi) ludzmi? Czy owocuje ona petnig cztowieczenstwa
w wymiarze indywidualnym i ogélnoludzkim? Czy nabywamy oczekiwanych
cech 1 umiejetnosci? Czy potrafimy by¢ refleksyjni, niezalezni myslowo i mo-
ralnie? Czy jesteSmy odpowiedzialni i kulturowo przygotowani na przysztosc?
Czy emanujemy troska o siebie i innych, o nasze otoczenie, o srodowisko, ktore
dzielimy z innymi organizmami? Czy mamy $§wiadomos¢ globalnych zagrozen

! Z. Kwiecinski, Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spolecznej i krytycznej socjologii edukacji,
Studio KROPKA dtp — Piotr Kabacinski, Stary Torun 2019, s. 34.

2 H. Pedersen, Genealogy of the Posthuman. Education, 2016, https:/criticalposthumanism.
net/education [dostep: 15.02.2022].
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i kryzysow, ktore w niedalekim czasie bedg (a moze sg juz) sprawdzianem nasze-
go cztowieczenstwa?

Warto przytoczy¢ kilka faktow i danych. Naukowcy alarmuja, ze w ciagu
ostatnich 50 lat liczba ludnosci na $wiecie zwigkszyta si¢ prawie dwukrotnie.
Fauna i flora zmniejszyta si¢ o 60%. Pomiary temperatury powietrza przy po-
wierzchni Ziemi prowadzone sg na wystarczajaco duzym obszarze, by mozna byto
wnioskowac o globalnych zmianach klimatu od potowy XIX wieku. W ostatnich
40 latach do pomiaréw dokonywanych przy powierzchni, zardwno na ladach, jak
i na morzach, doszty pomiary (a raczej zdalne obserwacje) satelitarne. Cho¢ rozne
serie pomiarowe roznig si¢ technikami pomiarowymi, stopniem pokrycia pomia-
rami powierzchni Ziemi oraz sposobami obrobki i analizy danych, to zgodnie po-
kazuja, ze od drugiej potowy XIX wieku $rednia temperatura powierzchni naszej
planety wzrosta o okoto 1°C, szczegélnie szybko rosngc w ostatnich dekadach.
Oprécz bezposrednio mierzonych temperatur powietrza przy powierzchni Ziemi
o postepujacym ociepleniu $wiadczy wiele innych obserwacji, takich jak przesu-
wanie si¢ stref klimatycznych, zanik lodu morskiego w Arktyce (w ciagu ostat-
nich 70 lat temperatura w okolicach Arktyki ro$nie najszybciej na Swiecie; w tym
tempie do 2040 roku Ocean Arktyczny zostanie latem pozbawiony lodu), topnie-
nie ladolodow Grenlandii i Antarktydy oraz lodowcow, wzrost poziomu oceanow,
coraz czestsze fale upaldw, nagrzewanie si¢ oceanéw od powierzchni w giab, ta-
janie wieloletniej zmarzliny (kiedy$ nazywanej ,,wieczng’’), migracje gatunkow
w kierunku biegunow i na wyzsze wysokosci®. Powoli zanika bioréznorodnos¢,
ubozeje poziom zalesienia. Wycinamy lasy pod zyskowne uprawy i pastwiska.
Nawet 20% swiatowe]j emisji dwutlenku wegla spowodowane jest przez karczo-
wanie i wypalanie oraz rabunkowa gospodarke lesna*. Jeszcze nigdy w historii
ludzkos$ci rownowaga w naturze nie byta tak bliska zatamania.

Nadmierna eksploatacja zt6z mineralnych i paliw kopalnych przez cztowieka
przyczynia si¢ do kryzysu energetycznego. Zwigkszeniu liczby ludnosci na Ziemi
towarzyszy widmo brakow zywnos$ci i wody, cho¢ w spoteczenstwach wysoko
rozwinigtych poziom konsumpcji towarow i ustug wykracza daleko poza racjo-
nalne potrzeby. Nasila si¢ zjawisko nierownos$ci spotecznych, co w powigzaniu
z konfliktami zbrojnymi prowadzi do kryzysu migracyjnego. W $§wiatowej poli-
tyce gwalttownie wzrasta ryzyko upowszechniania si¢ doktryn populistycznych
1 autokratycznych, co z kolei generuje problemy w globalnej gospodarce. Mamy
rozwinigte technologie i postep medyczny, a jednoczesnie pojawienie si¢ nowego

3 Fundacja Aeris Futuro, Czy klimat si¢ ociepla?, 2018, https://aerisfuturo.pl/projekt/czy-kli-
mat-sie-ociepla [dostep: 15.02.2022].

4 Fundacja Aeris Futuro, Klimat a bioréznorodnosé — czesé 1, 2018, https://aerisfuturo.pl/pro-
jekt/klimat-a-bioroznorodnosc [dostep: 15.02.2022].
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wirusa dziesigtkuje populacje ludzi na $wiecie, przy czym mniej wigcej potowa
z nich kwestionuje skuteczno$¢ szczepien, jednego z wazniejszych osiagnie¢ na-
uki, notabene podpierajac si¢ miedzy innymi argumentem o prawie czlowieka
do wolnosci. Nowoczesne technologie pozwalajg konstruowac juz nie tylko ro-
boty, lecz roboty humanoidalne (zdaniem naukowcow z Uniwersytetu w Osace
z powodzeniem beda mogly koegzystowac z ludzmi w przysztosci), postepuje
algorytmizacja i cyfryzacja zycia oraz pracy czlowieka, a zastosowanie sztucz-
nej inteligencji nie jest juz odleglym, abstrakcyjnym projektem. StworzylisSmy
e-$wiat, e-edukacje, e-prace, e-medycyne, e-ustugi, e-handel. Paradoksalnie zja-
wisko pandemii COVID-19 przyspieszyto wiele tych procesow.

Czy w obliczu tych zjawisk nie zmienia si¢ nasze cztowieczenstwo? Czy
w obliczu dziejacej si¢ na naszych oczach katastrofy ekologicznej i zmian tech-
nologicznych potrafimy wyzby¢ si¢ antropocentrycznego egoizmu, ktoremu jak
wida¢ nie zapobiegta edukacja w duchu humanizmu? Czy — jak pyta Zbigniew
Kwiecinski — ,,zmierzamy do osiagnigcia pelni cztowieczenstwa, czy moze prze-
zywamy wiasnie «dewolucje cztowieka»? Moim zdaniem zapedzilismy si¢
w wyscigu cywilizacyjnym, przejeliSmy upragniong, mityczng kontrole (wtadze)
nad $wiatem, osiggneli$my dominacje gatunkowg na planecie, a zarazem przesta-
lismy rozgladac si¢ wokot siebie i, co istotne, zapomnieliSmy o prostej zasadzie:
kazde dzialanie ma swdj, mniej lub bardziej przewidywalny, skutek. Wydaje sie,
ze stracili$my jako ludzie instynkt samozachowawczy, przestali$my reagowac na
sygnaty ostrzegawcze. Mato refleksyjnie postapiliSmy, wyznaczajac twarde grani-
ce: my — ludzie i reszta §wiata. W wielu kwestiach deprecjonuje si¢ wiedze nauko-
wa, cho¢ w innych przypadkach ochoczo z niej korzysta, np. w codziennym zyciu,
komunikacji, transporcie, edukacji, dbaniu o zdrowie, kondycj¢ i wyglad. Czgsto
wiedza ekspercka ustepuje miejsca pseudowiedzy. Metniejg granice migdzy wie-
dza 1 antywiedza, miedzy prawda i postprawda, miedzy $wiatem rzeczywistym
i $wiatem wirtualnym. Tworzy si¢ rownoleglty $wiat wiedzy i nauki, kreowany
przez cyfrowe media i pseudospecjalistow, ktorzy nie majg oporéw przed upo-
wszechnianiem fatszywych faktow, teorii spiskowych, pogladow ekstremistycz-
nych, manipulowaniem informacjami w taki sposob, aby trafiaty one na podatny
grunt ludzkich emoc;ji i instynktow. Nasz potencjat intelektualny nie nadgza za
zmianami, ktore sami wygenerowali$my. Dorobek nauki toruje nam drogg do
podboju kosmosu na wielka, komercyjna skale, a wciaz nie potrafimy skutecznie
radzi¢ sobie z zagrozeniami cywilizacyjnymi, skupiajac si¢ przede wszystkim na
neutralizacji skutkow wywotanych bezmys$lng eksploatacja i degradacja otocze-
nia. To tak jakby$my $wiadomie nie troszczyli si¢ o wlasny dom, doprowadzili
do jego dewastacji, a potem szybko szukali nowego do zasiedlenia. Czy maja

5 Z. Kwiecinski, dz. cyt., s. 8.
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zatem racj¢ zwolennicy ruchu posthumanistycznego, ktérzy proponuja alterna-
tywne spojrzenie na cztowieka i cztowieczenstwo? Czy powinna nastapi¢ dekon-
strukcja cztowieczenstwa w duchu humanizmu inkluzyjnego zamiast humanizmu
ekskluzywnego? Czy idee edukacji humanistycznej powinny ustgpi¢ nowym kon-
cepcjom posthumanistycznym w rodzaju np. edukacji nieantropocentrycznej czy
wychowania do humanitaryzmu mi¢dzygatunkowego? Jak rozumie¢ nowe odczy-
tanie humanizmu w edukacji?

KRYZYS PANDEMICZNY JAKO PRZESILENIE CYWILIZACYJINE.
PRZYCZYNEK DO REFLEKSJI POSTHUMANISTYCZNEJ

Kryzys spowodowany pandemiag COVID-19 wyostrzyt obraz probleméw
1 wyzwan, z jakimi ludzko$¢ powinna si¢ zmierzy¢. Byt swego rodzaju przeto-
mem, przesileniem cywilizacyjnym, kiedy ,,$wiat si¢ zatrzymal”. Oprocz poczu-
cia zagrozenia, leku przed choroba i $miercig uwidocznit, jak samotny i bezradny
moze by¢ cztowiek. Uswiadomit ludziom w do$¢ brutalny sposob, jak cienka jest
granica migdzy zyciem i $miercia, i Ze nasze antropocentryczne nastawienie do
$wiata nagle stabnie, traci swoja moc sprawcza, bo przestaje chroni¢ i dawac po-
czucie przewagi cywilizacyjnej. Przymus izolacji, dystansu spotecznego obudzit
na nowo rozterki egzystencjalne, zdestabilizowat codzienne zycie, prace i nauke,
wytracil ludzkos$¢ ze stanu ,,u$pienia cywilizacyjnego”, bezpiecznej, wygodnej
,roOwnowagi istnienia”, i u§wiadomit ,,wzajemne potaczenie istnien”. Zaczglismy
patrze¢ na wszystko, co dzieje si¢ wokot nas z innej perspektywy. Jak zauwaza
filozofka Francesca Ferrando: ,,staliémy si¢ swoim wlasnym lustrem i zaczeli-
$my dostrzegac to, czego wczesniej nie chcieliSmy widzie¢”. ZostaliSmy nie-
jako zmuszeni do rewizji dotychczasowych nawykow, przyzwyczajen, rytuatow
wpisanych w nasz spoleczny kod gatunkowy. Kryzys pandemiczny uswiadomit
nam, jak bardzo potrzebujemy wzajemnych relacji miedzyludzkich, ale takze
jak mocno jestesSmy sprzegnigci z tym, co nie-ludzkie wokot nas. W wigkszym
stopniu zaczeliSmy zauwazac, ze jesteSmy czescig przyrody i to do niej thumnie
,uciekaliSmy” przed zagrozeniem; ze komunikacja cyfrowa za pomocg techno-
logii informacyjnych nie jest tylko wyborem, ale koniecznoscia, i ze narzgdzia
informatyczne nie sa tylko dodatkiem do zycia. Podobnie jak zwierzeta i rosliny,
z ktorymi — jak si¢ okazato — taczy nas nie tylko wspolne bytowanie, ale takze
wspotzaleznos¢é. W obliczu kryzysu pandemicznego $wiat mocno i niespodzie-

® R. Hassan, F. Ferrando, H.B. Ducros, 4n Interview about Posthumanism in a Time of Cri-
sis, ,,EuropeNow” Interviews, 2021, https://www.europenowjournal.org/2021/11/07/an-interview-
about-posthumanism-in-a-time-of-crisis [dostep: 15.02.2022].
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wanie ,,skurczyt si¢”, a mysli i dziatania zostaly zredukowane do goraczkowych
poszukiwan odpowiedzi na pytanie: jak przetrwa¢? W wielu kwestiach musieli-
$my zmieni¢ priorytety, a oczywiste dotad wybory i decyzje zyskaly zupetie inny
wymiar. Jednoczesnie w tej swoistej ,,walce o przetrwanie” moglismy z wigksza
uwagg i krytyczng refleksja przyjrze¢ si¢ innym zjawiskom kryzysowym: wply-
wie nieodpowiedzialnej dziatalnos$ci cztowieka na zmiany klimatu i wynikajace
z tego globalne konsekwencje, ograniczenia w dostegpie do dobr 1 ustug, nierow-
nosci spoteczne, dysfunkcje systemu edukacji i ochrony zdrowia. W mojej opinii
pokazato to nie tylko w jak dynamicznym i nieoczywistym $wiecie zyjemy, ale
rowniez stato si¢ kulturowym wyzwaniem, przyczynkiem do posthumanistycz-
nej refleksji nad rolg cztowieka w kreowaniu zmian cywilizacyjnych, zwlaszcza
w odniesieniu do koncepcji i strategii edukacyjnych.

POSTHUMANISTYCZNE ODCZYTANIE EDUKACIJI

Odczytanie znaczenia posthumanizmu w edukacji nie jest tatwym zadaniem.
Dlaczego? Bo jak slusznie zauwaza Sian Bayne:

posthumanizm szeroko zajmuje si¢ kwestionowaniem ludzkiej wyjatkowosci i fundamentalne;j
roli ,,ludzkos$ci”, tak jak zostata ona skonstruowana we wspoétczesnosci. Odrzucajac jakiekol-
wiek wyrazne rozroéznienie mie¢dzy ,,naturg” a ,.kultura”, dziata przeciwko dualizmowi i bina-
riom, z ktorych zwykliSmy czerpaé, aby zdefiniowaé, co to znaczy by¢ cztowiekiem. W tym
sensie jest to — w swojej skrajnej wersji — radykalnie sprzeczne z czesto redukujacym transhu-
manizmem, ktory zaktada, ze technologiczne ,,ulepszenie” ludzkiego ciata moze nastapi¢ bez
fundamentalnego ponownego przemyslenia samej ludzkiej podmiotowosci’.

Trudnos¢ polega na tym, ze posthumanizm bywa utozsamiany z transhumani-
zmem, a to stanowi spory ktopot w identyfikowaniu problematyki w ptaszczyznie
edukacyjnej. Kolejna trudno$¢ wigze si¢ z utrwalonym w tradycji pedagogicznej
statusem edukacji humanistycznej, o czym pisatam we wprowadzeniu. Trudnym
zabiegiem jest takze wytonienie w literaturze przedmiotu, zardbwno polskiej, jak
i zagranicznej, jednolitej definicji posthumanizmu ze wzgledu na réoznorodnosé¢
kontekstow 1 zrédet (filozoficzne, antropologiczne, biologiczne, kulturowe).
Obszerny 1 szczegotowy przeglad interpretacji, nurtow i koncepcji posthu-
manistycznych znajdujemy w publikacji Malgorzaty Obryckiej. Zaktada ona, ze

" S. Bayne, Posthumanism: A navigation aid for educators, ,,Journal for Research and Debate”
2018, Vol. 1, No. 2, s. 1, https://www.research.ed.ac.uk/en/publications/posthumanism-a-naviga-
tion-aid-for-educators [dostep: 15.02.2022].
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gtowne kierunki analiz w posthumanizmie sa wyznaczane przez takie kategorie jak: krytyka
humanistycznego ograniczenia kategorii cztowieka; zmiana koncepcji podmiotu (odej$cie od
podmiotu rozumianego jako $wiadomos¢ na rzecz podmiotu relacyjnego); podwazanie domi-
nujacej pozycji esencjalizmu; zmiana europocentrycznego usytuowania modelu cywilizacji;
rola nowych technologii w zmianie podstawowej, biologicznej i poznawczej formy funkcjono-
wania cztowieka; analiza $mierci jako wartoéci; zniesienie dualizmu natura — kultura®.

Trzeba podkresli¢, ze w tym nurcie cztowiek przestaje by¢ ,,miarg wszechrzeczy”,
zostaje wlaczony w sie¢ relacji miedzygatunkowych i miedzyprzedmiotowych,
zanikajg podziaty typu ludzkie i nie-ludzkie, podmiot — przedmiot, organiczne —
nieorganiczne. Mozna powiedzie¢, ze cztowiek staje si¢ ,,czescig wszechrzeczy”
1 nic, co nie-ludzkie nie jest mu obce. W ujeciu Pramoda K. Nayara:

posthumanizm krytyczny to przenicowanie wizji humanistycznej. Czlowiek jest konstruktem
spotecznym, jest symbiotyczny, uzalezniony od relacji z innymi i otoczeniem, rozproszony/sie-
ciowy, niegotowy, wspdtewoluujgcy, w wiecznej negocjacji ze §wiatem i innymi gatunkami’.

Redefinicja biowartosci poprzez dekonstrukcje klasycznych dla antropocentryzmu opozycji
(meskie/zenskie, ludzkie/zwierzgce, ludzkie/roslinne, organiczne/ nieorganiczne) jest dziata-
niem przygotowawczym pod projekt spoteczny, ktory Nayar nazywa ,.kosmopolityzmem ga-
tunkowym”. Jego podstawowym zalozeniem jest, ze ,,wszystkie gatunki sg zawsze juz weztami
iprzecieciami [nodes and intersections] w kontinuum, przepetnione zapozyczonymi [od innych
gatunkow] cechami, genami i zachowaniami [...].

To wizja wspolnoty wolnej od rasizmu, seksizmu, dyskryminacji gatunkowej. To forma komu-
nitaryzmu, do ktorego wspottworzenia zaproszone zostaja ,,wszystkie formy zycia™'’.

WYCHOWANIE DO HUMANITARYZMU MIEDZY GATUNKOWEGO,
USPOLECZNIENIE EKOLOGICZNE I PEDAGOGIKA LASU

W konwencje posthumanizmu krytycznego wpisuje si¢ w koncepcja wychowa-
nia do humanitaryzmu mi¢dzygatunkowego, o ktorej pisze Matgorzata Obrycka.
Koncepcja ta wynika — jej zdaniem — z ,,rozumienia potrzeby i odczuwania satys-
fakcji z bycia cze$cig znacznie wigkszej zbiorowosci istot biologicznych — ludzkich
i zwierzecych™!!, a jej celem jest ,,ukazanie dzieciom, mtodziezy, jak rowniez oso-
bom dorostym, Ze to od nas zalezy, jakie znaczenia bedziemy nadawac zjawiskom,
ktére nas na co dzien otaczaja, w tym fenomenom w postaci odmiennych od nas

8 M. Obrycka, W strong posthumanizmu. O wychowaniu do humanitaryzmu migdzygatunko-
wego, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2020, s. 251.

¢ Za: K. Hoffmann, Posthumanizm wedlug Pramoda K. Nayara, ,,Czas Kultury” 2014, nr 3,
s. 154.

10 Tamze, s. 161.

11" M. Obrycka, dz. cyt., s. 386.
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form zycia”'?. Trzonem koncepcji jest wychowanie etyczne powigzane z ideg po-
sthumanizmu i redukcjg antropocentrycznego egoizmu. To proba stworzenia wizji
edukacji opartej na postulatach etyki posthumanistycznej oraz ukierunkowanej na
emancypacyjny zwrot. Wyraznie odwotuje si¢ ona do wspomnianej redefinicji bio-
wartosci i projektu ,.kosmopolityzmu gatunkowego”. Wymaga to nie tylko etycz-
nego i1 kulturowego przesunigcia punktu cigzkosci w interpretacji pojgcia cztowie-
czenstwa, ale takze zmiany teorii i praktyki pedagogicznej w strong

ochrony i zabezpieczenia ludzkiej, jak i nie-ludzkiej egzystencji; powazania i uznania, niezalez-
nie od reprezentowanego gatunku; towarzyszenia, pielggnacji oraz opiekunstwa — szczeg6lnie
wobec stabszych; dojrzatosci oraz samodzielnosci, aby w rezultacie chroni¢ oraz przeciwsta-
wia¢ si¢ wszystkim formom przemocy — skierowanej wobec ludzi oraz zwierzat; umiejetno-
$ci postrzegania i wspoltworzenia praw, zwyczajow czy nawet nawykow; rozumienia sensu
obowiazkéw spotecznych — réwniez obowiazkéw ludzkich wobec innych form Zzycia; ogdlne
kompetencje aksjonormatywne; umieje¢tnosci rozumienia i nadania wlasnej, a jednocze$nie
uzasadnionej interpretacji relacjom czlowieka z przyroda'.

Skierowanie pedagogicznego namystu na relacje czlowieka ze zwierzetami
i przyrodg wydaje si¢ nie by¢ ideg nowatorska. Znamy przeciez pojecia edukacji
ekologicznej czy edukacji na rzecz zrOwnowazonego rozwoju, prawa zwierzat sg
obecne w dyskursie publicznym i przepisach prawa, cho¢ ujawniaja si¢ przede
wszystkim w kontekscie ztych, okrutnych, nichumanitarnych zdarzen i sytuacji
w relacjach cztowiek — zwierze. Nasuwa si¢ jednak watpliwos$e, czy to wystarczy,
gdy istnieje realne zagrozenie wystapienia katastrofy ekologicznej, rozpadu eko-
systemow spowodowanego zanikaniem wielu gatunkow zwierzat, odbieraniem
im miejsc do zycia i rozwoju, utrudnianiem migracji, ograniczaniem dostgpu do
pozywienia poprzez niwelowanie bior6znorodnosci. Wydaje sig, ze w obliczu ta-
kich przestanek budzenie swiadomosci ekologicznej w toku dostarczania wiedzy
stracito na aktualno$ci lub — co gorsza — opatrzyto si¢ tak, ze stato si¢ dziataniem
pozornym w edukacji szkolnej dzieci i mtodziezy. Konstruktywne zaangazowa-
nie w postaci proekologicznych dzialan obywatelskich widz¢ tu przede wszyst-
kim w $rodowiskach organizacji pozarzadowych — mi¢dzynarodowych, ale takze
ogolnopolskich i lokalnych. Wiele z nich powstaje z inicjatywy mtodych ludzi
(Mtodziezowy Strajk Klimatyczny, Ekologiczne Forum Mtodziezy, Mtodzi dla
EKO). To pocieszajace, bo jak twierdzi David Attenborough: ,,nie moze by¢ wigk-
szego dziedzictwa niz zapewnienie mtodym ludziom narzedzi, ktorych potrzebuja
do ratowania naszej planety”'*.

12 Tamze.

3 Tamze, s. 390.

4 D. Attenborough, A Life On Our Planet, https://www.filmweb.pl/film/David+Attenbor-
ough%3A+%C5%BBycie+na+naszej+planecie-2020-850417 [dostep: 3.08.2022].
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W koncepcji wychowania do humanitaryzmu miedzygatunkowego dostrze-
gam realizacje idei uspofecznienia ekologicznego, ktore mozna interpretowac
jako socjalizacje do szerszych systemow o charakterze ponadgatunkowym, jako
przygotowanie do zycia wspolnotowego w $wiecie niehierarchicznym, opartym
na relacjach i wigziach eko-spotecznych wychodzacych poza ramy miedzyludz-
kie. W gruncie rzeczy chodzi tu o budowanie $wiadomosci postekologicznej,
ktora pozwala cztowiekowi zrozumie¢ jego transformatywny stosunek do $wiata
nie-ludzi i synergiczne z nim powigzanie. Pozwala mysle¢ perspektywicznie i re-
fleksyjnie o nierozerwalnym zwigzku migdzy naturg i kulturg i o konsekwencjach,
jakie z niego wynikaja. Uspotecznienie ekologiczne pomaga przezwyciezy¢ ga-
tunkowy egoizm i antropocentryczng megalomanie, szczegdlnie w dobie przesi-
lenia cywilizacyjnego. A w konsekwencji rzuca wyzwanie naszemu cztowieczen-
stwu oraz edukacji humanistycznej jako tej, ktora powinna umozliwia¢ proces
stawania sie (lepszymi) ludzmi.

W tym nurcie rozwija si¢ rowniez pedagogika lasu, w ktorej powraca si¢
do $rodowiska lasu jako przestrzeni edukacyjnej — wielowymiarowej, wielo-
znacznej, wielowarto§ciowej. Zwraca si¢ uwage na potrzebe humanizacji lasu,
na wzmacnianie dialogowego charakteru kontaktow i relacji czlowieka z lasem,
uczenia si¢ lasu w lesie. Jest to swoista kategoria wychowania w naturze, dla
natury i poprzez naturg. W wielu aspektach odwotuje si¢ zatem do naturalistycz-
nej wizji pedagogiki Nowego Wychowania, cho¢ wydaje sig, ze jednoczes$nie
w istotny sposob poszerza jg o wspolczesne problemy zwigzane z antropocen-
trycznym deficytem doswiadczania natury w zyciu cztowieka. W widoczny spo-
sob mozna bylo to zauwazy¢ w sytuacji izolacji pandemicznej, gdy uciekalismy
do lasu w poszukiwaniu terapeutycznego oddechu, poczucia swobody, prze-
strzeni. Jak zauwaza Bogustaw Sliwerski, ruch naturalistycznej mysli pedago-
giki lasu od lat dynamicznie rozwija si¢ z powodzeniem w takich krajach, jak:
Austria, Niemcy, Wielka Brytania, Czechy, Stowacja, Finlandia'’. Konwencja
edukacyjna pedagogiki lasu aktualizuje si¢ w obszarze edukacji lesnej, outdoor
education, environmental education, adventure education, ale takze w dobrze
znanym skautingu. W Polsce od wielu lat realizowany jest program zielonych
szkot, powstajg lesne przedszkola, cho¢ trudno ocenia¢ te dzialania w kategorii
spojnej 1 utrwalonej wizji pedagogiki lasu. Warto zatem $ledzi¢ rozwijanie si¢
tej orientacji i mie¢ nadzieje, ze nie pozostanie ona jedynie kolejna wersjg edu-
kacji ekologicznej czy przyrodnicze;j.

s B. Sliwerski, Pedagogika Lasu jako (nie)nowa orientacja w ogrodzie nauk pedagogicznych,
wyktad, https://www.impulsoficyna.com.pl/blog/pedagogika-lasu-wyklad-prof-boguslaw-sliwersk-
-b179.html [dostep: 3.08.2022].
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EDUKACJA POSTHUMANISTYCZNA I NIEANTROPOCENTRYCZNA

Niektérzy badacze wskazuja na potrzebe de-antropocentryzacji humanistyki
na rzecz budowania posthumanistyki. Zdaniem Ewy Domanskie;j:

nie chodzi rzecz jasna o wyrugowanie czlowieka z badan, lecz raczej o odejscie od huma-
nistycznej wizji cztowieka jako miary wszechrzeczy i centrum zainteresowan badawczych
i stworzenie projektu humanistyki nie-antropocentrycznej. Juz samo to sformutowanie budzi
zastrzezenia przez swoja paradoksalnos¢. Dla wielu pomyst ten wydaje si¢ zardéwno absurdal-
ny, jak i podwazajacy ideg istnienia humanistyki jako dziedziny wiedzy samej w sobie. Jednak
dla eksperymentatoréw poszukujacych nowych propozycji badawczych interdyscyplinarna
technoscience ze swoistym rozumieniem cztowieka — ukonstytuowanego z rzeczy oraz dla rze-
czy — i podejmowanymi w kontekscie technologii rozwazaniami o gatunkowej odmiennos$ci
czlowieka i rzeczy, ich obiektyfikacji i alienacji, staje si¢ alternatywa dla klasycznych badan
nad réznicami pomig¢dzy ludzmi, prowadzonych przez historie, antropologie czy/i socjologig!'®.

Pojawiajg si¢ pytania o reinterpretacje pojecia podmiotowosci w przypadku
zjawisk, ktore wymykaja si¢ teorii humanistycznej, np. ludzie niepelnosprawni
wyposazeni w biogeniczne protezy organoéw, dzieki ktorym mogg bra¢ udziat
w aktywnosciach zarezerwowanych do niedawna tylko dla 0oséb petnosprawnych,
ludzie ,,ubrani” w egzoszkielety, ludzie zyjacy z przeszczepionymi zwierzgcymi
organami i wszczepionymi zamiennikami organow wytworzonych w technologii
3D czy wreszcie syntetyzowanie diamentéw z ludzkich prochéw. Jak pisze Do-
manska: ,,w §wiecie pojawiajg si¢ realne podmioty, ktore nie przystajg do znanych
nam toposow, tymczasem humanistyce brakuje narzedzi teoretycznych pozwala-
jacych na ich opis i interpretacje”'’. Do reinterpretacji pojecia podmiotu i pod-
miotowosci sktaniaja — zdaniem Nayara — ,,gwaltowne przemiany technologiczne,
umozliwiajace klonowanie, cyborgizacje, transplantacje miedzygatunkowe et ce-
tera. Posthumanizm to zatem, z jednej strony, «kondycja ontologiczna» dzisiej-
szego cztowieka, z drugiej — nowy sposob «ujmowania» go’'s,

Patrzac na pojecia podmiotu i podmiotowosci w perspektywie pedagogicz-
nej, warto podkresli¢, ze w posthumanizmie — jak zauwaza Obrycka — , kategoria
podmiotu jest interpretowana w odniesieniu do nurtu nazywanego ekofilozofia.
W tym wymiarze opracowane ramy teoretyczne posthumanizmu kierujg nasza
uwage na kategori¢ witalnosci wszystkich sit zywych. Ta witalnosc¢ to zoe, a to
pojecie, zgodnie z posthumanistycznym rozumieniem, przekracza definicyjne
powszechnie obowiazujacy termin bios”". Oba terminy analizuje Maksymilian

16 E. Domanska, Humanistyka nie-antropocentryczna a studia nad rzeczami, ,,Kultura Wspot-
czesna” 2008, t. 57, nr 3, s. 11.

17 Tamze, s. 13.

18 Za: K. Hoffmann, dz. cyt., s. 154.

19 M. Obrycka, dz. cyt., s. 260.



32 MALGORZATA KAMINSKA

Chutoranski: ,,Zoe — zycie codzienne, biologiczne, zamknig¢te w granicach tego,
co prywatne — kazde zycie, nie tylko ludzkie. Bios — zycie ludzkie we wlasciwym
sensie — zycie racjonalne, dyskursywne, zycie publiczne”?. Oba terminy stajg si¢
ttem dla krytycznego podejscia do pedagogiki antropocentrycznej i osiggania pet-
ni cztowieczenstwa jako celu edukacji humanistycznej. Zdaniem Chutoranskiego:

pomiedzy zoe i bios upada pedagogika antropocentryczna, bo znajduje si¢ ona wtasnie na wcigz
ustanawianym ,,mi¢dzy” zyciem zwyczajnym a zyciem ,,dobrym”. Pedagogika problematyzuje
podmiot ,,w zmianie” wlasnie dzieki temu dystansowi miedzy biologia i biografig oraz migdzy
zyciem zwyczajnym i zyciem, ktoére warto przezy¢ jako Czlowiek, miedzy naturg i kulturg.
I dlatego by¢ moze jest najwigksza strazniczka przed zyciem, ktorego nie warto przezy¢ (w ten
sposob), wpisujac swoje powotanie w troske o podnoszenie istot ludzkich?!.

W $lad za tym podaza koncepcja edukacji posthumanistycznej i nieantropocen-
trycznej, ktora

moze by¢ wyczulona nie na poszczegoélne rozwijajace si¢ podmioty, czy tez ludzi, ale na pew-
ne nieokreslonosci (Lewis, Kahn), pewne rodzaje do§wiadczen, w ktoérych podziat na to, co
ludzkie i na to, co nieludzkie nie jest podstawowy, nie determinuje wydarzenia i jest otwarty na
pojawienie si¢ nowych intensywno$ci, nowych form wiedzy/dziatania/zycia. Gdzie wzajem-
na obco$¢ wymaga zawieszenia tego, co uznane i poszukiwania nowego sposobu artykulacji,
a przy tym pozwala na eksperymentowanie z wtasna podmiotowos$cia®.

Podstawa edukacji nieantropocentrycznej jest dekonstrukcja myslenia o relacji
cztowieka ze $wiatem, ktory jest wiecej niz ludzki, ,,w ktoérym relacje, mate-
rialno$¢, zycie, rzeczy, biologiczni Inni zostaja uznani nie tylko za przeszkody,
warunki czy $rodki, ale takze za (wspot)budowniczych i (wspoh)tworcow”?. To
oznacza, 7€ zmienia si¢ ptaszczyzna rozumienia sensu edukacji, sensu pracy pe-
dagogicznej, zmienia si¢ ontologia edukacyjna — na ,,ptaska” i ,,relacyjng” w mysl
teorii Aktora — Sieci. Wedlug Chutoranskiego

ontologia jest ptaska, bo kaze kazdy byt traktowacé na serio jako rzeczywisty i zdolny do wywo-
tywania zmiany w uktadzie, ktérego jest czgscia, jest relacyjna, bo zaklada, ze istnieja jedynie
relacje, a kiedy staja si¢ one stabilne, nazywamy je aktorami: uczniami, nauczycielami, rodzi-
cami, ale rowniez samochodami, pralkami czy ideologiami. Nie mamy watpliwosci, ze chodzi
0 poszczegolne byty, dopdki nic nie zaktoci trwatej relacji sieci, ktorej jest czescig. Kiedy trwa-
to$¢ sieci jest zagrozona, aktor rozpada si¢ i widoczne stajg si¢ powigzania (i inni aktorzy)*.

20 M. Chutoranski, Nie(tylko)ludzkie wymiary edukacji. W strong pedagogiki nieantropocen-
trycznej, Wydawnictwo Naukowe US, Szczecin 2020, s. 100.

2l Tamze, s. 107.

22 Tamze, s. 119.

23 Tamze, s. 123.

2 Tamze, s. 134.
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O konsekwencjach tak rozumianej ontologii dla edukacji pisze Bayne, zauwaza-
jac, iz zmienia si¢ sposob, ,,w jaki rozumiemy srodowiska uczenia si¢ w szkotach
i uniwersytetach jako wylaniajace si¢ 1 aktywnie wspottworzone przez ludzkich
i nie-ludzkich agentow i byty”?. Kwestionowane jest zatem

przyjmowane w wielu praktykach edukacyjnych zatozenie, Ze podmiot ludzki moze by¢ po-
strzegany jako odrebny od przedmiotow wiedzy, ktorymi si¢ zajmuje. Wiedza w ujeciu huma-
nistycznym to kwestia doktadnego odwzorowania tych obiektow, nad ktorymi mamy przewage
jako autonomiczni obserwatorzy. Dla posthumanizmu ten rozdzial podmiotu i przedmiotu jest
juz nie do utrzymania — obserwator jest nierozerwalnie wiaczony w obserwowany system, czto-
wiek zostaje nieodwotlalnie rozciagniety w sieci, w ktdre jest uwiktany, a poniewaz nie jest juz
mozliwe wyizolowanie ludzkiej $wiadomosci z jego otoczenia spotecznego i technologiczne-
go, nie jest juz mozliwe reprezentowanie wiedzy o tym srodowisku z pozycji zewnetrznosciZ.

Otwiera si¢ tu zatem przestrzen dyskursu posthumanistycznego na pedagogi-
ke nie(tylko)ludzka, ktora

prowokuje do badan przekraczajacych wyzwania wyznaczane przez odziedziczone kategorie
pedagogiczne, metodologie, dystynkcje. Prowadzi do zakwestionowania granicy mi¢dzy pod-
miotami i przedmiotami edukacji oraz poznawczego uprzywilejowania tego, co znajduje si¢ po
ludzkiej stronie (kultura, relacje spoteczne, narracje, wywiady etc.). Jesli nie dziata wylacznie
czlowiek, ale dzialaja tez aktorzy, asamblaze, urzadzenia rozumiane jako splecione relacje, jesli
umysty nie s oddzielone od ciat i $rodowisk, afektow, a poznawanie i dziatanie rezonuja, to
tradycyjne humanistyczne ,,punkty wyjscia” okazuja si¢ niewystarczajace?”’.

W tej wersji posthumanistycznego opisu i interpretacji pedagogicznego spraw-
stwa pojawiaja si¢ takie pojecia, jak: pedagogika bliskiego i dalekiego zasiggu,
pedagogika rzeczy, pedagogika wspdlnoty, wyobraznia pedagogiczna. Wydaje si¢,
ze kategoria wyobrazni pedagogicznej ma istotne znaczenie w odkrywaniu sensu
edukacji jako przedmiotu badan pedagogiki nieantropocentrycznej. Przekraczanie
granic poznawczych, ontologicznych, normatywnych wymaga ,,zdolnosci do bra-
nia w nawias obowigzujacych rozstrzygnie¢ pedagogicznych dotyczacych przed-
miotu, metodologii i aksjologii. W jej ramach, otwierajac si¢ na eksperymentalne
onto-metodologie, nieustannie stawia si¢ pytania o podstawowych aktoréw edu-
kacyjnych zbiorowosci i o to, co moga oni zrobi¢ dla wspolnego $wiata”?®. Zmia-
na taczy si¢ z nowym odczytywaniem znaczen i kontekstow, dekonstrukcja bez-
piecznego, ustalonego tadu. Wymaga zatem poznawczego otwarcia, krytycznej
refleksji 1 glebszego wniknigcia w sens projektowania edukacji. Wymaga wraz-

25

S. Bayne, dz. cyt.

2 Tamze, s. 4.

¥ M. Chutoranski, dz. cyt., s. 199.
28 Tamze, s. 224.
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liwosci, empatii, wyobrazni. Prowokuje do odwaznego stawiania pytan, inspiru-
jacych do dyskusji i namystu pedagogicznego nad edukacja w dobie przesilenia
cywilizacyjnego.

PODSUMOWANIE

Celem rozwazan byta proba ukazania problemu edukacji w perspektywie
zjawisk, zdarzen i proces6w pozornie nieedukacyjnych, pozornie dziejacych sie
gdzie§ obok w wyimaginowanej przestrzeni, pozornie wykraczajacych poza bli-
skie 1 dalekie cele edukacyjne. W gruncie rzeczy chodzi tu o wyobrazenie przy-
sztosci pedagogicznego sprawstwa i zastanowienie si¢ nad tym nie czy, ale jak
powinna przebiega¢ dekonstrukcja mys$lenia o edukacji w XXI wieku. Posthuma-
nistyczne koncepcje i postulaty wynikaja nie z tego, ze §wiat zmienia si¢ samo-
istnie i bezwolnie, a ludzko$¢ ewoluuje razem z nim, ale dlatego, ze to czlowiek
zmienia $wiat, czesto czynigc to bezrefleksyjnie, bezdusznie kierujac si¢ antro-
pocentrycznym egoizmem i brakiem poczucia wspolnotowosci, swiadomosci
wspotistnienia, wspotbycia z Innymi. Kreujemy kryzys za kryzysem, przechodzac
na coraz wyzsze poziomy technologicznej drabiny i zaspokajajac swoje wlasne
potrzeby cywilizacyjne, zapominajac o migdzypokoleniowej i migdzygatunkowej
solidarnosci, instrumentalnie traktujac §wiat nie-ludzki. Dlatego wiasnie — moim
zdaniem — potrzebujemy nowego myslenia o pedagogicznym sprawstwie, pod-
miotowosci, uspotecznieniu, o aksjologicznej i ontologicznej warstwie interpre-
towania edukacji. Nowe idee edukacyjne nie zawsze sg zupelnie nowe. Niosa
ze sobg mniej lub bardziej rewolucyjne postulaty, czasami na nowo formatuja
istniejace koncepcje. Z reguly jednak stanowig pewien poznawczy impuls do po-
szukiwania nowych drog i strategii ksztalcenia i wychowania. By¢ moze sg poten-
cjatem posthumanistycznego rozumienia edukacji w budowaniu lepszego Swiata
z ludzmi, a nie tylko dla ludzi.
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Summary

In the post-humanistic discourse, the concepts of humanity, subjectivity, civilization and knowledge
change (expand) their meaning. The scale of development of digital technologies, algorithmization and
automation of people’s lives also plays a significant role. Today we know that the Anthropocene epoch
brought (and continues to bring) more harm than benefit in the relations between man and nature, man
and man, subject and object. In addition, the pandemic crisis has sharpened the picture of problems
and challenges that humanity should face. Following this, the concepts of traditional education are also
being revised. The text attempts to identify educational concepts that in the near future may change the
humanistic visions of education and upbringing. It is a reflection on the potential of the post-humanis-
tic understanding of education in the era of civilization crisis and global threats.






