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WNIOSKI DLA KSZTAL.CENIA NAUCZYCIELI

WPROWADZENIE

Wazna inspiracja do podjecia powyzszego tematu byla tres¢ preambuly do
Sekcji Pierwszej XI Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego w Poznaniu, zaty-
tutowanej: Przesilenie. Kregi kryzysow kontekstow edukacji — wyzwania dla pe-
dagogiki: ,,Wydarzenia ostatnich dekad, a w szczegdlno$ci nowe kryzysy, takie
jak: zmiany klimatyczne, pandemie, wojny etniczne i kulturowe, masowe migra-
cje, fundamentalizmy religijne, monopol neoliberalnych gospodarek, poszerzanie
sfer ngdzy, patogenne wykorzystywanie Internetu, systemy edukacyjne w stuzbie
przesztosci, stanowig nieustanne wyzwania dla pedagogiki, edukacji i nauczy-
cieli”!. Oprocz wymienionych w preambule zagrozen na plan pierwszy, jak si¢
wydaje, wysuwa si¢ kwestia zagrozonego czlowieczenstwa, podmiotowej mocy
i sprawczo$ci cztowieka wypieranych przez sztuczna inteligencj¢ i cybertech-
nologie. Powstaje pytanie, jak ksztattowac refleksyjnos$¢, wrazliwos¢ i myslenie
krytyczne jako podstawowe narzedzia pedagogiczne w celu wychowania §wia-
domych, empatycznych, odpowiedzialnych moralnie obywateli? Ratunku nalezy
szuka¢ w edukacji, jak opisat to Jacques Delors?, a zatem w nauczycielu. Nowe

I Z. Kwiecinski, M. Szymanski, A. Odrowaz-Coates, Przesilenie. Kregi kryzysow kontekstow
edukacji — wyzwania dla pedagogiki, Wprowadzenie do Sekcji Pierwszej XI Ogélnopolskiego Zjaz-
du Pedagogicznego w Poznaniu Przesilenie. Budujmy lepszy swiat w sobie i pomiedzy nami, https://
zjazdpedagogiczny2022.pl/ [dostep: 15.12.2022].

2 ]. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, przet. W. Rabczuk, Stowarzyszenie O§wiatow-
cow Polskich, Warszawa 1998.
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realia cywilizacyjne, sztuczna inteligencja beda wymagaty redefinicji edukacji
iroli nauczyciela w kierunku wzrostu znaczenia osoby nauczyciela, jego podmio-
towosci, refleksyjnosci i sprawczos$cei, jako warunkow jakosci jego profesjonali-
zmu i pracy zawodowe;j.

Kolejng wazng inspiracja okazata si¢ koncepcja Margaret S. Archer?®, w ktorej
trzy komponenty: podmiotowos¢, refleksyjnosé i sprawczos¢ sg Scisle powigzane
1 stanowig o istocie cztowieka jako osoby. Refleksyjnos¢ jako pozadany wymiar
profesjonalizmu wspotczesnego nauczyciela oraz przestrzen jego stawania si¢
i rozwoju opisuj¢ w swoich pracach badawczych i analizach®. Czyni¢ to w na-
wigzaniu do tzw. refleksyjnych nurtow poznawczych w naukach spotecznych
Giddensa, Sztompki, Bourdieu oraz opracowan i analiz na gruncie pedeutologii
(m.in. Czerepaniak-Walczak, Kwiatkowskiej, Mizerka, Klus-Stanskiej, Gotgb-
niak). W niniejszym tekscie, oprocz krotkiego nawigzania do wspomnianych
nurtow i koncepcji, pragne przyblizy¢ kwesti¢ nauczyciela jako osoby, odwotu-
jac sie¢ m.in. do koncepcji Margaret S. Archer’, ktore to ujecie, obok podejscia
spotecznego, wydaje si¢ w obecnych uwarunkowaniach, z uwagi na ich kompli-
kacje technologiczne i globalne napiecia, szczegolnie pozadane. Mozna wyrazi¢
przypuszczenie, ze wobec nieustannych zmian na arenie spoleczno-politycznej
i w mediach model kompetencyjny (techniczny) nauczyciela (ograniczony profe-
sjonalizm; nauczyciel-edukator) zdaje si¢ nie wystarczac.

Jak wazne sg to kwestie i jak sa one zaniedbane w polskiej polityce oswiato-
wej, wskazuja prowadzone przeze mnie badania, ktorych celem byto gromadzenie
i analiza narracji pamigtnikarskich i autobiograficznych kolejnych pokolen pol-
skich nauczycieli z okresu od przetlomu ustrojowego w 1989 roku. Tak si¢ ztozyto,
ze czas moich badan przypada na kolejne wazne, mozna by rzec dziejowe zakrety,
w naszej historii, poczawszy od przelomu ustrojowego 1989 roku. Idac dalej —
po 10 latach transformacji — nastgpito ugruntowanie si¢ systemu neoliberalnego
ijego odbicie w edukacji. Reforma z 1999 roku, wprowadzenie gimnazjum, sys-
tem awansu zawodowego itd., zas po nastgpnych 10 latach kolejna zmiana poli-
tyczna i ideologiczna. Likwidacja gimnazjum, radykalne zmiany programowe.
Przejscia te, w istocie o charakterze ideologicznym, znajduja odzwierciedlenie
w mentalnosci, dgzeniach i postawach spoteczno-zawodowych kolejnych po-
kolen nauczycieli i ukazanych ich narracjach autobiograficznych. Obrazuja one

3 M.S. Archer, Czlowieczeristwo. Problem sprawstwa, przet. A. Dziuban, Zaktad Wydawniczy
Nomos, Krakow 2013.

* W. Drozka, Generacja wielkiej zmiany. Studium autobiografii sredniego pokolenia nauczy-
cieli polskich 2004, Wydawnictwo UJK, Kielce 2008; taz, Refleksyjnos¢ nauczyciela wobec wyzwan
epoki niepewnosci, [w:] Obszary (nie)pewnosci w pracy wspotczesnego nauczyciela, red. J.L. Peka-
la, K. Biatozyt-Wielonek, Wydawnictwa UW, Warszawa 2021.

5 M.S. Archer, dz. cyt.
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zmieniajace si¢ misje nauczycielskie na kolejnych etapach przemian w Polsce®.
I tak: w I edycji badan pamigtnikarskich z lat 1992/93 skierowanych do miodych
wowczas, poczatkujgcych nauczycieli, byta to: ,,edukacja osobowosciowo-rozu-
miegjaca (indywidualno$¢, podmiotowos¢, autonomia), jako droga do budowania
otwartego, demokratycznego spoteczenstwa obywatelskiego”. W II edycji, z lat
20022004, nauczyciele w $rednim wieku, w fazie stabilizacji, postawieni wobec
radykalnej, zwielokrotnionej zmiany kulturowej, w tym neoliberalnej reformy
edukacji — za swa glowng powinnos$¢ uznali ,,zachowanie rodzimego charakte-
ru i tradycyjnych wartosci szkoly w harmonii z nowoczesno$cig”. Autorzy prac
z III edycji badan — starsi nauczyciele — dazyli do ochrony najwyzszej warto-
$ci, jakby scalajacej w sobie wszystkie poprzednie cele i dgzenia — cztowieczen-
stwa. W $wietle tych badan daje si¢ zauwazy¢ pewne wyrazne rysy generacyjne
w splocie z uwarunkowaniami zewngtrznymi’. I tak — w mtodym pokoleniu na-
uczycieli — badania z lat 1992/93 — przewodnig niejako kategoria bylo dazenie
do wolnosci 1 wartosci podmiotowosci, indywidualno$ci i autonomii. W Srednim
pokoleniu — badania z lat 2002-2004 — dominuje kategoria obrony (wartosci tra-
dycyjnych) i przetrwania (podporzadkowanie si¢ standardom, procedurze awansu
zawodowego 1 tworzenia gimnazjoéw 1 in.). W pokoleniu starszych nauczycieli —
badania z lat 2014-2016 — rys generacyjny nadaje kategoria troski o wychowanie
do cztowieczenstwa i obywatelskosci jako celu wychowania do §wiadomej odpo-
wiedzialnos$ci wobec istniejacych zagrozen®.

Na kanwie dotychczasowych rozwazan nalezy zauwazy¢, ze sytuacja w na-
szym kraju jest o tyle skomplikowana, iz w Polsce nie zaistniata faza niezaleznosci
szkoty i nauczyciela, ktora jest wszak istotnym warunkiem rozwoju podmiotowo-
sci i refleksyjnosci dyskursywnej; z systemu zamknietego, z dominujaca pozycja
ideologii, nastgpit gwattowny przeskok do porzadku neoliberalnego, w ktorym,
na nowym etapie rozwoju, w obszarze edukacji i szkolty dochodzi do ekspan-
sji interesow ekonomicznych, technicznych i praktycznych, czesto o silnym za-
barwieniu politycznym. Moment podmiotowosci i wzglednej niezalezno$ci miat
miejsce na poczatku transformacji w Polsce, na co wskazujg badania nad mtodym
pokoleniem nauczycieli z poczatku lat 90. XX wieku, gdy nauczyciele dazyli do
stworzenia pedagogicznej przestrzeni integracji tego, co rodzime, wspoélnotowe,
spotecznikowskie w szkole i w zawodzie nauczycielskim — z nowoczesnym po-

¢ Por. W. Drozka, Wychowanie do czlowieczenistwa — jako przestanie starszego pokolenia na-
uczycieli — w swietle ich pamigtnikow 2016, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2019, nr 42, s. 20.

" 'W. Drozka, Biograficzno-pokoleniowe rysy w narracjach nauczycieli na tle przemian w mi-
nionym trzydziestoleciu, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 2021, t. 260, nr 2.

8 Swoista syntezg tych kolejnych edycji badan przedstawitam w swej ksigzce pt. Ewolucja eto-
su i roli spolecznej nauczyciela na kanwie pamietnikow i autobiografii nauczycieli z lat 1992—1993;
2002-2004; 2014-2016, Wydawnictwo UJK, Kielce 2019.
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dejsciem pedagogiki humanistycznej i personalistycznej, stwarzajacego szans¢ na
budowanie od podstaw poczucia podmiotowosci, spoteczenstwa obywatelskiego
1 autonomii szkoty. Zebrane narracje pokolen nauczycieli dowodzg, ze podmio-
towo$¢ wymaga poczucia wlasnej tozsamosci jako osoby oraz tozsamos$ci zawo-
dowej jako nauczyciela, o ktora tak zabiegali mtodzi nauczyciele na przelomie
ustrojowym, a ktdrg utracili po reformie z 1999 roku, co zostato udokumentowane
w ich pamigtnikach i autobiografiach Z przywolanych badan wynika, ze poczucie
tozsamos$ci wymaga ciaglos$ci, zakorzenienia w tradycji, w relacjach spotecznych,
poznania jezyka, kultury, kodu moralnego danej spotecznosci, srodowiska zawo-
dowego, uporzadkowania w systemie wartosci. Nie sprzyja podmiotowosci i po-
czuciu sprawczosci sytuacja nieustannych reform i uwiktanie edukacji w dorazne
interesy polityczne. Nauczycielska aksjologia i etos pedagogiczny wymagatyby
uwolnienia nauczycieli od naciskow i niestabilnos$ci systemu szkolnego. Przepro-
wadzone badania ukazujg stabosci kondycji aksjologicznej nauczycieli; radykalne
zmiany ustroju spolecznego i edukacji powoduja u nich zamet tozsamos$ciowy,
niepewnos$¢, niskie poczucie podmiotowosci, brak silnego umocowania i zaufania
w spoteczenstwie’.

Po ponad 30 latach transformacji ustrojowej w Polsce nie podjeto z nauczy-
cielami, rodzicami i spoteczenstwem dialogu nad utrzymujacymi si¢ radykalnymi
»rozdrozami warto$ci”'’, interpretacji tradycji, etosu, modelu i celow ksztatcenia
i wychowania mtodego pokolenia, roli i pozycji nauczycieli we wspotczesnym
spoteczenstwie. W nowych realiach ustrojowych nastgpowato szybkie odcho-
dzenie od najbardziej charakterystycznego dla polskiej tradycji kulturowej ujmo-
wania zawodu nauczyciela w kategoriach roli spotecznej. Kategoria ta wyrazata
gleboki spoleczny i kulturowy, polski, inteligencki etos nauczyciela, jego poczu-
cie misji, stuzby spotecznej i powotania, a takze §wiadomos¢ przynaleznosci do
grupy spoteczno-zawodowej o elitarnej pozycji i prestizu.

Kategori¢ roli spolecznej zastgpito bliskie jej angielskie profession, ktore
oznacza co$ wiecej niz tylko zawdd zwigzany z nauczaniem, jak to najczesciej jest
rozumiane. Profession oznacza, ze nauczyciel jest profesjonalista, a zatem kims$
kto ma glebszg intelektualng §wiadomos¢ etyczna, pedagogiczna i polityczng swej
roli, poczucie tozsamosci i autonomii osobowej i zawodowej, wlasne przekonania
1 wartosci, zgodnie z ktorymi dziata, postawe stuzby spolecznej, nie zas tylko
pracy dla pensji, gotowo$¢ umystu do ciaglego rozwoju, poczucie osobistej i gru-
powej odpowiedzialno$ci za etyczne standardy swej pracy i szereg innych. Nie
ulega watpliwos$ci, ze zawodd nauczycielski podlega wspotczesnie silnym napie-

® Tamze; por. tez: H. Kwiatkowska, Tozsamosé nauczycieli. Migdzy anomig a autonomia,
GWP, Gdansk 2005.
10°W. Drozka, Generacja wielkiej zmiany..., dz. cyt.
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ciom i zmianom, co ma zwigzek z r6znymi, cze¢sto sprzecznymi oczekiwaniami,
jakie panstwo i spoteczenstwo formutuje wobec edukacji. Czy edukacja ma stac
na strazy kluczowych warto$ci narodowych, spotecznych, humanistycznych i kul-
turowych oraz ich przekazywania z pokolenia na pokolenie w trosce o przysztos¢
narodu, spoteczenstwa, panstwa, demokratycznej, obywatelskiej wspdlnoty, czy
za$ ma by¢ li tylko sfera ustug publicznych zwigzanych z wasko rozumianym
nauczaniem i przygotowaniem jednostek do rynku pracy?

W tej sytuacji szczegdlnie uderzajace jest stabe zaznaczenie w teorii i praktyce
ksztalcenia nauczycieli oraz w ich wspieraniu w dalszym rozwoju wizji nauczy-
ciela wspotzaleznego, otwartego na demokratyczne wartosci dialogu, spotkania,
partycypacji, nauczyciela komunikacji, negocjacji, mediacji zmiany, dopuszcza-
jacego ucznidw, rodzicow i inne podmioty do petnego glosu oraz wspodtudziatu
i wspotodpowiedzialnosci za edukacje, ksztalcenie i wychowanie!!. Jednoczesnie
w praktyce edukacyjnej wcigz odczuwany jest niedostatek funkcjonowania na-
uczycieli w standardach podmiotowych, wedtug koncepcji samodzielno$ci po-
znawczej 1 refleksyjnosci'?,

Powyzsze wizje roli nauczyciela znajduja szczego6lne uzasadnienie w sytuacji,
gdy uswiadomimy sobie, ze dokonujacy si¢ przetom w kulturze wspotczesnej do-
tyczy w istocie dwoch gtownych czynnikow o podstawowym znaczeniu dla edu-
kacji, a mianowicie wiedzy i warto$ci. Charakterystyczne dla starej tradycyjnej
kultury pewnos$¢ ptynaca z wiedzy (teorii) oraz oparcie na trwatych i majacych
spoteczny charakter warto$ciach, w ,,nowym $wiecie” zastepowane sg przez kul-
ture niepewnosci (poznawczej, egzystencjalnej), nietrwalo$ci, ptynnosci, jed-
nostkowosci, problematycznosci, relatywizacji, kwestionowania, refleksyjnosci.
Nastepuje ponadto daleko idgca zmiana statusu wiedzy i warto$ci, najogolniej
polegajaca na tym, iz wiedza (naukowa, teoria formalna, obiektywna) w procesie
nauczania wypierana jest przez wiedze ptynaca z subiektywnego doswiadczenia,
wiedze praktyczna, potoczng, osobista, ktorej zrodlem jest indywidualny wglad
w przezywang codziennos¢. Wartosci zas zastgpowane sg standardami.

Obiecujaca perspektywe nowoczesnej i zrownowazonej zarazem profesjo-
nalizacji zawodu nauczyciela stwarza koncepcja profesjonalizmu'® poszerzone-
go i1 otwartego, w mysl ktorej ,,nauczyciel staje si¢” w procesie catozyciowego
rozwoju oraz zyskuje oczekiwany w dzisiejszym $wiecie, wymiar refleksyjny

1" A. Przectawska, A. Witkomirska (red.), Miedzy nieuchronnoscig a mozliwoscig — wychowa-
nie w warunkach zmiany, Wydawnictwa UW, Warszawa 2010.

12 E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwikiania edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, Krakow 2010.

13 'W. Drozka, Profesjonalizm, [w:] Kalejdoskop. Wspélczesne pojecia pedagogiczne, red. M. Cze-
repaniak-Walczak, S. Iwasiow, ZCDN, Wydawnictwo Naukowe US, Szczecin 2021.
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i wspotzalezny't. Warto ponadto zauwazy¢, ze w pracach Komisji Europejskiej
zwraca si¢ obecnie szczeg6lng uwage na jakosciowe aspekty zawodu, na rozwi-
janie cech i wartosci, jakich dzi$ wymaga zawdd nauczyciela (a ktore czgsto ging
w standardach 1 pomiarach):

e samoswiadomosci;

¢ refleksyjnego myslenia;

* nawyku ciggtego profesjonalnego rozwoju;

* autonomii osobowe;j;

* odpowiedzialnosci;

* kreatywnosci, innowacyjnosci;

* nastawienia badawczego oraz

 wiasnych przekonan i sgdow.

Nalezy mie¢ wszak swiadomos¢, ze z jednej strony od nauczycieli oczekuje
sie¢ podmiotowosci i sprawczosci w petnieniu roli zawodowej i spotecznej, posta-
wy refleksyjnej, z drugiej za$ nalezy pamictaé, ze w praktyce jest on oceniany za
zlecone niejako wyniki. Napigcia te i réznice w podejsciu do zawodu w polityce
oswiatowej stanowig znaczne utrudnienie i sg czesto powodem odchodzenia z za-
wodu dobrych pedagogdw. Nie kazdy bowiem ma site do ciaggtej walki.

PODMIOTOWOSC NAUCZYCIELI ORAZ JEJ OSOBOWE I STRUKTURALNE
UWARUNKOWANIA

Znaczenie refleksyjnosci

Zagadnienie podmiotowosci jest udziatem wielu dyscyplin naukowych: filozo-
fii, antropologii, psychologii, pedagogiki personalistycznej i in. Studia i analizy tej
problematyki cisle sa zwigzane z pytaniem, kim jest cztowiek, co go konstytuuje,
co stanowi o istocie cztowieczenstwa, ktore zdaniem wielu (Archer, Nussbaum,
teksty Blooma, Furedi, Crozier) jest zagrozone; intelektualne mozliwosci cztowieka
wypierane sg przez sztuczng inteligencje, zdalna edukacja kojarzy si¢ ze zdalnym
sterowaniem itp. Tymczasem podmiotowos¢ jest immanentna cechg cztowieka, jego
wolnej woli, wlasciwo$cig umozliwiajgca mu tworzenie wlasnej opowiesci o sobie,
tozsamosci, wyboru wartosci, interpretacji $wiata i siebie samego.

Jak pisze Jarostaw Gorniak:

pojecie podmiotowosci wiedzie podwojne zycie na gruncie mysli spotecznej: teoretyczne
iideologiczne. W wymiarze ideologicznym jest to stowo klucz w ideologiach wolnosciowych,

14 C. Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela. Uczenie si¢ przez cale zZycie, przet. J. Madalinska-
-Michalak, GWP, Gdansk 2004. s. 285 i kolejne.
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demokratycznych, emancypacyjnych czy wyzwolenczych. Oznacza ni mniej, ni wigceej, tylko
prawo do stanowienia o sobie, do bycia decydentem w sprawach wtasnego losu, wyboru spo-
sobu urzadzenia zycia'®.

Podmiotowo$¢ $cisle wigze si¢ z refleksyjnoscia, ktora jest roznie rozumiana'®, ale
generalnie chodzi o jej znaczenie jako czynnika posredniczacego migdzy podmio-
tem i dziataniem. Ma to swoj wyraz w §wiadomosci motywdéw podejmowanych
dziatan, ich intencji, wartosci, intereséw oraz mozliwych nastepstw i konsekwen-
cji. Najwyzszy stopien refleksyjnosci ma charakter dyskursywny, emancypacyjny,
krytyczny. Opiera si¢ na wysokim stopniu wiedzy i doswiadczenia!’. Bycie pod-
miotem wymaga socjalizacji, zakorzenienia w relacjach spolecznych, poznania
przekazywanej tradycji, jezyka i kodu moralnego danej spotecznosci. Wymaga
refleksyjnosci, aby te potencjalng podmiotowos¢ czlowieka przerodzi¢ w aktyw-
no$¢, w czyny, w sprawczo$¢. Podmiotowos¢ jest jednym z kluczowych proble-
moéw spotecznych i edukacyjnych bycia (stawania sig, rozwoju) czlowieka we
wspotczesnym §wiecie.
Jej aktywnym komponentem jest sprawczos¢. Tak o tym pisze Gorniak:

Obok biernego komponentu tozsamosci, wyrdznienia i autonomii ma wiec w sobie komponent
czynny: sprawczosci, zdolnosci wywierania wptywu w stosunkach spotecznych. [....] Spraw-
czo$¢ jest manifestacja ,,wolnosci pozytywnej”, ktdra oznacza mozno$¢ realizacji zamiarow.
Tym samym niesie silny tadunek emancypacyjny we wszystkich sytuacjach, w ktorych inni
ludzie, grupy i struktury blokuja dazenie do uzyskania waznych wartosci. Haslo ,,wigcej pod-
miotowosci” pojawia si¢ wtedy, gdy powstaje luka miedzy poczuciem sprawczos$ci a aspiracja-
mi co do jej zakresu'®.

Zagadnienie podmiotowosci nabiera specjalnego znaczenia w kontekscie celow
edukacji w naszym kraju, z uwagi na dokonana w 1989 roku transformacje¢ ustro-
jowa oraz zwigzang z tym mozliwo$¢ budowania spoteczenstwa demokratycz-
nego i obywatelskiego. Trzeba tu jednak pamietaé, ze zarowno poczucie wlasnej
tozsamosci, jak i podmiotowo$¢ sa wynikiem zarazem natury i kultury, i sg kon-
stytuowane przez doswiadczenie osobowe w splocie z okreslonymi uwarunko-
waniami spoteczno-historycznymi. Nalezy bra¢ pod uwagg to, iz — jak twierdzi

15 J. Gorniak, Podmiotowos¢ i struktura. Uwagi o koncepcji podmiotowosci, realizmie kry-
tycznym, motywacji do osiggniec i argumentach na rzecz metodologicznego indywidualizmu jako
,,ostatniej instancji’, ,,Zarzadzanie Publiczne” 2014, t. 29, nr 3, s. 17, https://bazhum.muzhp.pl/me-
dia/files/Zarzadzanie Publiczne/Zarzadzanie Publiczne-r2014-t-n29 (3)/Zarzadzanie Publiczne-
-12014-t-n29 (3)-s17-24/Zarzadzanie Publiczne-r2014-t-n29 (3)-s17-24.pdf [dostep: 27.11.2022].

1 W. Drozka, Generacja wielkiej zmiany ..., dz. cyt.

17 P. Bourdieu, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, przet. Anna Sawisz, Oficyna Naukowa,
Krakow 2001.

18 J. Gorniak, dz. cyt., s. 18.
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Anthony Giddens — zakres podmiotowosci ludzi jest ograniczony. Istoty ludzkie
wytwarzaja spoleczenstwo, ale czynia to jako aktorzy usytuowani historycznie
oraz w warunkach, na wybor ktorych nie mieli wptywu'.

Henryka Kwiatkowska?® w swych rozwazaniach zwraca uwage, ze w erze
przemystowej dominowato pojecie roli stuzgce do opisu czlowieka, ktore reduko-
wato go do realizacji oczekiwan spotecznych, internalizacji warto$ci i norm spo-
tecznych. W dzisiejszych realiach $wiata ponowoczesnego nastepuje reorientacja
w teorii spolecznej i swoisty triumf pojecia tozsamosci. Jest tak z uwagi na nie-
pewnos¢, nieprzejrzystosc i nieokreslonos¢ miejsc i rol cztowieka w strukturze,
ktora jest ptynna, zmienna, wielorako ztozona. Cztowiek sam musi dokonywac
wyboru drogi zyciowej, balansujac miedzy szansa a ryzykiem. Wzrasta zatem
ranga odpowiedzialnos$ci osobistej, stad znaczenie refleksyjnosci?'. Trudy auto-
kreacji zarowno osobowej, jak i zawodowej szczegolnie dotycza nauczycieli, na
co wskazuja badania.

W $wietle narracji autobiograficznych i pamigtnikarskich nauczycieli z lat
1989-2016 mozna zauwazy¢, ze nauczyciele do§wiadczaja poczucia zamgtu
tozsamos$ciowego. Szczegolnie tendencja ta byla widoczna w autobiografiach
i pamigtnikach nauczycieli badanych w latach 2002-2004, bedacych w $rednim
wieku, ktorzy doswiadczali swoistej ,,traumy zwielokrotnionej zmiany”, gtow-
nie z uwagi na problemy natury aksjologicznej zwigzane z przechodzeniem od
ustroju socjalistycznego do neoliberalnego i radykalnych reform w edukacji®.
Pojawily si¢ problemy z nieradzeniem sobie z trudnos$ciami, przez co ujawnity
si¢ stabosci ksztalcenia, socjalizacji, niski stopien podmiotowosci — samostano-
wienia, konstytucji samego siebie, powotania, przekonania: kim jestem, co mnie
stanowi, jaki swiatopoglgd itd. Potegowal je zamet polityczno-ideologiczny, jak
rowniez sprzeczne oczekiwania rodzicow, np. jedni chcieli wychowania okre-
slonego, liberalnego lub konserwatywnego, a inni w ogole nie zyczyli sobie wy-
chowywania. Na marginesie niejako mozna by doda¢, ze w zawodzie nauczy-
ciela nadal przewaza wzorzec znacznej zaleznosci od struktury. Czgsto mozna
by odnie$¢ wrazenie (na podstawie badan autobiograficznych), ze kategorie
tozsamosci, podmiotowosci stuza przede wszystkim do podkreslania osobistej
odpowiedzialno$ci nauczycieli, przy pomniejszaniu wpltywoéw uwarunkowan
systemowych, strukturalnych, instytucjonalnych, ktorych silne oddziatywanie
ogranicza podmiotowos$¢.

9 A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé. ,,Ja” i spoleczeristwo w epoce poznej nowoczesno-
Sci, przet. A. Szulzycka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 226.

2 H. Kwiatkowska, dz. cyt., s. 30.

2l Tamze, s 34.

22 'W. Drézka, Generacja wielkiej zmiany..., dz. cyt.
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Do kwestii podmiotowosci nauczycielskiej nawigzuje w swej ksigzce Kwiat-
kowska?. Autorka stawia bardzo wazne dla odkrycia zrodet i uwarunkowan na-
uczycielskich osiagni¢¢ pytanie — w jakim stopniu nauczyciel postrzega siebie
jako aktywny podmiot, od ktorego zalezy w znacznym stopniu rezultat jego wta-
snych zamiarow i dazen zawodowych, a w jakiej mierze spostrzega siebie jako
reaktywny obiekt ukierunkowany przez sity zewnetrzne. Dla rozwoju nauczy-
cielskiej podmiotowosci niezbedne jest — zdaniem Kwiatkowskiej — wyksztat-
cenie u nauczyciela potrzeby godnosci i sensu oraz potrzeby prawa do godnosci
i sensu®'. Wigze sie to w sposob oczywisty z funkcjonowaniem catego systemu
edukacyjnego, ktory przesigknigty bytby owa zasada godnosci i sensu. Kategorie
te sa $cisle powigzane ze wspomnianym uprzednio zagadnieniem wagi rozwoju
tozsamosci cztowieka i jego podmiotowosci.

Kategoria podmiotowo$ci bywa wazng plaszczyzng w badaniach aspiracji
i celow zyciowych. Takie wlasnie podejscie spotykamy u Andrzeja Janowskie-
20%. Przez podmiotowos$¢ autor rozumie posiadane przez jednostke przeswiad-
czenie co do stopnia, w jakim osigganie postawionych sobie przez nig celow
jest uzaleznione od jej wilasnej dziatalnosci i staran, a w jakim jest rezultatem
sit zewnetrznych, dziatajacych poza jednostka. Poczucie podmiotowosci jest tu
powigzane z odczuciem wilasnej aktywnosci. Motywacja bowiem jakiejkolwiek
dziatalno$ci cztowieka, a takze jej skuteczno$¢ zalezg w przewazajacej mierze od
tego, do jakiego stopnia cztowiek jest przeswiadczony, iz poprzez dziatania, ktore
podejmie, moze wplynacé na otaczajaca rzeczywisto$¢. Podmiotowos¢, poczucie
sprawstwa sg waznym czynnikiem pobudzajacym motywacj¢ osiagnie¢, dazenie
do sukcesu i postepu.

Konceptualizacja osoby w ujeciu Margaret S. Archer

Wobec podjetej w tekscie problematyki kwestii refleksyjnosci w kontek-
$cie podmiotowosci i sprawczosci nauczyciela niezwykle odpowiednia wydaje
si¢ Margaret S. Archer koncepcja osoby i jej mocy jako spotecznego podmiotu
relacyjnego. Archer w swej teorii spotecznej?® prowadzi krytyczng dyskusje ze
skrajnymi teoriami spotecznymi: strukturalizmem (imperializm struktury) i pro-
ba wyjscia z niego Giddensa (podwdjna strukturacja) oraz konstruktywizmem
(imperializm podmiotu) i postmodernizmem, ktéry neguje istnienie podmiotu.
Jak pisze: ,,dzi$ naszym zadaniem jest odzyskanie czlowieczenstwa, ktore bez

2 H. Kwiatkowska, dz. cyt.

2+ Tamze, s. 141.

% A. Janowski, Aspiracje mlodziezy szkol Srednich, PWN, Warszawa 1977, s. 124.
26 M.S. Archer, dz. cyt.
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watpienia znajduje si¢ w niebezpieczenstwie?’. Archer krytykuje koncepcje
cztowieka spotecznego i cztowieka ponowoczesnego jako redukcyjne wobec
cztowieczenstwa i1 negujace moc sprawcza cztowieka, niezaleznie od kontek-
stu. Nade wszystko, co nalezy mocniej zaakcentowac, Archer stawia nadrzedne
jakby pytanie: jak odzyska¢ zycie wewnetrzne cztowieka, jego refleksyjnosc,
ktorg ona nazywa ,.konwersacjg wewnetrzng”, rodzajem dialogu wewngtrznego
migdzy czlowiekiem a rzeczywistoScia (naturg) — praktyczng i spoteczng. Jak
uchroni¢ podmiot, jego refleksyjnos¢ i silty sprawcze? Nalezy podkresli¢, ze
w jej koncepcji cztowieczenstwa poczucie jazni jest wczesniejsze i pierwot-
niejsze od naszego uspotecznienia. W procesie zycia ksztattuje nas to, co po-
mi¢dzy naturg, rzeczywistoscig spoteczng i praktyka, nasze do$wiadczenia, to
jakie widzimy troski, problemy, i jak je rozwigzujemy w zyciu, w pracy, to
0 nas stanowi, o naszej podmiotowosci i poczuciu sprawstwa. Jakby w prak-
tyce si¢ sprawdzamy. Sg to ztozone, bardziej psychologiczne kwestie, ktére tu
jedynie sygnalizuj¢. Stopien refleksyjnosci naszej praktyki, naszej konwersacji
z soba, $wiadomosci tkwiacej w nas struktury, tego, co zewngtrzne, rozstrzyga
o sile naszej podmiotowos$ci 1 poczuciu sprawczosci, ale i 0 naszej spotecznej
swiadomosci i odpowiedzialno$ci. Refleksyjno$¢ jest wyrazem wolnej woli jako
wlasciwosci cztowieka umozliwiajacej mu samostanowienie — podmiotowosc,
poprzez tworzenie, w roznych formach, wtasnej opowiesci o sobie, trwajacej
przez cate zycie artykulacji tozsamosci, wyboru warto$ci, interpretacji §wiata
i siebie samego.
Jak pisze Gorniak (komentujac koncepcje Archer):

Dziatajgca jednostka, zeby byé podmiotem, musi mie¢ poczucie tozsamosci. Zrodtem tozsa-
mosci jest refleksyjnos¢, ktora dziata przez ,,wewnetrzny dialog” z uzyciem jezyka, emocji,
odczu¢ 1 obrazow. [...] Tozsamo$¢ jednostki wynika z jej trwatego poczucia bycia sobg (self)
i jest wynikiem poddanego refleksji i wewnetrznej konwersacji doswiadczenia zwigzanego
z przyroda, spoteczenstwem i praktyka wlasnego dziatania. Tozsamo$¢ pochodzi z przesztosci
poddane;j refleksji, biegu zycia jednostki majacej poczucie cigglosci wiasnego ,,ja”%.

Z kolei Dorota Leonarska w swej analizie koncepcji Archer pisze:

Konceptualizacja osoby ludzkiej, jakiej dokonuje w swojej tworczosci M.S. Archer, rozpoczyna
si¢ od podstawowej obserwacji, mianowicie, dwojakiej roli osoby ludzkiej w spoteczenstwie.
Ludzie sa ksztaltowani przez spoleczenstwo i owo spoteczenstwo ksztattuja. Innymi stowy, sa
oni zaréwno zalezni, jak i niezalezni od spoteczenstwa, w ktorym zyja. Nasze uzaleznienie od
spoleczenstwa jest bezdyskusyjne; ,,znaczacy inni” ksztalttujg nas, odgrywajac kluczowa rolg
w procesie naszej socjalizacji, stanowig fundament naszej tozsamosci. Niemniej jednak tego,
czym jesteSmy, a raczej, kim si¢ stajemy, nie zawdzigczamy jedynie spoteczenstwu. JesteSmy

27 Tamze, s. 5.
2 J. Gorniak, dz. cyt., s. 19.
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bowiem takze niezaleznymi podmiotami dziatania, co oznacza, ze jestesmy aktywnymi osoba-
mi z naszymi osobistymi wlasnosciami i sitami, ktére pozwalaja nam oddziatywaé na rzeczy-
wistos¢ i wprowadza¢ zmiany do zastanego przez nas spoteczenstwa .

W koncepcji Archer, ktorej sednem jest rozwazanie relacji pomiedzy warun-
kami strukturalnymi a dzialaniem sprawczym, podmiot dziatania jest przedstawia-
ny jako pierwotny w stosunku do aktora spotecznego. Czlowiek rozumiany jako
podmiot dziatania jest zdolny do ciagtego refleksyjnego monitorowania zar6wno
swej jazni, jak i1 spoteczenstwa. W tym wyraza si¢ jego cztowieczenstwo, dzigki
ktoremu ma zdolno$¢ do podejmowania znaczacych dziatan. ,,Aby zrozumie¢ co
robi cztowiek, nalezy zrozumie¢ znaczenie kierujgce jego dzialaniem. Znaczenia
te wynikaja zarowno z refleksyjnosci i konfiguracji troski, jak i z systemu kulturo-
wego, w ktorym dana osoba funkcjonuje™® (podejscie interpretatywne).

Powyzsze dylematy znajduja odzwierciedlenie w zawodzie nauczyciela, co
wida¢ w autobiografiach i pamie¢tnikach r6znych generacji nauczycieli. Stanowig
one niejako dowdd na to, jak wazna jest jakos¢ osoby nauczyciela, jego tozsa-
mos$¢, podmiotowos¢ i sprawczo$é, a czynnikiem niejako scalajgcym jest jego
refleksyjnos¢.

Refleksyjnos$¢ w ksztalceniu nauczycieli

Kategoria refleksyjnosci szczegolnie czesto jest rozwazana w konteks$cie pro-
blematyki wyksztatcenia oraz edukacji w szkole wyzszej. Jest tak, po pierwsze,
dlatego, ze wyksztalcenie staje si¢ swoistym imperatywem wspotczesnosci. Po
drugie — istnieje przekonanie, iz Srodowisko szkoly wyzszej powinno by¢ nace-
chowane wysokga kulturg intelektualna, promujaca nie tyle sama wiedzg (w sensie
ilosciowym), ile sposdb rozumowania, innowacyjnos$¢, tworczos¢ oraz huma-
nistyczng rozwage’'. Ze tak nie jest, dobitnie wykazal Michel Crozier w swej
krytyce elit za ich niezdolno$¢ do zmiany, gléwnie z powodu nicodpowiedniego
wyksztatcenia®?. Wyksztalcenie staje si¢ jakby nowym zabezpieczeniem, rodza-
jem parasola ochronnego cztowieka wobec cywilizacji wiedzy, informacji i tech-
nologii, wraz z problemami, jakie one niosg. Potrzebne jest mu wyksztalcenie,

¥ D. Leonarska, Koncepcja cztowieka w teorii spolecznej Margaret S. Archer, ,,Uniwersytec-
kie Czasopismo Socjologiczne UKSW™ 2015, t. 10, s. 124, https://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/
bwmetal.element.desklight-9c901471-443d-4fd9-9488-162661faf94f [dostep: 27.11.2022].

30 M. Domecka, Wprowadzenie do polskiego tlumaczenia ksiqzki Margaret S. Archer, ,,Czlo-
wieczenstwo. Problem sprawstwa”, [w:] M.S. Archer, Czlowieczenstwo. Problem sprawstwa,
przel. A. Dziuban, Zaktad Wydawniczy Nomos, Krakow 2013, s. L.

31 A. Giddens, Europa w epoce globalnej, przet. M. Habura, M. Klimowicz, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 220-221.

32 M. Crozier, Kryzys inteligencji. Szkic o niezdolnosci elit do zmian, przet. M. Egeman, Pol-
text, Warszawa 1996.
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dzigki ktoremu mogltby zrozumie¢ i dostosowac si¢ do nowych warunkow. Cro-
zier wskazuje na wyzszos¢ intelektualnego modelu studiow, w ktorym rozwijanie
nowego sposobu myslenia bytoby sprawa najwazniejsza. Kryzys wyksztatcenia
sprawia, iz pogtebia si¢ rozdzwigk pomiedzy $wiatem technologii, ryzyka, zmia-
ny, wolnego rynku, kultury masowej a potegujacymi si¢ problemami egzysten-
cjalno-moralnymi, niepokojami i trudnos$ciami przystosowawczymi zwyktych
ludzi. Jak odnalez¢ droge do zrozumienia nowego $wiata o tylu jeszcze ukrytych
aspektach, jak nauczy¢ si¢ kierowania tym nowym $wiatem, a takze kierowania
sobag samym, tak aby §wiat nie kierowat nami? Te pytania stanowig wyzwanie dla
wyksztalcenia w dobie refleksyjnosci.

Refleksyjnos¢ w edukacji wyzszej mozna rozpatrywac z uwagi na dwa rodzaje
kompetencji: zdolnosci do autokreacji oraz zdolno$ci do rozumienia spotecznych
i globalnych zaleznosci zycia i dzialania we wspolczesnym $wiecie. Nalezy wszak
zauwazyc¢, iz obie te kwestie sg nierozerwalnie zwigzane oraz odnosza si¢ do jakosci
wewnetrznego, podmiotowego rozwoju jednostki. Nacisk w edukacji wyzszej na
rozw0j wewnetrzny ma zwiazek z przekonaniem, iz stanowi to warunek pomysl-
nego rozwoju spotecznego w skali globalnej. Zadania te wymagaja zmiany filozofii
ksztalcenia w szkotach wyzszych. Interesujace jest tu stanowisko Zbigniewa Pie-
trasinskiego®’, ktory wskazuje na konieczno$¢ przejscia w studiowaniu od ,.kultury
przekazu” do ,kultury rozumienia”, w ktorej dominuje nauczanie podmiotowe lub
przedmiotowo-podmiotowe. Jest to nauczanie nie tyle dla wiedzy eksperckiej, ile
dla madrosci, ktorej tak brakuje wspolczesnemu cztowiekowi.

Proces rozwoju wewnetrznego jest bardziej zblizony do wychowania i sa-
mowychowania niz do tzw. ,,przekazywania wiedzy”, co jest tatwiejsze do kon-
trolowania i najbardziej skuteczne. ,,Nic wigc dziwnego — konstatuje Pietrasin-
ski — ze uczelnie akademickie, aspirujac do wysokiej skutecznosci, koncentruja
si¢ na przekazywaniu wiedzy, czyli ewoluuja w kierunku orientacji przedmio-
towej”**. Ograniczona za$ skuteczno$¢ ,,orientacji na podmiot”, na ,,petnego
czlowieka” zwigzana jest — zdaniem autora — z postgpami w ksztaltowaniu
osobowosci 1 pewnych cech umystu zaleznymi w duzej mierze od wtasnej mo-
tywacji 1 aktywnos$ci autokreacyjnej studenta. Pietrasinski uwaza, iz wspoma-
ganie wewnetrznego rozwoju studenta dokonuje si¢ poprzez wyzwalanie jego
osobistego zaangazowania®>. Jak zatem rozwija¢ te cechy u studentow? Jak
usprawniac ich do autorefleksji i krytycznego namystu nad wiedza? Jak rozwi-
ja¢ zdolnos$¢ refleksji?

33 Z. Pietrasinski (red.), Studenci o wlasnym rozwoju, Wydawnictwo Instytutu Psychologii
PAN, SWPS, Warszawa 1997.

3 Tamze, s. 100.

35 Tamze.
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Jedng z waznych, a niedocenianych, metod jest wprawianie si¢ w planowaniu
zycia poprzez rozwazanie osobistych kalendarzy zyciowych. Wymaga to przygo-
towania si¢ na przysztos$¢, jak tez interpretacji przesztosci. Ma to zwiagzek z re-
fleksyjnym stosunkiem do wlasnego zycia, do swej biografii bedacej rdzeniem
tozsamosci, co w konsekwencji owocuje wyborem wlasnego stylu zycia. Zarow-
no Giddens®, jak i inni autorzy, wskazuja tu na potrzebe rozwijania autorefleksji
bedacej podstawowym sktadnikiem myslenia biograficznego czy kompetencji au-
tobiograficznej. Glowna ich funkcja polega na zwigekszaniu szans na osiagnigcie
lub utrzymanie okreslonej jako$ci zycia. Duze znaczenie dla rozwoju kompetencji
jednostki we wspottworzeniu wlasnej drogi zyciowej ma wiedza autokreacyjna
oraz myslenie nacechowane madroscia. Przez wiedze autobiograficzng Pietrasin-
ski rozumie informacje utatwiajace jednostce stawanie si¢ ekspertem w kierowa-
niu wlasnym zyciem?®’.

Autorefleksja stanowi droge do lepszego samopoznania, a nastgpnie wy-
pracowywania sobie wlasnego stylu zycia bgdacego motywem przewodnim
tozsamosci. Styl zycia nadaje tozsamosci (biografii) pewien kierunek; zapew-
nia poczucie spdjnosci historii wlasnego zycia ustalanej od wewnatrz, z per-
spektywy wlasnego ,,ja” w $wiecie spolecznym. Autorefleksja stanowi dla
jednostki szanse na zrozumienie jednosci celow osobistych z celami spotecz-
nymi. Dla rozwoju refleksyjnosci niezwykle istotne znaczenie ma rozwijanie
metodologicznej kultury watpienia. W tej kwestii warto zastanowi¢ si¢ nad
propozycja Pierre’a Bourdieu nowej metodologii myslenia i dziatania, okre-
$lonej przez samego Bourdieu mianem watpienia radykalnego. Sednem jego
poszukiwan — jak si¢ wydaje — jest ukazywanie drogi do nowego typu wie-
dzy o rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. Zaréwno w aspekcie warunkow
jej tworzenia przez nauki spoleczne, jak i warunkow jej do§wiadczania przez
studentow w edukacji akademickiej. Metodologia ta ma nauczy¢ mys$lenia nad
mysleniem, czyli umiejetnos$ci podawania w watpliwos¢, kwestionowania kaz-
dego przyjetego zalozenia (tekstu, projektu, wizji, ideologii, badan). W swej
istocie jest ona propozycja nowej metody pracy badawczej oraz studiowania
jako refleksyjnego ,,badania w dziataniu”. Bourdieu widzi konieczno$¢ catko-
witej reorientacji praktyki akademickiej, w tym procesu studiowania w dzie-
dzinie nauk spolecznych, w kierunku odejscia od sztucznego rygoryzmu i se-
lekcji metodologicznej (tzw. metodologizm) na rzecz podejscia calo$ciowego.
A co za tym idzie — na rzecz uprawiania nauk spotecznych jako rzeczywistej
krytyki spotecznej oraz celowego wlaczania studentow w proces badan nauko-

3¢ A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé..., dz. cyt.
37 Z. Pietrasinski (red.), dz. cyt., s. 144145,
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wych, przy swiadomym wykorzystaniu ich naturalnej, mtodzienczej sity buntu
i spotecznej ,,niewinno$ci’.

Duze znaczenie w ksztatceniu nauczycieli do refleksyjnosci majg pamietni-
karskie narracje nauczycieli w uj¢ciu pokoleniowym i biograficznym, zwlaszcza
prowadzone w epoce pietrzacych si¢ globalnych zmian i transformacji. Umozli-
wiajg one rekonstrukcje ztozonych i komplikujacych si¢ $wiatow zycia codzien-
nego podmiotow edukacji w nastepujacych wymiarach:

» ,,Ukazuja jednostkowe i jednoczes$nie spoteczne (nauczycieli jako grupy

spoteczno-zawodowej) rozumienie zmiany oraz refleksje nad podmioto-
wym i spoteczno-kulturowym sensem petnionej roli zawodowe;j”.
W moich badaniach nad pokoleniami nauczycieli polskich kwestie te wyste-
powaty w takich kategoriach autobiograficznych narracji i refleksji nauczy-
cieli, jak: wartosci, cele, aspiracje, osobiste koncepcje edukacyjne, wizje
roli nauczyciela oraz szkoty i edukacji; filozofia zawodu i wtasna tozsamos$¢
jako nauczyciela 1 wychowawcy w czasach przetomu.

* ,,Ukazuja proces autokreacji w wymiarze osobowym i zawodowym, a takze

dazenia do osiggania mistrzostwa osobistego”.
We wspomnianych badaniach zagadnienia te byly analizowane w ramach
nastepujacych kategorii nauczycielskich wypowiedzi autobiograficznych:
motywy wyboru zawodu, droga do studiow wyzszych, losy zyciowe
i zawodowe, do$wiadczenia przedzawodowe, socjalizacja 1 wychowanie
w dziecinstwie i mtodosci, studia jako czas dojrzewania osobowego i poko-
leniowego, start w zawodzie, osobisty styl pedagogiczny, indywidualno$¢
nauczycielska.

* ,,Stanowig forme¢ czy rodzaj spolecznego dyskursu nad edukacja i rolg na-
uczycieli w nowej rzeczywistosci spotecznej i oswiatowej”*!.

Opublikowane pamigtniki i autobiografie r6znych pokolen nauczycieli oraz
publikacje naukowe na ich temat przyblizajg spoleczenstwu obraz rzeczywistego
nauczyciela, jego zycia i pracy wraz z osiggni¢ciami, jak i trudnosciami. Ukazuja
takie kwestie, jak: warunki ekonomiczne, pozycj¢ spoteczna, realia pracy i zycia,
podmiotowosé, role spoteczng w Srodowisku lokalnym. Nade wszystko pozwala-
ja przyblizy¢ gldwne obszary wplywdéw spoteczno-kulturowych i edukacyjnych
transformacji na funkcjonowanie zawodowe nauczycieli w nast¢pujacych wymia-
rach: kulturowo-aksjologicznym i cywilizacyjnym, spoteczno-politycznym i eko-

3% P. Bourdieu, dz. cyt., s. 192.

3 W. Drézka, Z doswiadczen badawczych nad pamigtnikami i autobiografiami nauczycieli,
[w:] Badania biograficzne i narracyjne w perspektywie interdyscyplinarnej, red. M. Piorunek, Wy-
dawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2016, s. 131.

4 Tamze.

4 Tamze, s. 132.
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nomicznym, edukacyjno-zawodowym. Ukazujg rowniez sposoby radzenia sobie
nauczycieli w sytuacji traumy zwielokrotnionej zmiany, jakiej doswiadczaja pod
wplywem transformacji.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Na kanwie omoéwionych badan i koncepcji mozna by zauwazy¢, ze warun-
kiem nieodzownym rozwijania podmiotowosci, sprawczosci nauczycieli, jest
ich ksztatcenie do refleksyjnosci. Wymagatoby to odej$cia od edukacji nadmier-
nie scentralizowanej oraz wprowadzenia w wigkszym zakresie personalizacji
w ksztatceniu nauczycieli, jak tez zarazem w calej oswiacie. Jak rowniez ksztal-
cenia nauczycieli w nurcie aksjologii, silniejszej identyfikacji zawodowej, co
byto mocno akcentowane po zmianie ustroju®?, jak rowniez spotecznej; zawod ten
wymaga poczucia wizji wspolnej, znaczacego celu, glebszego sensu, poczucia
uczestniczenia w czyms$ waznym...

Obecnie coraz bardziej widoczna staje si¢ potrzeba poszerzenia kompetencji
nauczyciela o postawy zwigzane z jego osobowym wymiarem, jego rozwojem
osobowosciowym, zwlaszcza aksjologicznym. Z moich badan wynika, ze profe-
sjonalizm nauczyciela obejmuje co najmniej trzy nast¢pujgce wymiary:

* Wymiar osobowosciowy (nauczyciel jako cztowiek), okreslajacy indy-
widualno$¢ nauczyciela. Obejmuje on kompetencje, ktére nazwatam oso-
bistymi, podmiotowymi, emancypacyjnymi czy autokreacyjnymi. Sg one
zwigzane z jakoscig osoby nauczyciela oraz bogactwem jego osobowosci.

* Wymiar pedagogiczno-edukacyjny (nauczyciel jako specjalista, facho-
wiec, ekspert). Obejmuje on kompetencje realizacyjne, a wsrdd nich po-
znawcze (interpretacyjne), komunikacyjne i interakcyjne.

* Wymiar spoleczno-kulturowy (nauczyciel jako krytyczny i zaangazowany
uczestnik zycia spoleczno-kulturalnego i politycznego). Chodzi tu o kom-
petencje, ktore nazwatam obywatelskimi.

Wymiar osobowy stanowi podstawe nauczycielskiego profesjonalizmu. Roz-
woj zawodowy nauczyciela, uczenie si¢ przez cate zycie wymaga odpowiedniej
refleksyjnej postawy wobec cigglego stawania si¢. Istnieje zatem potrzeba, aby
programy edukacji nauczycieli (zarowno tresci, jak i metody), w zwigzku z no-
wymi zadaniami, obejmowaly zagadnienia przygotowania studentow do prowa-
dzenia ciaglej refleksji nad wlasnym rozwojem w zawodzie. Generalnie kwestie
te wymagaja podjgcia nowych badan nad ksztatceniem nauczycieli i pedagogow,

42 W. Drbzka, Wartosci edukacyjne osoby nauczyciela a ksztalcenie aksjologiczne, [w:], Pe-
dagogika ogolna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukotowicz, Wydawnictwo KUL, Lublin 1997.
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ktore wzmacniatoby w nich poczucie ciagglosci tozsamosci nauczyciela jako pet-
nigcego wyjatkowo odpowiedzialng spotecznie role wobec proceséw wykorze-
niania i redukcji ludzkich sit w kontekscie zroznicowania i nieustannych zmian
w interpretacji rzeczywistosci.

Jak juz wcze$niej wspomniano, dla rozwoju nauczycielskiej podmiotowosci
wazna jest rowniez potrzeba godnosci i sensu, co podkresla Kwiatkowska. Wig-
Ze si¢ to w sposob oczywisty z funkcjonowaniem calego systemu edukacyjnego,
ktory przenikniety bytby owa zasada godnosci i sensu. Potrzebne sg badania nad
poczuciem podmiotowosci/sprawczosci nauczycieli w obecnych realiach prze-
mian. Badania takie prowadzitam na przetomie ustrojowym® oraz poréwnawczo
po 30 latach (2014-2016)*. Wyniki tych badan dowodza, ze w zdecydowane;j
wigkszo$ci badani nauczyciele pragng zmian w swym zyciu i w §wiecie otaczajg-
cym — tu blisko 100%. Podobne wskazniki potrzeby zmian uzyskano w badaniach
sprzed 30 lat. Mozna by zatem wnioskowac¢, ze nauczyciele maja $wiadomos¢ ko-
niecznos$ci poprawiania swej i innych sytuacji zyciowej i zawodowej w szerszym
globalnym ujeciu. Dotyczy to zwlaszcza nauczycieli mtodych, za§ w poprzednim
badaniu — w wieku $rednim. W opinii wigkszo$ci badanych nauczycieli zmiany
te s3 mozliwe, jednak prawie jedna trzecia ma tu watpliwos$ci, co moze oznaczaé
znaczng doze niepewnosci egzystencjalnej w grupie badanych. W najogdlnie;j-
szym ujeciu zauwazono jednak, ze nastepuje ograniczanie poczucia podmiotowo-
$ci nauczycieli do obszaréw prywatnych.

Konczac — glowny wniosek, jaki si¢ wylania, dotyczy pytania: jak pogodzi¢
dwa nurty zawodu: tradycyjnego, opartego na starej kulturze wzglednej trwato-
sci wiedzy 1 wartos$ci, z dzisiejszym podej$ciem, w ktorym zawod nauczyciela
jest nieustannie konfrontowany z kulturg indywidualizmu, spotecznego wyko-
rzenienia, zmiennosci, niepewnosci, plynnosci, réznorodnosci i ryzyka, jakiego
nie znaly wczesniejsze pokolenia, a takze z podejSciem iloSciowym, komercyj-
nym, technicznym, instrumentalnym, pragmatycznym. Jak sytuowac nauczyciela
w spoteczenstwie jako wspotzaleznego podmiotu w procesie kontynuacji i zmian.
Jak ksztatci¢ nauczycieli w kulturze podmiotowej, nie za$ przedmiotowe;j. Jak
wzbogaca¢ ich mistrzostwo osobiste i dojrzalos¢ osobowa, jak rozwijac¢ reflek-
syjne strategie ksztatcenia w kulturze dyskusji, tworczej i krytycznej interpretacji
tekstow oraz wlasnych doswiadczen i sytuacji zawodowych. Jak ochroni¢ trwate,
etyczne, spoleczne i kulturowe wartos$ci, stanowiace podstawe tego zawodu, i jak
zarazem go unowoczesni¢, bez niszczenia tradycji.

3 W. Drozka, Pokolenia nauczycieli, Wydawnictwo Naukowe WSP, Kielce 1993.
4 W. Drozka, Wartosci oraz cele Zyciowe i zawodowe nauczycieli. Pokolenia z lat 1989/1990;
2014/2015, Wydawnictwo UJK, Kielce 2017.
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Nalezy doda¢, za Marig Czerepaniak-Walczak, ze dzisiejszym nauczycielom
potrzebna jest $wiadomo$¢ emancypacyjna jako zdolno$¢ do ,,rozumienia przez
podmiot wlasnej sytuacji historycznej, odzwierciedlajgcej si¢ w zdawaniu sobie
sprawy z usytuowania w przestrzeni §wiata zycia i zwigzanej z tym mocy spraw-
czej, mozliwosci realizacji wiasnych preferencji oraz odpowiedzialno$ci™.
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Summary

The article’s aim is to describe and analyse reflectivity as a desirable dimension of the profession-
alism of a contemporary teacher and the space of his becoming and development. It’s described on
basis of author’s own research works and analyses, in reference to the so-called “reflective cogni-
tive approach” in the social sciences, presented by Giddens, Sztompka, Bourdieu and studies and
analyses on the basis of pedeutology (Czerepaniak-Walczak, Kwiatkowska, Mizerek, Klus-Stanska,
Golebniak). In this text, in addition to referring to the aforementioned trends and concepts, the
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approach of Margaret S. Archer is introduced, in which the three components of subjectivity, re-
flexivity and agency are closely related and determine the essence of man as a person. In this way,
author exposes the issue of the teacher as a person. This perspective, along with the social approach,
in the current conditions (due to their technological complications and global tensions), is partic-
ularly desirable. Meanwhile, these are neglected issues in Polish education policy; the teacher’s
(technical) competence model (limited professionalism) does not seem to be enough while facing
constant changes in the socio-political arena and in the media. They affect the axiological condition
of teachers, cause their identity confusion, uncertainty, low sense of subjectivity, lack of strong
legitimacy and trust in society. The article also addresses the issue of education to reflectivity as the
basic subjective competence of the teacher, the quality of his person, education as a task of modern
education and the education and professional development of teachers.






