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UDZIAL NAUCZYCIELI-WYCHOWAWCOW
W KSZTALTOWANIU ZACHOWAN PROSPOLECZNYCH
UCZNIOW SZKOL SREDNICH W DOBIE PRZESILEN
ZACHODZACYCH WE WSPOLCZESNYM SWIECIE

WPROWADZENIE

Wychowanie czltowieka jest dzietem wspolnym rodziny, szkoty, wspolnot
wyznaniowych, instytucji oraz srodowisk witaczajacych si¢ w dziatania eduka-
cyjne i o$wiatowe, a takze osob i mediow otaczajacych go w codziennym zyciu.
Wiasciwe warunki wychowania dziecka stwarzane w rodzinie, obdarowywanie
je mitos$cia, otaczanie zyczliwoscig, uczenie zasad dobrego postepowania, wza-
jemna opieka, wspodtdziatanie i obserwowanie pozytywnych zachowan cztonkow
rodziny, mogg przyczynia¢ si¢ w kolejnych okresach zycia dziecka do rozwoju
empatii 1 wrazliwos$ci, tak waznych w relacjach migdzyludzkich. Obok rodziny
szkota tworzy przestrzen zorganizowang w taki sposob, by kontynuowac proces
ksztalcenia i wychowania czlowieka od dziecinstwa po dojrzatos¢. Od dziatal-
nos$ci szkoty, aktywnos$ci nauczycieli oraz ich przygotowania do realizacji zadan
wychowawczych bedzie zalezal rozwdj uczniéw 1 potencjal, z jakim wilaczg si¢
w przysztosci w zycie spoteczne. Wspolczesnie zaznaczajacy sie kryzys w wie-
lu dziedzinach zycia spolecznego doswiadczany jest réwniez przez szkole, ktora
napotyka szereg brakow natury organizacyjnej i materialnej, a przede wszystkim
odczuwa deficyt nauczycieli o takich kwalifikacjach pedagogicznych, by mogli
podejmowac pracg wychowawcza z uczniem w zakresie przygotowania go do
harmonijnego zycia w ramach wspdlnoty, w spoleczenstwie, poczuciu wzajem-
nego szacunku cztowieka wobec cztowieka. Szkota jednak, cho¢ z coraz wiek-
szym trudem, realizuje powierzane jej zadania, szczeg6lnie w sferze wychowania.
Trwajacy od wielu lat dyskurs pedagogdw, socjologdéw i psychologow, przedsta-
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wiane propozycje zmian organizacji edukacji, programow i tresci ksztatcenia nie
urzeczywistniajg sie. Wraz ze skutkami kryzysow wystepuja problemy, z ktorymi
mierzg si¢ nauczyciele w codziennej pracy wychowawczej, na nie sktadajg sie
rowniez niekorzystne zmiany zachodzace w przestrzeni spoteczno-kulturowej
oraz destabilizacja, siggajaca norm i warto$ci moralnych bedacych wsparciem
czlowieka w ksztattowaniu tozsamosci i postepowania!. W tych warunkach coraz
wyrazniej uwidaczniajg si¢ braki i zjawiska negatywne w zachowaniach mtode-
go pokolenia pozbawionego pozytywnych, rzeczywistych wzoré6w osobowych
godnych nasladowania, kiedy takze spoteczna solidarno$¢ stabnie i oczekiwanie
wzajemnej pomocy jest coraz trudniejsze do uzyskania. Jak podkresla Barbara
Kromolicka: ,,powinni$my zwraca¢ uwage na szerzenie wiedzy o mechanizmach
zachowan prospotecznych cztowieka, a w oparciu o literatur¢ przedmiotu wdra-
za¢ programy stuzace ksztattowaniu postaw prospotecznych™. To moze réwniez
przyczynia¢ si¢ do zmian w cztowieku, jego harmonijnego rozwoju, a takze po-
czucia swiadomosci, jak wiele znaczy czlowieczenstwo.

NAUCZYCIEL-WYCHOWAWCA, ZACHOWANIA PROSPOLECZNE,
WYCHOWANIE PROSPOLECZNE, PRZESILENIE —
ZNACZENIE I INTERPRETACJA KATEGORII

Wspolczesnie formutowane sg roézne okres$lenia opisujace osobe wykonu-
jaca zawdd nauczyciela 1 wychowawcy, miedzy innymi sg to: mistrz, autorytet
wychowawczy, przewodnik, doradca, opiekun, lider, podmiot w procesie wy-
chowawczym, animator, czy facylitator. Czynigc probe przedstawienia kategorii
nauczyciel-wychowawca, konieczne staje si¢ nawiazanie do definicyjnego przy-
pomnienia, komu nadawane jest to miano. Wincenty Okon, okreslajac wycho-
wawce, pisze, ze jest to osoba, ,,ktora zajmuje si¢ wychowaniem dzieci i mtodzie-
7y badz dorostych, majaca do tego formalne kwalifikacje, a wiec w zasadzie studia
wyzsze”, moze to by¢ wychowawca w szkole lub innych instytucjach opiekun-
czo-wychowawczych’. Autor, wigzac to okreslenie z nauczycielem-wychowawca
klasy, wskazuje jego odpowiedzialnos¢ za prace wychowawcza w powierzonej
grupie i okresla nastepujgce zadania: ,,poznanie wszystkich uczniow w klasie oraz
ich warunkéw domowych, czuwanie nad zachowaniem, postawami spoteczno-

U J. Marianski, Wartosci prospoleczne w swiadomosci Polakow, ,,Gornoslaskie Studia Socjolo-
giczne. Seria Nowa” 2014, t. 5, s. 99-100.

2 B. Kromolicka, Zachowania prospoleczne czlowieka. Przeglgd stanowisk, ,,Studia Pedagogi-
ca Universitatis Stetinensis” 2000, nr 1, s. 47.

3 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2007,
s. 473.
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-moralnymi, kulturg i zdrowiem ucznidéw, ksztaltowanie pozytywnego stosun-
ku do nauki, organizowanie pomocy i opieki w przypadkach indywidualnych™.
Spoteczna rola nauczyciela-wychowawcy wymaga ciaglego aktualizowania ce-
16w 1 zadan wychowawczych, nasycania relacji wychowawczych humanizmem
i zakorzenianiem ich w warto$ciach®. W charakterystyke tej roli badacze wpisuja
cechy odnoszace si¢ do potencjatu intelektualnego, emocjonalnego, umiejetnosci
metodycznych i organizacyjnych, a takze postawy moralne, otwarty stosunek do
uczniow, empatie, odpowiedzialno$¢ i prospotecznos¢. Cztowiek podejmujacy
prace wychowawczg w szkole powinien by¢ dobrym nauczycielem, zyczliwym
ludziom, wyrdznia¢ si¢ niepowtarzalng, zintegrowana osobowoscia — wyrazajaca
si¢ w zgodzie mysli i dziatan, ,,to kto§ dla ucznia wazny, niestandardowy’. Pet-
nienie roli nauczyciela-wychowawcy pozostaje w Scistym zwigzku z zyciem spo-
tecznym szkoty, uwarunkowaniami cywilizacyjnymi, przemianami kulturowymi,
demokratyzacja zycia spoleczenstwa i liberalizmem przyjmujacym kontekstual-
nie rézne znaczenia, czesto trudne do zaakceptowania w realizowanym procesie
wychowania. Nauczyciele-wychowawcy, wykonujac wiele zadan zwigzanych
z funkcjonowaniem klasy — zbiorowos$ci zroznicowanej charakterologicznie,
uczniow pochodzacych z rdéznych srodowisk rodzinnych i o ré6znych wyznaniach
religijnych, kulturze osobistej, muszg wykazywac si¢ wielka elastycznos$cig i row-
nowagg emocjonalna. Wspomagajac uczniow w ich rozwoju, nauczyciel-wycho-
wawca powinien by¢ dla nich wzorem rzeczywistym, autentycznym w tym, czego
uczy o cztowieku i jego dobrym zyciu w ludzkiej wspdlnocie. Praca wychowaw-
cza nauczyciela z uczniami nie moze by¢ widziana wytacznie jako jego zadanie.
W tym dziele wymagany jest rowniez udziat dyrektora szkotly, pedagogow i psy-
chologéw oraz innych nauczycieli. Istotny, motywujacy wptyw na postawe pro-
spoteczng nauczycieli-wychowawcdw i ich wyniki pracy moze mie¢ taki dyrektor
szkoty, ktory sam jako wzor stara si¢ wyrdznia¢ zachowaniami prospotecznymi.
Petiac role przywddcy, dba o rozwdj szkoly, dazy do tworzenia jej kultury, od-
zwierciedlajacej si¢ we wzajemnej wspotpracy z zespotem, relacjach opartych na
zaufaniu 1 zapewnianiu nauczycielom wsparcia w zakresie ich zadan szkolnych
oraz problemdéw osobistych. Tak miedzy innymi Joanna M. Michalak okresla
dziatania wigzace si¢ z przywodztwem wspierajagcym’. Do problematyki znacze-
nia zachowan prospolecznych w przywddztwie edukacyjnym dyrektoréw szkot

4 Tamze.

5 K. Lubomirska, Rola wychowawcy w zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci polskiej w opinii na-
uczycieli wychowawcow, ,, Kwartalnik Pedagogiczny” 2001, nr 34, s. 128.

¢ Tamze, s. 128.

7 J.M. Michalak, Istota i modele przywdodztwa szkolnego, [w:] Przywédztwo w szkole, red. J.M. Mi-
chalak, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2007, s. 75; L.C. Tillman, Mentoring New Teachers:
Implications for Leadership Practice in An Urban School, ,,Educational Administration Quarterly” 2005,
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nawigzali w obszernym narracyjnym przegladzie Takumi Yada i Aini-Kristiina
Jappinen®. Liczne przyktady i doswiadczenia zamieszczone w tych przegladach
mogg by¢ zastosowane rowniez w kierowaniu zespotem nauczycieli w polskiej
szkole. Aktywno$¢ cztowieka w codziennym zyciu skierowana jest przede wszyst-
kim na realizacje celow i potrzeb osobistych, obok nich jednak zdarza sig, ze wy-
kracza poza obreb wiasnych interesow. Czlowiek wowczas wiacza si¢ w trudne
sytuacje i problemy innych osob, bezinteresownie niosgc pomoc, czynigc dobro,
jak réwniez angazujac si¢ w ochrone przyrody, sprawy spoleczne i inne dzia-
tania pozaosobiste. Te oraz szereg innych zachowan podejmowanych bezintere-
sownie, skierowanych na niesienie korzysci i pomocy innej osobie lub osobom
Elliot Aronson, Timothy D. Wilson, Robin M. Akert’ i David Clarke uznaja za
prospoteczne!®, Termin ,,zachowania prospoteczne” Richard J. Crisp i Rhiannon
N. Turner lacza z dwiema kategoriami zachowan — pomocowym i altruizmem.
Pomocowymi okreslajag dobrowolne i intencjonalne zachowania, dziatania ludzi
przynoszace korzy$¢ innym, ,,chociaz mogg by¢ one zarazem korzystne dla nich
samych”!!. Altruizm natomiast jest szczegdlng formg zachowania pomocowego.
Wyro6znia si¢ tym, ze ,,przynosi pozytek innym, lecz nie wigze si¢ z oczekiwa-
niem jakichkolwiek korzy$ci osobistych™? przez osobe udzielajaca pomocy. Ja-
nusz Reykowski, omawiajac pojecia wigzace si¢ z prospotecznoscia, wymienia
»czynnosci adaptacyjne, ktore nie stuza bezposredniemu zabezpieczeniu czto-
wieka, lecz stuza innym osobnikom, badz tez grupie jako catosci”. ,,Ich cecha
wspolng jest to, iz s3 zorganizowane tak, by podtrzymac, chroni¢ lub rozwijaé¢
interes innych 0sob, grup, spotecznosci [...], «obiektéw spotecznych»”!®. Dobro¢
1 pomocniczo$¢ okazywane bezinteresownie sg podstawowymi wyznacznikami

Vol. 41, No. 4, s. 612, https://www.researchgate.net/publication/238430036_Mentoring New_Teachers
Implications_for Leadership Practice in an Urban_School [dostgp: 17.08.2022].

8 T. Yada, A.-K. Jdppinen, 4 Systematic Narrative Review of Prosociality in Education-
al Leadership, ,,Educational Management. Administration and Leadership” 2019, Vol. 47, No. 6,
s. 980-1000, https://eric.ed.gov/?q=prosocial+ AND+behavior+AND-+motivation&ff1=pubJour-
nal+Articles&id=EJ 1232572 [dostep: 17.08.2022]; N. Yildirim, A Qualitative Analysis of Altruism
(Selflessness): Views of Headmasters in Turkey, ,,Journal of Education and Training Studies” 2016,
Vol. 4, No. 7, s. 82-91, https://eric.ed.gov/?q=A+Qualitative+Analysistof+Altruism+(Selfless-
ness)%3a+Views+of+Headmasters+int+Turkey&id=EJ1096646 [dostep: 17.08.2022].

 E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoteczna. Serce i umyst, przet. A. Bez-
winska, W. Domachowski, M. Draheim, E. Hornowska, M. Kowalczyk, Z. Kowalik, M. Zakrzew-
ska, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1997, s. 455.

10 D. Clarke, Zachowania prospoleczne i antyspoleczne, przet. M. Bianga, GWP, Gdansk 2005,
s. 12-17.

" R.J. Crisp, R.N. Turner, Psychologia spoleczna, przet. J. Kowalczewska, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 249.

12 Tamze.

13 J. Reykowski, Motywacja, postawy prospoleczne a osobowosé, PWN, Warszawa 1986, s. 23, 27.
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zachowan prospotecznych oczekiwanych w relacjach miedzyludzkich. Okresla-
jac w tytule wypowiedzi cel wychowania — ksztaltowanie zachowan prospotecz-
nych uczniow szkot srednich — przyjetam, Zze najblizsza temu pojeciu jest idea
wychowania moralnego w znaczeniu opisowym (neutralnym), bedacego czescia
wychowania. Mieczystaw Lobocki, charakteryzujac wychowanie moralne, pisze:
,»,Ma naucza¢ bowiem nie tylko odrozniania dobra od zta czy inaczej moéwigc —
dostarczy¢ rzetelnej wiedzy o tym, na czym spetnianie dobra lub wyrzadzanie
zla polega, ale takze pozytywnie wptywaé na gotowo$¢ dzieci i mtodziezy do
zachowan i postaw moralnych. Szczegolnego potraktowania domaga si¢ tu umac-
nianie poczucia godno$ci osobistej i uwrazliwianie ich na krzywde ludzka”'.
W wychowaniu moralnym trzeba podkresli¢, ze oczekiwane byloby formowanie
wychowanka ,,0 poczuciu wolnej swiadomosci”, respektujacego ,,prawa i swobo-
dy innych”, a to okre$lane jest moralnoscia z wyboru'®. Tak definiowane wycho-
wanie umozliwia podjecie proby sformutowania okreslenia wychowania prospo-
tecznego, ktorego znaczenie znajduje oparcie w celach wychowania moralnego,
a przede wszystkim w wartosciach. Wychowanie prospoteczne powinno obejmo-
wac¢ dzialania osob odpowiedzialnych za dzieci i mtodziez przyczyniajace si¢ do
ksztattowania w nich postaw i zachowan takich jak: godne traktowanie kazdego
cztowieka, empatia, wrazliwo$¢ w stosunku do ludzkich trudnych problemoéw lo-
sowych, gotowos¢ i1 aktywno$¢ w niesieniu pomocy potrzebujacym, poswiecenie,
solidarnos$¢, dzielenie si¢ z innymi i wspotpraca, wsparcie opiekuncze, przyjazn,
dbatos¢ o dobro pozaosobiste i dobro wspdlne, wspotodpowiedzialno$¢ za sro-
dowisko naturalne, w ktorym cztowiek zyje'®. Szkota i nauczyciele-wychowaw-
cy powinni podja¢ wyzwanie oraz wysitek dokonywania zmian w realizowanej
edukacji, 1 ksztatcgc ucznidéw do zachowan prospotecznych, nada¢ im znaczenie
priorytetowe, szczeg6dlnie wspolczesnie, kiedy przesilenie wptywa niekorzystnie
na wiele sfer zycia ludzkiego.

14 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2006,
s. 15. Autor, interpretujac wychowanie moralne, wskazuje, ze tak okre$lone moze by¢ rozumiane
w dwoch znaczeniach: (1) jako dziatanie wychowawcze narzucajace wychowankom moralnos$¢ z ze-
wnatrz. Cechuje je wowczas wymagane postuszenstwo i przymus w respektowaniu tradycji poprzed-
nich pokolen oraz towarzyszacych mu karnych wzmocnien moralnego postuszenstwa; (2) moralnos¢
z wewngtrznego wyboru, ktore cechuje dostosowanie wychowanka do wymagan moralnych zgodnie
z wlasna wola, $wiadomoscig i akceptacja obowigzujacych nakazow i zakazow w danej kulturze.

15 Tamze.

16 K. Wereszczynska, Przyszle nauczycielki wobec aktywnosci prospolecznej jako celu wycho-
wania moralnego ucznia, [w:] Edukacja jutra. Wspolczesny stan etapow i dziedzin edukacji w Pol-
sce, red. A. Kaminska-Matek, P. Olesniewicz, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanitas, Sosno-
wiec 2021, s. 189-190. Zob. takze: K. Braun, Wolontariat — mtodziez — wychowanie, Wydawnictwo
KUL, Lublin 2012, s. 100-105, 239; G. Piekarski, Dzialania prospoteczne a troska o egzystencjalny
wymiar wolontariatu, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2022, s. 64—74.
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Przesilenie nalezy do tych kategorii, ktore wspotczesnie sytuuja sie¢ wsrod
poje¢ opisujacych aktualny stan $wiata. W ujeciu stownikowym termin ,,prze-
silenie” oznacza ,,moment przetomowy, krytyczny w czyms, czas, w ktorym
nastepuje przetom, zwrot, punkt zwrotny”'’. Przesilenie utozsamiane jest row-
niez z kryzysem rozumianym w stownictwie polskim jako ,,okres przetomowy,
rozstrzygajacy, objawiajacy si¢ przewaznie silnym pogorszeniem si¢ sytuacji
w danej dziedzinie”'8. Jacek Koltan naswietla go jako ,,czas przesilenia”, ,,faze¢
przejscia”, zapowiadajace zblizanie si¢ momentu krytycznego — przetomu —
1 nastepnie nastania nowego porzadku; ten czas cechuje niepokdj spowodowa-
ny kryzysowymi napigciami powstajacymi na podtozu utraty sity dominujace;j
i porzadkujacej rzeczywistos¢ oraz odstaniajaca si¢ pustka, domagajaca sie
,wypetnienia”'. To trudne wyzwanie dla jednostki i spoleczenstwa powinno
poprzedza¢ przeprowadzenie rozpoznania czynnikow wywotujacych kryzysy,
by chroni¢ si¢ przed nimi w przysztosci, a takze aktywnie dziata¢ w ich wy-
ja$nianiu i nastepnie uczestniczy¢é w przemianach?®. Pozgdanym wspotczesnie
kierunkiem zmian w stosunkach miedzyludzkich jest odbudowanie wi¢zi mig-
dzy jednostka a spoteczenstwem. Agnieszka Cybal-Michalska widzi i wskazuje
te mozliwo$¢ w takiej organizacji spoteczenstwa, ktore uzna i przyjmie za pod-
stawe reguly integrowania wspolnotowosci: podmiotowos¢, autoteliczng war-
to$¢ drugiej osoby oraz zasade naleznego jej szacunku?'. Wazne staje si¢ zatem
takie prowadzenie jednostki w toku edukacji od dziecinstwa po dorostosé, by
stawala si¢ aktywna i zdolng do radzenia sobie w otaczajacej ja zmiennej rze-
czywistosci. Nowy oczekiwany poczatek i wyjscie z przesilenia moglyby sie
urealni¢ w przemianie: ,,agresji w opanowanie i rOwnowage, pogardy w szacu-
nek, a upokorzenia w uznanie”, odwrdcenie tych trudnych emocji w relacjach
miedzyludzkich jest jednak stawka o taki $wiat, w ktorym beda uwzgledniane
rzeczywiste ludzkie potrzeby, i to one beda absolutnym punktem odniesienia
gwarantujacym ,.elementarne obywatelskie prawo do wolnosci”*. Ten kierunek
przemian ku pewniejszej i bezpieczniejszej przysztosci warto rozwazy¢ w kon-
tekscie nasilajacych si¢ antagonizméw i podziatéw konfliktujacych ludzi i spo-
tecznosci, hamujacych budowanie wspodlnoty.

7 B. Dunaj (red.), Stownik wspolczesnego jezyka polskiego, Wydawnictwo Wilga, Warszawa
1996, s. 891.

8 Tamze, s. 436.

19 J. Kottan, Czas przesilenia. O swiecie, ktory nadchodzi, [w:] Przesilenie. Nowa kultura poli-
tyczna, red. J. Kottan, Europejskie Centrum Solidarno$ci, Gdansk 2016, s. 15.

2 Tamze.

2 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy w perspektywie globalnego $wiata. Studium so-
¢jopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 235-236.

2 J. Kottan, dz. cyt., s. 35-36.
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WYCHOWANIE JAKO PODSTAWA PRZY GOTOWANIA
WSPOLCZESNEGO CZLOWIEKA DO ZMIAN ZACHODZACYCH
W DOBIE PRZESILENIA. REFLEKSJE I PROPOZYCJE BADACZY

NIEOBOJETNYCH WOBEC POTRZEBY WYCHOWANIA

Wspotczesnie, kiedy spoteczenstwa do$§wiadczajg kryzysu coraz bardziej
uobecniajacego si¢ w kluczowych sferach zycia i wspotzycia miedzyludzkie-
go, przydatne jest rozwazenie koncepcji mogacych przyczynia¢ si¢ do zmiany
swiadomosci cztowieka, w ktorej utrwala si¢ tak wiele niekorzystnych przeko-
nan, skutkujacych deficytami w zachowaniach spotecznych, niebezpiecznymi
emocjami i agresja, wyraznie uobecniajacymi si¢ rowniez wsrod dzieci i mto-
dziezy. W dobie przesilenia zaréwno badacze pedagodzy, jak tez reprezentujacy
inne dziedziny, jako krytyczni obserwatorzy rzeczywistosci i procesoOw zachodza-
cych w jej roznych obszarach, réwniez w edukacji, a szczegolnie w wychowaniu,
u$wiadamiaja wystepujace problemy. Bogustaw Sliwerski, nawigzujac do zja-
wisk zagrazajacych wspodtczesnemu Swiatu, wymienia dehumanizacje cechujaca
polityke i stosunki migdzyludzkie, ,,postepujace niszczenie §rodowiska zycia”,
a takze zagrozenia terroryzmem i permanentnymi wojnami, natomiast mozliwe
wyijscie z kryzysu, jak pisze, eksperci dostrzegaja w radykalnej i powszechnej
zmianie ,,$wiadomosci ludzi, w zakresie warto$ci, postaw i dziatan”?. By jednak
mogto si¢ to urzeczywistnia¢, autor stawia pytania o szanse wychowania:

* ,,W jakiej mierze wychowanie ma jeszcze przysztos$¢?

» Co stanowi o przysztosci wychowania w codziennych relacjach miedzypo-

koleniowych?

+ Czy $wiat mozna jeszcze zmienia¢ dzigki wychowaniu?”,

Odpowiedzi na nie Sliwerski upatruje w refleksjach nad takim wychowaniem,
ktore wspomagatoby wewnetrzny rozwoj, samoswiadomos¢ cztowieka oraz indy-
widualne ksztaltowanie jego osobowosci, 1 oscylowato rowniez w kierunku kon-
struktywnie formowanego ksztattu §wiata, a prowadzone bylo tak, aby ,,ludzie
zmieniali si¢ w toku kreowanych przez nich relacji spotecznych”?.

,»Czy 1 jak mozliwe jest dzisiaj wychowanie?” — uzasadniajagc odpowiedz
twierdzaca, Mirostawa Nowak-Dziemianowicz wskazuje na wychowanie jako
potrzebe i dzialanie wazne w sytuacji wystepowania zjawisk takich jak konsume-
ryzm, przeksztalcajacy si¢ w przymus i sposob zycia, oraz w kontekscie innych

3 B. Sliwerski, Wstep, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, cz. 2, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 12.

2 Tamze.

25 Tamze, s. 12-13.
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zagrozen i opresji zniewalajacych cztowieka®. Zdaniem autorki wychowanie jest
wspotczesnie mozliwe, pod warunkiem, ze nie bedzie w nim ograniczane wycho-
wankom ich wlasne rozumienie §wiata. Musi to by¢ zatem wychowanie otwarte,
uwzgledniajace réznorodno$¢ orientacji zyciowych i odmienno$¢ interpretacji
rzeczywistosci, w tym dopuszczajace wlasng narracje oséb wychowywanych.

W dobie przesilenia spoleczenstwa i jednostki — obok licznych zyskéw po-
chodzacych z osiagni¢¢ postepu i globalizacji — do§wiadczaja rowniez trudnos$ci
i zta. Wielu obserwatordéw i badaczy u§wiadamia jednak, ze w czlowieku zawarty
jest cenny potencjat — dobro — interpretowane jako okreslona doskonatos¢ uczyn-
ku cztowieka, z ktorego to trzeba czerpa¢ w czasie, kiedy tak wiele zta przenika
zycie ludzkie?’.

Yuval Noah Harari, izraelski historyk, autor bestselleru 21 lekcji na XXI wiek,
dziewigtnastg z nich przeznacza edukacji. Rozpoczyna t¢ lekcje twierdzeniem:
»Jedyna stala jest zmiana”, i to stwierdzenie uzasadnia sytuacja ludzkos$ci, ktora
doswiadcza ,,niespotykanych rewolucji”, radykalnej niepewnosci i przemian za-
chodzacych na skale dotad nieznang oraz upadku dawnych narracji, ktérymi mogt
si¢ kierowa¢ cztowiek w swoim zyciu, a obecnie niezastgpionych zadng nowa*.
Na kanwie tych probleméw autor pyta o edukacje¢ dziecka: ,,Czego powinnismy
je nauczy¢?”, by mogto ono w przysztych latach, kiedy osiggnie dorostosc, ,,prze-
trwac i1 rozwijac si¢”, jakie umiejetnosci beda mu potrzebne, by uzyskac¢ miejsce
pracy, uswiadamia¢ sobie to, co dzieje si¢ w otaczajacej go rzeczywistosci®’. Na-
wigzujac do opinii ekspertow pedagogiki, odpowiada: powinno to by¢ krytyczne
myslenie, komunikacja, kooperacja, kreatywnosc¢. Interpretujac te wskazania, do-
daje, ze potrzebne jest silniejsze akcentowanie uniwersalnych umiejetnosci zycio-
wych, wsrod nich najwazniejszej — zdolnosci, by dziecko moglo sobie poradzi¢
ze zmianami; z tym tez wiaze elastyczno$¢ umystowsa, poznawanie nowej wiedzy,
zachowanie rownowagi emocjonalnej i potrzebg pomystéw tworzenia ciagle ,,na
nowo samego siebie™ .

Jak zatem zy¢ teraz, na co zwraca¢ uwage, aby nie pomnazac problemow spo-
tecznych, nie mija¢ oboje¢tnie zjawisk codziennego zycia niszczacych godnos¢ ludz-
ka 1 uragajacych cztowieczenstwu? Co w warunkach tak skomplikowanych moze
okazac¢ sie szczegdlnie pomocne? Tu powrodce jeszcze raz do rozwazan Harariego,

26 M. Nowak-Dziemianowicz, Edukacja i wychowanie w dyskursie nauki i codziennosci, Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2012, s. 45-46.

27 P. Skrzydlewski, Dobro, [w:] Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chalas, A. Maj,
Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne POLWEN, Radom 2016, s. 256.

2 Y.N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, przet. M. Romanek, Wydawnictwo Literackie, Krakoéw
2018, s. 331.

2 Tamze.

30 Tamze, s. 335.
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ktory w kolejnej ,,lekeji” u§wiadamia znaczenie dobra jako wartosci szczegolnej,
pierwszej, gdy zastanawiamy si¢ — ,,Co powinni$my robi¢ w zyciu? Jaki jest sens
zycia?”. Odpowiadajac na te pytania, pisze: ,,Zrozumienie sensu Zycia oznacza zro-
zumienie wlasnej wyjatkowej funkcji, a prowadzenie dobrego zycia oznacza jej wy-
petianie™!. Cztowiek pozostawia po sobie $lad w réznej postaci, spuscizng o 16z-
nej warto$ci 1 znaczeniu. Nie wszyscy ludzie sg w stanie zostawic¢ po sobie dorobek
o znaczeniu kulturowym, naukowym czy materialnym, ale rownie warto$ciowe
i potrzebne, przede wszystkim bardziej realne, jak i wystarczajace wedtug tego ba-
dacza, ,,b¢dzie wniesienie odrobiny dobra do $wiata”, a nadawanie sensu wlasnemu
zyciu mozna widzie¢ w udzielaniu pomocy innemu cztowiekowi; Harari uwaza tez,
Ze przyjmujacy te pomoc moze stac si¢ z czasem roéwniez pomocny innym — w ten
sposob wlaczamy swoj udzial jako malenkie ogniwo w tworzenie wielkiego tancu-
cha dobra — i podkresla — przyczyniamy si¢ do ,,poprawy $wiata’>.

W $wietle powyzszych mozliwosci poszukiwania i ustalania sensu zycia przez
wspotczesnego czlowieka siggam do propozycji autorstwa Zbigniewa Kwiecin-
skiego przedstawionych podczas VI Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego:
Edukacja — moralnos¢ — sfera publiczna (Lublin, wrzesien 2007)**. Wyznaczona
problematyke obrad Kwiecinski rozwingt w siedmiu obszarach, a kazdy z nich
poprzedzit bardzo aktualnymi i waznymi nadal pytaniami o wspdlnotg, sprawie-
dliwos¢, kulturg, relacje publiczne, pedagogike, oswiate i szkote oraz zmiane.
W kwestii kultury migdzy innymi pyta: ,,Co wynika dla wychowania z pluralizmu
wspotczesnej kultury, z «konca geografii»? — otwarcia na §wiat, na spotkania, we-
drowki i globalny rynek towardw i informacji?”’, a odpowiadajac, pisze: ,,potrzeb-
ny jest zwrot ku wychowaniu «cztowieka tragicznego», zdolnego do wybordéw eg-
zystencjalnych i do $miatej realizacji wtasnego sensownego zycia w tym pelnym
sprzecznosci i zagrozen $wiecie”™ . Zwrot — jak wskazuje autor — jest mozliwy
poprzez edukacje humanistyczng, madrze urzadzong i prowadzona, ksztatcenie
i wychowanie oraz uczenie si¢ uwzgledniajace: refleksyjnos¢, autonomi¢ moral-
na, nowa kulture w relacjach spotecznych, aktywnos¢ obywatelska oraz uzdolnie-
nie do krytycznej oceny rzeczywisto$ci pozbawione nastawienia ideologicznego.
Od zrozumienia potrzeby zmiany w $wiadomosci cztowieka, jego stosunku do
ludzi, przyrody i zjawisk wplywajacych na caloksztatt S$wiata bedzie zalezato, czy
potwierdzi on swoje czlowieczenstwo i zdota je zachowac. Stwierdzajac potrzebe
nowego okreslenia roli wychowania, by cztowiek stawat si¢ zdolny do zmienia-
nia §wiata, warto pozna¢, czy on sam wie, jaki ten nowy i lepszy §wiat ma by¢.

31 Tamze, s. 343-344.

32 Tamze, s. 356.

33 7. Kwiecinski, Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spolecznej i krytycznej socjologii edukacyi,
Studio KROPKA dtp — Piotr Kabacinski, Stary Torun 2019, s. 69-94.

3 Tamze, s. 79.
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Z ta mysla Kazimierz Obuchowski wigze spostrzezenie, ze pewnigjsze jest jednak
wiedzie¢ ,,jak ma by¢ w nim cztowiekowi”, i uwaza, ze §wiat powinien by¢ taki,
W ktorym jednostki ludzkie stajg si¢ lepsze”, co jest mozliwe wowczas: ,,gdy
wolne s3 czyny osoby ludzkiej, gdy czyni ona uzytek ze swoich mozliwosci, gdy
dziata na rzecz innych ludzi, gdy nie rezygnuje z siebie”, a poglad na dobro swiata
wspiera wiarg, ze ,,jest nim dobro kazdej jednostki, bez wyjatku” i analogiczna
zalezno$¢ wystepuje w kontekscie zta ,,bez wyjatku’.

Z przywotanych refleksji wynikaja potrzeby zmian w wychowaniu cztowieka,
by mogt funkcjonowaé w §wiecie 1 mierzy¢ si¢ z wyzwaniem, jakie wnosi czas
przesilenia.

Najbardziej oczekiwane, pilne i potrzebne zatem staje si¢ podjecie celu wy-
chowania skierowanego na rozwoj jednostki zdolnej zmienia¢ si¢ i kierowaé
warto$ciami, ktore umocnig ja w stawaniu si¢ dobrym cztowiekiem, zyczliwym
i pomocnym wobec innych ludzi, a takze odpowiedzialnym za $wiat przyrody
i dobytek rzeczowy tworzony jako wspdlne dobro. Znaczenie dobra w dziedzinie
moralnosci wigze si¢ z cnotg etyczng — dobrym dziataniem cztowieka®. Cnote t¢
cztowiek moze nabywa¢ w aktywnym zyciu spotecznym, czynigc wysitek pode;j-
mowania i wykonywania czynow prowadzacych ku dobru.

SZKOLA I NAUCZYCIELE-WYCHOWAWCY KLAS WOBEC KSZTALCENIA
ZACHOWAN PROSPOLECZNYCH UCZNIOW SZKOL SREDNICH.
ZAGADNIENIA WYBRANE Z BADAN WEASNYCH

Szkota i nauczyciele sg zobowigzani formalnie do organizowania i realizo-
wania procesu wychowania w szkole ukierunkowanego na: rozwoj sfery du-
chowej, spolecznej i emocjonalnej ucznia, rozwijanie empatii, wrazliwosci spo-
lecznej, rozumienie znaczenia warto§ci moralnych i spotecznych, ksztattowanie
zachowan prospotecznych wychowankow?’. W celu poznania, jak szkota i na-
uczyciele-wychowawcy klas ustosunkowuja si¢ do tego waznego celu wycho-
wania i jak go realizuja, przeprowadzitam w roku szkolnym 2018/2019 badania

35 K. Obuchowski, Czlowiek intencjonalny, czyli o tym, jak by¢ sobg, Rebis, Poznan 2000,
s. 60-61.

36 7. Panpuch, Cnoty etyczne, [W:] Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas,
A. Maj, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne POLWEN, Radom 2016, s. 174-175.

37 K.M. Plawecka, Od empatii do sprawczosci. Jak ksztaltowaé wrazliwos¢é miodziezy we
wspolczesnej szkole?, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2000, t. 56, nr 1,
s. 255; 1. Zeber-Dzikowska, Potrzeby wychowawcze, socjalne i edukacyjne w rozwijaniu Swiadomo-
sci w zakresie ksztaltowania postaw prospolecznych uczniow, ,,Annales Universitatis Pacdagogicae
Cracoviensis. Studia Geographica” 2014, nr 6, s. 133.
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w 24 szkotach Opolszczyzny — liceach ogélnoksztatcacych i technikach. Objeci
nimi zostali uczniowie 48 klas maturalnych, ich 54 nauczycieli pelniacych funkcje
wychowawcy klasy oraz dyrektorzy szkot uczestniczgcych w badaniach. Z prze-
prowadzonej ankiety wsrod dyrektorow szkot staratam si¢ uzyska¢ dane dotycza-
ce dziatan wychowawczych planowanych i podejmowanych w celu ksztalcenia
zachowan prospotecznych ucznidow w kierowanych przez nich szkotach $rednich
wojewodztwa opolskiego w latach 2016-2019. Uzyskane wyniki przedstawiam
w tabeli 1.

Tabela 1. Dziatania wychowawcze planowane i podejmowane w celu ksztatcenia zachowan prospo-
tecznych ucznidéw szkot srednich wojewodztwa opolskiego w latach 2016-2019 (n = 24)

Wskazania dyrektorow szkét

Tematyka dzialan prospolecznych

Lp. . L . . dzialani . .
P w szkolach objetych badaniami dzialania Zl,a ama dzialania

. realizowane . .
stale reali- . nie realizo-

niesystema-
zowane . wano
-tycznie
1 | Promowanie wsrod uczniéow dziatalno$ci wolon-
tariackiej i charytatywnej przez Szkolne Koto 20 4 0

Wolontariatu, ,,Klub O$miu”, Szkolne Koto PCK,
Szkolny Klub UNICEF i podobne

2 | Wspolpraca szkoty z Caritas, PCK, Kosciotem i in-
nymi zwigzkami wyznaniowymi w celu wspdlnych 18 6 0
dziatan na rzecz osob potrzebujacych

3 | Krwiodawstwo — promocja idei Akcji Honorowego
Krwiodawstwa oraz akcji promujacych dawstwo
szpiku kostnego i krwiotworczych komoérek macie-
rzystych krwi obwodowej (np. organizacja poboru
krwi, organizacja spotkan dla uczniéw i nauczycieli
z dziataczami oddziatow lokalnych tych organiza- 17 6 1
cji, popularyzacja idei Fundacji DKMS, edukacja
w zakresie dobrowolnego dawstwa krwiotwor-
czych komorek macierzystych, kampanie na rzecz
pozyskiwania nowych dawcow, tzw. poszukiwania
,,blizniaka genetycznego™)

4 | Wspolpraca z instytucjami zapewniajagcymi za-
stepcza opieke, wsparcie dzieciom i samotnym
matkom, jak: domy dziecka, placowki wsparcia
dziennego dla dzieci i mlodziezy, swietlice tera-
peutyczne, dom samotnej matki i inne. Okazywana
pomoc: dziatania wolontariackie uczniow i nauczy-
cieli w zakresie organizacji pozaszkolnych zajec
edukacyjnych — pomoc w nauce, zaje¢cia rekreacyj-
ne, zbiorki daréw i paczek, np.: z okazji §wiat, mi-
kotajek, Dnia Dziecka

16 8 0
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cd. tab. 1

5 | Popularyzacja ochrony przyrody, srodowiska natu-
ralnego, ochrony zasobow wodnych oraz przeciw-
dziatania zmianom klimatu. Udziat w akcjach, np.:
»Sprzatanie Swiata”, ,Zyjmy Zdrowo”, ,,Studnia
dla Potudnia”, zbiérkach surowcow wtornych, po-
moc w schroniskach dla zwierzat i inne

15 7 2

6 | Wiaczanie si¢ w kampanie aktywizujace i inte-
grujace lokalne spotecznosci i indywidualne pod-
mioty do wspdlnego dzialania na rzecz dobra, jak
np. ,,Szlachetna Paczka”, ,,Kilometry Dobra”

15 8 1

7 | Dziatania na rzecz ksztattowania postawy poszano-
wania godnosci i dobra drugiego czlowieka (np. te-
matyka lekcji wychowawczych — dyskusje, spotka- 15 9 0
nia z dziataczami spotecznymi, akcje plakatowe,
mate formy artystyczne i inne)

8 | Uswiadamianie znaczenia i potrzeby ochrony do-

bra wspolnego: szkoty, miejsca zamieszkania, kraju 14 10 0

9 | Dziatania skierowane na pomoc dzieciom chorym
niepelnosprawnym, takie jak np. wspoétpraca z ho-
spicjami i szpitalnymi oddziatami dla dzieci, udziat
w akcjach WOSP, ,,Pola Nadziei”, takze udziat lub 6 17 1
organizacja wydarzen sportowych, artystycznych
w celu pozyskania $rodkow rzeczowych i finanso-
wych na leczenie, opieke i rehabilitacje

10 | Pomoc osobom starszym i samotnym, np.: po-
moc w pracach domowych, zakupach, zatatwia-
niu spraw w urzedach, wspolne spacery, czytanie
ksigzek, rekreacja sportowa i inne. Wspotpraca 4 14 6
z domami pomocy spotecznej i hospicjami dla do-
rostych (np. organizacja wystepow artystycznych,
$wiatecznych i okoliczno$ciowych)

11 | Udziat w akcjach propagowanych przez Polska Akcje
Humanitarng 1 instytucje migdzynarodowe, ktorych
celem jest poprawa sytuacji bytowej dzieci, mtodzie-
7y 1 0s0b pozostajacych w trudnej sytuacji zyciowe;j,
sytuacji kleski humanitarnej, zyjacych na terenie ob-
jetym dziataniami wojennymi, poddanych masowym 2 14 8
wysiedleniom, gtodowi i chorobom, dyskryminowa-
nych ze wzgledu na pochodzenie narodowe, etnicz-
ne, wyznawang religi¢ czy kulturg (np. akcje pomocy
dzieciom i rodzinom z Aleppo w Syrii, akcja , Kredki
dla Afryki, akcja ,,Pen in a box” i podobne)

Zrédlo: badania wlasne.

Wyniki uwidocznione w tabeli 1 pokazuja, ze w 20 szkotach $rednich wo-
jewodztwa opolskiego planowano i realizowano systematycznie dziatania pro-
spoteczne, takie jak promowanie wsérdd ucznidw: dziatalnosci Szkolnego Kota
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Wolontariatu, ,,Klubu Osmiu”, Szkolnego Kota PCK, Szkolnego Klubu UNICEF
i podobnych. Wspolprace z Caritas, PCK, Kosciolem i innymi zwigzkami wyzna-
niowym w celu niesienia wspolnej pomocy osobom potrzebujacym potwierdzili
dyrektorzy 18 szkot. W 17 szkotach popularyzowano Akcje Honorowego Krwio-
dawstwa. Natomiast w o$miu szkotach w programach pracy wychowawczej nie
uwzgledniono w latach 20162019 udziatu w przedsigwzieciach organizowanych
przez takie instytucje, jak Polska Akcja Humanitarna czy inne instytucje mi¢dzy-
narodowe, ktorych dziatania ukierunkowane sa na pomoc materialna, spotecz-
na, prawng ludziom dotknigtym sytuacja kleski, biedy, bezdomnosci Iub kryzy-
sem natury socjalnej, politycznej, kulturowej. W szesciu szkotach nie ujmowano
w programach wychowawczych dziatan zwigzanych z aktywizowaniem mtodzie-
zy szkolnej do okazywania pomocy osobom starszym, w o$miu nie podejmowa-
no wspotpracy pomocowej o zasiegu migdzynarodowym. Nauczyciele w pracy
wychowawczej powinni uswiadamia¢ uczniom znaczenie wartosci, norm i regut
stanowigcych podstawe stosunkéw miedzyosobowych. Dlatego tez w ankiecie
skierowanej do nauczycieli petniacych funkcje wychowawcy klasy zamiescitam
pytanie o wartosci, do ktorych odwotujg si¢ podczas godzin wychowawczych
w przydzielonych im klasach. Pytanie miato charakter otwarty, nauczyciele wy-
szczegolniali wartosci o r6znym znaczeniu, w zaleznosci od realizowanej proble-
matyki wychowawczej. W celu uporzadkowania odpowiedzi respondentéw zasto-
sowatam typologi¢ wartosci wedlug propozycji Ryszarda Jedlinskiego®. Wyniki
z odpowiedzi przedstawiam w ponizszym zestawieniu:

1) warto$ci moralne — 48 wskazan (88,9%);

2) wartosci spoteczne — 31 wskazan (57,4%);

3) wartosci transcendentne — 15 wskazan (27,8%);

4) wartosci utylitarne — 8 wskazan (14,8%);

5) wartosci prestizowe — 4 wskazania (7,4%);

6) wartosci hedonistyczne — 2 wskazania (3,7);

7) wartosci witalne — 1 wskazanie (1,9%).

Uzyskane dane pokazuja, ze warto$ci z grupy moralnych (88,9%) i spotecz-
nych (57,4%) nalezaty do najczgsciej wskazywanych przez wigkszo$¢ nauczycie-
1i, i to trzeba podkresli¢, poniewaz wlasnie te wartosci sg podstawa nawigzywania
wzajemnych, dobrych relacji spotecznych, manifestowania zyczliwych zachowan
i postaw cztowieka wobec cztowieka. W grupie wartosci moralnych najcze¢sciej
wymieniano: szacunek, godnos¢, odpowiedzialnos¢, sprawiedliwosé, prawosc/
prawdomoéwno$¢, natomiast w grupie spotecznych dominowaty: wolno$¢, rodzi-
na, tolerancja, prawa cztowieka. Podkresla sig, ze wychowanie to moment spo-

38 R. Jedlinski, Jezykowy obraz Swiata wartosci w wypowiedziach uczniéw konczgcych szkolg
podstawowg, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej w Krakowie, Krakow 2000, s. 25.
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tkania w dialogu prowadzonym w ramach relacji migdzyosobowej, przybierajace;j
rozne formy realizacyjne®’. W tym wychowawczym spotkaniu, jak pisze Marian
Nowak, ,,dialog jest zwigzany z roznicami w percepcji $wiata i siebie, na ktora
sktadajg si¢ nasze wrazenia, nasza indywidualna i zbiorowa historia, nasze daze-
nia i charakter. Ich zréznicowanie owocuje roznicami w percepcji rzeczywistosci,
co wymaga podzielenia si¢ wiasnymi ideatami i wtasng percepcja rzeczywistosci,
jak rowniez ubogacenia si¢ percepcja innych”*. Tu przedmiotem wymiany mysli
moze by¢ wiedza o tym, czym jest dobro i jak czyni¢ dobro. W wychowaniu, kto-
rego celem jest prospoteczno$é, wazne jest ksztatcenie empatii. Zrozumienie jej
znaczenia moze by¢ uswiadamiane przez: wyjasnianie, wsparcie, dawanie przy-
ktadu, jak réwniez przeksztatcanie pozyskiwanej wiedzy w uczestnictwo i dziata-
nie w konkretnych sytuacjach spotecznych*. W ankiecie skierowanej do nauczy-
cieli-wychowawcow klas umiescitam rowniez pytanie o sposoby oddziatywania
wychowawczego stosowane przez nich w kazdym roku szkolnym w celu rozwi-
jania aktywnos$ci prospotecznej uczniow. Uzyskane dane prezentuje w tabeli 2.

Tabela 2. Sposoby oddzialywania wychowawczego stosowane przez nauczycieli-wychowawcow
klas w celu rozwijania aktywno$ci prospolecznej uczniow licedéw ogélnoksztatcacych i technikow
woj. opolskiego w latach 2016-2019 (n = 54)

. . L B Wskazania
Lp. Dzialania prowadzone p.rzez na}lczyclell podczas lekcji wychowaw- nauczycieli
czych w ciagu kazdego roku szkolnego 1 Y
. o
1 | Przekazywanie komunikatow o akcjach charytatywnych i dobroczynnych, 38 67.9

zachgcanie do dziatan wolontariackich

2 | Rozmowy, dyskusje, wymiana pogladéw podejmowane na lekcjach wycho-
wawczych na tematy wiazace si¢ z poczuciem i okazywaniem empatii oraz 15 26,8
wrazliwosci w sytuacjach niesienia pomocy drugiemu czlowiekowi

3 | Uswiadamianie znaczenia dobra i zta, zaznajamianie z normami moralny-
mi i spotecznymi na przyktadach pochodzacych z biezacych zdarzen Zycia 12 21,4
codziennego

4 | Dawanie dobrego przyktadu osob cenionych za wyrdzniajace si¢ postgpowa-

. . . ; 9 16,1
nie altruistyczne — odwolywanie si¢ do autorytetow

5 | Tematyczne lekcje wychowawcze poswigcone znaczeniu wybranych warto-
Sci moralnych z udzialem specjalistow, np. katechety, psychologa, pedagoga, 8 14,3
etyka, filozofa, socjologa, lekarza

3 M. Nowak, Dialog w wychowaniu, ,,Paedagogia Christiana” 2010, t. 25, z. 1, s. 86.

4 Tamze.

4 K. Chalas, Wartosci w programie wychowawczym szkoly stuzqce integralnemu rozwojowi
i wychowaniu ucznia. Materialy pokonferencyjne, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2017,
s. 20-22, https://www.ore.edu.pl/2017/03/wartosci-w-programie-wychowawczym-szkoly-sluzace-
-integralnemu-wychowaniu-ucznia [dostep: 19.08.2022].
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6 | Organizowanie spotkan z osobami, ktore aktywnie dzialajg prospotecznie
i uczestnicza w akcjach charytatywnych

7 | Inicjowanie w$rdd uczniow dziatan dobroczynnych zwigzanych z niesie-
niem pomocy osobom ze srodowiska szkoty i pozaszkolnego, znajdujacych 5 9,3
si¢ w trudnej sytuacji zyciowej lub materialne;j

8 | Przyblizanie idei altruizmu w formie dyskusji nad trescig aforyzmow, mysli

. o . . 2
filozoficznych, wybranych tekstow literackich i wypowiedzi medialnych 37
9 | Stosowanie aktywnych metod dydaktyczno-wychowawczych o charakterze
tworczo-artystycznym, jak: mate formy dramowe, prace plastyczne, literac- 2 3,7

kie itp.

Zrodlo: badania whasne.

Nalezy zauwazy¢, ze w wiekszosci odpowiedzi nauczyciele-wychowawcy
klas maturalnych deklarowali dzialania wychowawcze oparte na przekazie stow-
nym, takie jak: komunikaty, dyskusja, wyklad szkolny, pogadanka, rozmowa,
analiza materiatu tekstowego i medialnego. Mniej niz jedna trzecia respondentéw
jako sposob dziatania wychowawczego potwierdzita uswiadamianie znaczenia
empatii i wrazliwo$ci wobec potrzeb drugiego cztowieka. Najrzadziej natomiast,
zaledwie 3,7% nauczycieli, stosowato podczas roku szkolnego aktywne metody
i formy o charakterze tworczo-artystycznym. Nauczyciele nie wskazali zadnych
dziatan wychowawczych, ktore realizowali w formie projektu.

Istotnym czynnikiem warunkujacym jako$¢ pracy wychowawczej jest przy-
gotowanie nauczycieli do wykonywanej funkcji wychowawczej. W tym celu
w ankiecie zamieszczono pytanie dotyczace kwalifikacji, szczegdlnie tych, ktore
nauczycielowi sg niezbedne w ksztatceniu u wychowankéw zachowan prospo-
tecznych. Odpowiedzi respondentéw pokazaly, ze az 70,3% z nich ocenito swoja
wiedze 1 kompetencje w tym zakresie jako cze¢Sciowo niewystarczajace, a 20,4%
badanych nauczycieli uznato, Ze sa one niewystarczajace. Zaledwie pieciu (9,3%)
sposrod ankietowanych wychowawcow przygotowanie psychologiczno-pedago-
giczne uzyskane w toku studiow i praktyki zawodowej ocenito za wystarczajace
w realizowaniu zadan wychowawczych wynikajacych z pelnionej roli wycho-
wawcy klasy i edukacji prospoteczne;j.

Zwrocitam sie rowniez do nauczycieli z prosba o wyrazenie opinii — jak widza
role szkotly i1 udziat nauczycieli w wychowaniu uczniéw do prospotecznosci w od-
niesieniu do zjawisk i zdarzen coraz wyrazniej 1 niekorzystnie uwidaczniajacych si¢
w spoleczenstwie. Zebrane wyniki zamieszczam w tabeli 3*2. Z uzyskanych danych
wynika, ze nauczyciele w wickszosci (88,9%) nie sg w stanie sami — bez pomo-

42 Do wyrazenia opinii respondentow zastosowatam skalg: 5 — catkowicie si¢ zgadzam;
4 — zgadzam sie czesciowo; 3 — nie mam zdania; 2 — czesciowo sie nie zgadzam; 1 — catkowicie
si¢ nie zgadzam.
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cy rodziny i szkoty — realizowac zadania ukierunkowanego na ksztatcenie postaw
prospotecznych uczniow, co wskazali w opiniach: catkowicie sig zgadzam (31,5%)
1 zgadzam si¢ czesciowo (57,4%). Rowniez wigkszos¢ (79,6%) badanych nauczy-
cieli podzielito poglad o roli wspolczesnej szkoty, ze kieruje si¢ ona bardziej idea
ksztalcenia czlowieka o specjalistycznym zasobie wiedzy, wysokich kompeten-
cjach zawodowych, techniczno-medialnych, natomiast mniej uwagi poswigca wy-
chowaniu czlowieka, ktory bytby odpowiedzialny za sprawy spoteczne i wrazliwy
w sytuacjach niesienia pomocy ludziom wymagajacym wsparcia. Respondenci tak
samo licznie (79,6%), wskazali, ze wspotczesne spoleczenstwo przepetnia dgznosé
do ciggtego materialnego wzbogacania si¢. Rownoczesnie wyrazili poglad, Ze pra-
ca spoteczna nie nosi znamion skutecznej. Wiekszos¢ nauczycieli (75,9%) takze
potwierdzilo, Ze nalezy podjac¢ efektywniejszg prace wychowawcza, by niwelowaé
deficyty wystepujace w kulturalnym porozumiewaniu si¢ migdzy ludzmi.

Tabela 3. Opinie nauczycieli w odniesieniu do twierdzen taczacych si¢ z potrzebami ksztatcenia
u ucznidw zachowan prospotecznych (n = 54)

Skala akceptacji
Lp. Twierdzenia S 4 3 2 !
1. 1. L L L
% % % % %
1 Niesienie pomocy osobom, ktore jej potrzebuja, jest
wazne 1 wymaga uwrazliwiania uczniéw na tego ro- | 12 24 3 10 5

dzaju dziatalno$¢ prospoteczna, jednak dziatania szko- | 22,2 | 44,4 | 5,6 | 185 | 9,3
ty w tym zakresie s3 nadal niewystarczajace

2 Zbyt mato uwagi po$wigca si¢ przejawom antagoni-
zmow jednostki wobec jednostki oraz antagonizmom
zbiorowym, wystepujacym na tle roznic: kulturowych,
rasowych, przekonan religijnych, orientacji politycz-
nych, $wiatopogladowych, jak tez sytuacji materialnej,
wystepujacych coraz czgsciej w wielu srodowiskach
spotecznych, rowniez w szkole

74 |519 | 74 | 259 | 74

3 Ludzie zaangazowani sa gléwnie w zaspokajanie po-
trzeb bytowych, za§ z powodu przekonania o malej
skutecznosci pracy spotecznej nie podejmuja jej, nie
odczuwaja takze potrzeby dzialania dla publiczne-
go dobra. Zadaniem wychowawcy jest rozwijanie
u ucznidw umiejetnosci stawania si¢ tworczymi i ak-
tywnymi w klasie, szkole i spotecznosci lokalne;j

25 18 3 5 3
46,3 | 333 | 5,6 | 93 | 56

4 Uswiadamianie dobra publicznego nadal nie jest trak-
towane jako jeden z najwazniejszych celow w pracy
wychowawczej nauczycieli, mimo ze zaznacza si¢ co- | 14 21 2 13 4
raz bardziej brak poszanowania przez dzieci i mtodziez | 25,9 | 38,9 | 3,7 |24,1 | 74
mienia spotecznego, prywatnej wtasnosci, a takze nisz-
czenie $rodowiska przyrodniczego
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5 W s$wietle wystepujacych znacznych deficytow w kul-
turalnym, bezkonfliktowym porozumiewaniu si¢ mig- | 12 29 7 3 3

dzy ludzmi szkota powinna podja¢ skuteczniejsza | 22,2 | 53,7 | 12,9 | 3,7 5,6
prace wychowawczg z uczniami

6 Zaznaczajace si¢ w szkole zjawiska negatywnych za-
chowan uczniow moga by¢ spowodowane tym, ze
wychowawcy klas poswigcaja mniej uwagi pracy
z uczniem, s3 bowiem nadmiernie obcigzeni dydaktyka
i obowigzujacg dokumentacja szkolng

B3 |26 |10] 3
24,1 [ 40,7 | 11,1 | 18,5 | 5.6

7 Nauczyciele majg zbyt maly wpltyw na zachowania | 18 21 9 6 0

prospoleczne uczniow poza szkota 33,3 [ 389 | 16,7 | 11,1 | 0,0
8 Nauczyciele nie sa w stanie sami przysposobi¢ ucznia

do gotowosci zachowan prospotecznych. Przyczyn na-

lezy upatrywa¢ w stabnacym partnerstwie szkoty i ro- | 17 31 1 4 1

dziny, a coraz wyrazniej zaznaczajacymi si¢ oddzia- | 31,5 | 57,4 | 1,9 7.4 1,9
tywaniami rowie$nikéw, mediow i brakiem wzorow
osobowych godnych nasladowania

9 Wspotczesna edukacja szkolna podgza bardziej za
ideg ksztattowania cztowieka o specjalistycznym za-
sobie wiedzy, wysokich kompetencjach zawodowych,
techniczno-medialnych, nastawionego przede wszyst- | 12 31 3 8 0

kim na wilasny rozwoj, mniej natomiast na cztowieka | 22,2 | 574 | 3,7 | 148 | 0,0
wspotodpowiedzialnego za wazne problemy spotecz-
ne oraz refleksyjnego i wrazliwego na potrzeby in-
nych osob

Zrédlo: badania wlasne.

Z pozostalymi twierdzeniami opisujacymi problemy spoleczne wymagaja-
ce aktywniejszego udziatu wychowawczego szkoty i nauczycieli zgodzita sie
catkowicie i zgodzita si¢ czesciowo wigkszos¢ respondentow (59,3% — 72,2%).
Przedstawiony materiat badawczy bedacy ilustracja tylko czgsci problemow
zwigzanych z pracg wychowawcza nauczycieli w zakresie edukacji prospo-
tecznej ucznidow licedow ogodlnoksztatcacych i technikow pokazuje, ze w szkole
1 wsrdd nauczycieli rozumiana jest potrzeba ksztaltowania sfery emocjonalno-
-spolecznej uczniow, w tym empatii i zachowan prospotecznych. Ankietowani
daja temu wyraz w programach wychowawczych przez uwzglednianie dziatan
ukierunkowanych na podniesienie aktywnos$ci spotecznej i prospotecznej mio-
dziezy. Wskazuja jednak, ze istniejg czynniki utrudniajagce w pelni realizacje
tego celu wychowania. Wsrdd nich za najwazniejsze trzeba uzna¢ niewystar-
czajace przygotowanie merytoryczne i metodyczne nauczycieli-wychowawcow
klas do petnienia tej funkcji i do realizacji zadan koniecznych w przygotowaniu
uczniéw do zachowan prospotecznych.
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PODSUMOWANIE

Z refleksji 1 mysli sformutowanych przez badaczy nieobojetnych wobec potrzeby
wychowania prospolecznego wyodrebni¢ mozna pytania taczace si¢ z troskg o wy-
chowanie mtodego pokolenia i przygotowanie go do zycia w nieodlegtej przyszto-
sci, w kolejnych dekadach XXI wieku. Do podsumowania wybratam kilka z nich®:

+ ,,Czy $wiat mozna jeszcze zmienia¢ dzigki wychowaniu?” (Bogustaw Sli-

werski);

* ,Czy i jak mozliwe jest dzisiaj wychowanie?” (Mirostawa Nowak-Dzie-

mianowicz);

» ,,Czego zatem powinnismy [...] nauczy¢ dziecko, by pomoc mu przetrwac

i rozwijac si¢ w $wiecie potowy XXI wieku?”’; ,,Co powinnismy robi¢ w zy-
ciu?; Jaki jest sens zycia?” (Yuval Noah Harari);

* ,,Co wynika dla wychowania z pluralizmu wspotczesnej kultury, [ ...] otwarcia

na $wiat [...] globalny rynek towardw i informacji?”” (Zbigniew Kwiecinski);

« . Jaki ma byc¢ ten lepszy $wiat?”; ,,Jak ma by¢ w nim cztowiekowi”? (Kazi-

mierz Obuchowski).

Odpowiedzi na postawione pytania tacza si¢ z potrzeba tak prowadzonego wy-
chowania, by w nim uwzgledniana byla idea wychowania prospotecznego ukie-
runkowanego na odkrywanie dobra, rozwijanie umiejetnosci dzielenia si¢ tym do-
brem z innymi ludZzmi, dziatanie na rzecz osob wymagajacych pomocy. Natomiast
W urzeczywistnianiu tej idei — kierowanie si¢ warto$ciami i w nich znajdowanie
oparcia w stawaniu si¢ lepszym czlowiekiem. Wymienione pytania inspirujg do
kontynuowania dyskursu o takim wychowaniu, ktére pomoze mtodemu pokoleniu
w ksztattowaniu §wiadomosci, by stawato si¢ zdolne budowac bezpieczng i przyja-
zng wspolnote.

Nim prowadzony dyskurs o szkole zblizy si¢ do konsensusu i okreslenia jej
ksztattu odpowiadajacego wspodtczesnym potrzebom i oczekiwaniom spotecz-
nym, konieczne jest obecnie zwracanie uwagi na wychowanie dzieci i mtodziezy,
ktérym trzeba poméc w pokonywaniu obojetnosci, egoizmu, apatii, konformizmu
i agresji. Jak wynika z przeprowadzonych badan i uzyskanych danych, w dziata-
niach szkoty i nauczycieli-wychowawcow klas uwidaczniajg si¢ problemy, ktore
implikuja nastepujace spostrzezenia i uwagi:

* w pracy wychowawczej przygotowujacej uczniow do dziatan prospotecz-

nych szkota w niezadowalajacym stopniu wigcza si¢ do akcji i wspotpracy
z organizacjami o zasi¢gu krajowym i migdzynarodowym,;

# B. Sliwerski, dz. cyt., s. 12; M. Nowak-Dziemianowicz, dz. cyt., s. 46; Y.N. Harari, dz. cyt.,
s. 331, 335, 343; Z. Kwiecinski, dz. cyt., s. 79; K. Obuchowski, dz. cyt., s. 60.
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* nalezy podkresli¢, ze nauczyciele-wychowawcy potwierdzaja w wigkszosci
bardzo stabe przygotowanie psychologiczne i pedagogiczne do powierzonej
im funkcji i pracy wychowawczej, takze ksztatcenia zachowan prospotecz-
nych uczniow;

» aktywne, rzeczywiste ksztaltowanie zachowan prospotecznych uczniow
w dziataniu praktycznym nie nalezy do metod stosowanych przez na-
uczycieli, przewage bowiem w realizacji wychowania stanowig formy
stowne;

* w podejmowanych dziataniach nauczyciele nie uzyskuja dostatecznego
wsparcia i partnerskiego udziatu ze strony rodzicow;

* nauczyciele-wychowawcy nadal przecigzeni sa obowigzkami pozawycho-
wawczymi — dokumentacja i biezacymi sprawami szkolnymi; te wlasnie
czynno$ci W znacznym stopniu ograniczajg ich czas na realizacj¢ zadan
wychowawczych, takze tych zwigzanych z proponowaniem uczniom rze-
czywistych sytuacji pobudzajacych ich do wigkszej aktywnosci spotecznej
1 altruistyczne;j.

Wyniki badan pokazuja rowniez, ze wychowawcy klas w szkotach $rednich
na Opolszczyznie podejmujg w codziennej pracy z uczniami tematy zwigzane
z interpretacjg znaczenia wartosci w zyciu czlowieka. Szkoty i nauczyciele nie
pomijajg w pracy wychowawczej catkowicie edukacji prospotecznej, trzeba jed-
nak stwierdzi¢, ze nie sg to oczekiwane dziatania aktywne czy realizowane syste-
matycznie przez nauczycieli-wychowawcow klas w badanych szkotach.

Irena Wojnar, ustosunkowujac si¢ do problemoéw edukacji i kultury wyste-
pujacych wspotczesnie, jak rowniez istotnych w przysztosci, jako pilng potrze-
be uswiadamia edukacje moralno-spoteczng polegajaca na: ,,pobudzaniu postaw
1 zachowan prospotecznych, kultury uczué, szacunku dla oséb stabych, ksztatce-
nia altruizmu i empatii”*. Zdaniem autorki w sytuacji kryzyséw w stosunkach
miedzyludzkich uzasadnione jest umocnienie edukacji o aspekt humanistyczny
i przyblizanie warto$ciowych sposobow ,,bycia cztowiekiem™*. Wskazania okre-
$lone u schytku XX wieku, ukierunkowane na przysztos¢, nie stracity wazno-
$ci, przeciwnie — sg jeszcze bardziej aktualne. Wymagaja ponownego rozwazenia
i aktualizacji o te cele, ktore w wychowaniu czlowieka w XXI wieku i na przy-
szto$¢ okaza si¢ w duzym stopniu potrzebne, mozliwe i realne.

* 1. Wojnar, Aktualne problemy edukacji i kultury w Polsce i na swiecie, [w:] Edukacja wobec
wyzwan XXI wieku. Zbior studiow, red. 1. Wojnar, J. Kubina, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa
1997, s. 24.

4 Tamze.
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Summary

The first part of the article includes definitions and interpretations of such categories as class teach-
er, prosocial behaviour and prosocial upbringing as well as explains the term upheaval — an era of
numerous crises as well as deficits occurring in human behaviour. The following section of paper
presents a few selected reflections of pedagogical scholars as well as scholars representing other
fields of science, i.e. critical observers of reality who are not indifferent to the problems of the
contemporary world and the need for upbringing which could help people to become better. The
author’s research was designed to find out how class teachers and the schools are engaged in today’s
upbringing measures, with the aim of promoting and shaping students’ active pro-social behaviour.
A survey-based research was conducted at 24 schools in the Opole Province between 2018 and 2019.
The participants were teachers of secondary school graduation classes and principals of schools in-
cluded in the research. The article presents chosen research results. In the final part, author’s obser-
vations are made in the light of the opinions of the scholars indicating the need for and importance of
upbringing a person to enjoy harmonious relations with others. Comments and conclusions derived
from author’s research are also included.






