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WPROWADZENIE

Edukacja klimatyczna jest jednym z istotnych narzedzi przezwycigzenia kry-
zysu klimatycznego, stanowigcego kluczowe wyzwanie wspdtczesnosci. Brak ade-
kwatnej reakcji na kryzys klimatyczny przybliza nieuchronno$¢ ekologicznej kata-
strofy, stad edukacja klimatyczna to edukacyjna koniecznos$c¢.

Oczywiscie zmiana klimatu nie jest jedynym wspolczesnym wyzwaniem klu-
czowym dla przetrwania ludzkiej cywilizacji i $wiata takiego, jaki znamy. Rozw¢j
inzynierii genetycznej, bioniki, sztucznej inteligencji (Al — Artificial Intelligen-
ce) 1 innych technologii réwniez generuje problemy. Dotycza one wielu etycz-
nych i prawnych aspektéw ich zastosowania. Czy jest moralnie akceptowalne,
by uzywa¢ zywch organizméw jako elementow maszyn? By tworzy¢ migdzyga-
tunkowe hybrydy lub ,,ulepsza¢” cztowieka, implantujac urzadzenia zwigkszaja-
ce jego mozliwosci komunikacyjne lub intelektualne? Czy to etyczne, by paten-
towa¢ zmodyfikowane genetycznie, zywe organizmy, nawet tak zaawansowane
ewolucyjnie jak ssaki? Jak odr6zni¢ prawde od fikcji wygenerowanej przez AI?
Jak pokona¢ nadciggajacy kryzys informacyjny, przenoszacy ludzkos$¢ do epo-
ki postprawdy, w ktorej nauka i fakty nie majg wickszego znaczenia (Mclnty-
re, 2018)? Do$¢ tatwo mozna sobie wyobrazi¢ chaos, jaki zapanuje, gdy znikng
ostatnie zrodta wiarygodnej informacji, a Internet zaleja wygenerowane przez Al
fakenewsy, obrazy i dzwicki. Czy ludzko$¢ jest gotowa na $wiat, w ktorym nie
mozna odrézni¢ prawdy od fatszu, a nagrany obraz, dzwigk, zdjecie przestaja by¢
potwierdzeniem rzeczywistosci?
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Pytania mozna mnozy¢, na nowo wytycza¢ granice moralnosci, ustala¢ nowe
schematy komunikacji. To, co jest istotne w kontekscie tego artykutu, to to, ze
wyzwania cywilizacyjne, scenariusze przyszto$ci i zwigzane z nimi dylematy,
a takze umiejetnosci potrzebne do poruszania si¢ w nieodlegtej przysziosci, ktora
potrafimy, z duzym prawdopodobienstwem, przewidzie¢ — wydajg si¢ naturalnym
punktem odniesienia przy tworzeniu krajowych ram programowych, przybiera-
jacych posta¢ narodowych programéw nauczania, minimum programowego czy
podstawy programowej. W praktyce przygotowanie kolejnych pokolen do wy-
zwan przyszto$ci nie musi by¢ priorytetem wpisanym w narodowe podstawy pro-
gramowe, ktore moga koncentrowac si¢ bardziej na rozwoju osobistym lub przy-
swojeniu kanonu wiedzy bedacego dziedzictwem kultury (Tyler, 2013).

Cele edukacji wbrew pozorom nie sg oczywiste; nieoczyste jest takze, w jaki
sposob i przez kogo sa one ustalane. Stad rozwdj curriculum studies, ktorych
przedmiotem zainteresowania sg reguly i zalezno$ci zwigzane z tworzeniem,
wdrazaniem i ewaluacjg programéw nauczania oraz odniesieniami do adekwat-
nych teorii wyjasniajacych (curriculum theory). Badaniami w tym zakresie przy-
ciagaja badaczy réznych dyscyplin naukowych m.in. Edward L. Thorndike, Fre-
derick Winslow Taylor, John Dewey, Ralph W. Tyler, Peter S. Hlebowitsh, Les
Bell, Elliot Eisner, Howard Stevenson, A.V. Kelly. W Polsce teorig programow
nauczania zajmowat si¢ m.in. Stanistaw Dylak, ktory zaproponowal nawet odreb-
ng specjalnos¢ na studiach pedagogicznych dotyczaca tworzenia programow za-
je¢ (Dylak, 2003). Jednak ten obszar pedagogiki nie jest w Polsce zbyt popularny.
Studenci pedagogiki nie majg odrgbnych kursow ani podrecznikéw akademickich
poswigconych historii i zmianom podstawy programowej oraz rekonstrucji leza-
cych u jej podstaw teorii pedagogicznych, analogicznie do brytyjskiego The curri-
culum — theory and practice A.V. Kelly’ego, ktory w 2009 roku doczekat si¢ szo-
stego wydania. By¢ moze jest to zwigzane z procedura tworzenia tego dokumentu
w Polsce, niemal catkowicie zamknietg w sferze rzadowej. Podstawa programowa
jest tu aktem prawnym, rozporzadzeniem do ustawy o systemie o$wiaty wyda-
wanym przez ministra wtasciwego ds. edukacji. Jako rozporzadzenie podstawa
programowa nie przechodzi przez parlament, nie podlega debacie i glosowaniu
w sejmie, a za jej tre$¢ odpowiada wylacznie minister edukacji. Moze on(a) skon-
sultowa¢ dokument z wybranymi partnerami spotecznymi i zazwyczaj to robi,
ale jak dotad nie zostata powotana odrgbna od rzadu instytucja, ktorej zadaniem
bytoby tworzenie i monitorowanie sposobu funkcjonowania podstawy programo-
wej, jej ewaluacja i udoskonalanie, co jest standardem w wielu krajach na $wiecie.

Polska podstawa programowa co kilka lat podlega reformie (2009, 2017, 2024)
inicjowanej 1 przeprowadzanej przez rzad. Towarzyszaca tym zmianom debata
akademicka i medialna z koniecznosci odnosi si¢ do opiniowania juz uzyskanych
rezultatow, a nie zalozen teoretycznych i zasad konstrukcji. Reforma programowa
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nie jest tu procesem ciagglym, tylko wynikiem decyzji politycznej zapadajacej raz
na kilka kadencji na szczeblu rzadowym. W efekcie najwazniejszemu dokumen-
towi programowemu, determinujagcemu programy szkolne w catym kraju, brakuje
spojnej filozofii, osadzajacej go w konkretnej teorii pedagogicznej. Eklektyczna
zbitka tresci, ktorych ,,nie moze zabrakna¢”, na wiele lat szczegdélowo definiuje
szkolng aktywnos$¢ ucznidow i nauczycieli, mocno ograniczajac przestrzen na wila-
sng kreacje i decyzje programowe.

Brak zainteresowania kolejnych rzadoéw bardziej uporzadkowanym i przemy-
slanym sposobem tworzenia i wdrazania podstawy programowej kieruje uwage
badaczy na jej warstwe tresciowa, z odniesieniem si¢ do poszczegdlnych przed-
miotéw szkolnych lub pojedynczych zagadnien (Bakuta, 2010; Chylenska i in.,
2022; Czech, 2009; Koztowska, 2021c; Morawska, 2018; Niesporek-Szamburska
i Przybyla, 2021; Stankiewicz, 2012; Szkurlat i in., 2018). Takie podejscie jest
do$¢ popularne takze na arenie migdzynarodowej, np. ksigzka Curriculum and
environmental education: Perspectives, priorities and challenges (Reid, 2019) za-
wiera prawie 20 rozdziatow na temat podstaw programowych w zakresie edukacji
ekologicznej w r6znych krajach $wiata.

W tym artykule przyjmuje takie wlasnie podej$cie — analizy podstawy pro-
gramowej w okreslonym obszarze tematycznym. Artykut jest kontynuacja wczes-
niejszych prac, badajacych miejsce i zakres edukacji ekologicznej i klimatycznej
w podstawie. Interesowalo mnie wowczas, czy i w jaki sposob podstawa bierze
pod uwage globalne i lokalne wyzwania ekologiczne i klimatyczne. Za punkt od-
niesienia definiujacy zardbwno wyzwania, jak i zalecane sposoby reakcji na nie
przyjelam dokumenty strategiczne i polityki rozwojowe w zakresie ekologii i kli-
matu i odkrytam, ze cele i tresci edukacji ekologicznej nie koresponduja z tym, co
jest zapisane w tych dokumentach. Edukacja ekologiczna w podstawie dla szkot
podstawowych jest fragmentaryczna, powierzchowna, nie odnosi si¢ do kryzy-
su ekologicznego i nie zauwaza zjawiska zmiany klimatu (Koztowska, 2021a).
W tym artykule przenosze¢ zainteresowanie na podstawe programowa dla szkot
ponadpodstawowych i analizuj¢ zawarte w niej cele i tresci edukacji klimatycznej
w ujeciu zaproponowanym przez Elliota Eisnera.

Trzy programy Elliota Eisnera

Eisner wyr6znit trzy kategorie programoéw nauczania: jawny (explicit curri-
culum), ukryty (implicit curriculum) i zerowy lub — jak go bardziej adekwatnie
przettumaczyt Zbigniew Kwiecinski (2004) w swoim znakomitym wyktadzie Pe-
dagogiczne zero — program ,,wyzerowany”. Program jawny to ten formalny, ktory
jest stosowany przez nauczyciela w szkole. Program ukryty obejmuje niejawny,
czesto nieu§wiadamiany przekaz, jaki trafia do ucznia w szkole, np. bierno$¢ po-
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ptaca bardziej niz aktywnos¢ lub ze chtopcom wolno wiecej niz dziewczgtom.
Program wyzerowany obejmuje natomiast te wszystkie cele i tresci, ktore sg waz-
ne w zyciu spotecznym i indywidualnym, ale ktére w programie jawnym sg nie-
obecne (Eisner, 1985).

Wedtug Eisnera (1985, s. 97), ,,what school do not teach may be as important
as what they do teach” (to, czego szkota nie uczy, moze by¢ tak samo wazne
jak to, czego uczy). Autor uwaza, ze nieobecno$¢ pewnych tresci, celow, form
nauczania w programach szkolnych zazwyczaj nie jest wynikiem przypadku,
niewiedzy, ale wyboru (,,These ommissions were not a result of ignorance but
a matter of choice”; Eisner, 1985, s. 98). Wybory te stuza wygodzie oséb podej-
mujacych decyzje, np. edukacja jest zorganizowana w przedmioty odpowiada-
jace dyscyplinom naukowym, bo tak od dawna byto, i caly system — ksztatcenie
nauczycieli, podrgczniki, pomoce dydaktyczne, dydaktyki przedmiotowe — jest
pod tym wzgledem spdjny. Jest to tez wygodne dla nauczycieli wyksztatconych
w ramach dyscyplin, aby uczy¢ przedmiotow zbieznych z kierunkami studiow.
Dlaczego szkota nie oferuje w ogoéle lub w ramach przedmiotow obowigzko-
wych tanca, muzyki, antropologii, psychologii, prawa, rezyserii? Wedtug Eisnera
(1985) przydatnos¢ tych przedmiotow dla rozwoju jest trudna do podwazenia,
ale w programach umieszcza si¢ inny kanon, gdyz... zawsze tak bylo. Zestaw
szkolnych przedmiotow to czg$¢ przyzwyczajenia i tradycji tworzacych szkote
przewidywalng i stabilng, w ktdrej nauczyciele — specjali§ci w swoich dziedzi-
nach — moga bezpiecznie uczy¢ tego, czego ich uczono.

Wyzerowany program to przedmioty, tresci, podejscia, ktérych w szkole nie
ma — uczen nie styka si¢ z nimi, nie buduje wiedzy ani umiej¢tnosci w tym zakre-
sie, nie ksztattuje wobec catych grup zagadnien opinii i postaw. Przyktadem ta-
kich pominigtych zagadnien jest zmiana klimatu, nieobecna w polskiej podstawie
programowej dla szkot podstawowych i w wielu innych krajach na $wiecie, mimo
jej ogromnej wagi dla przysztosci catej ludzkosci.

Zmiana klimatu jako wyzwanie wspotczesnosci

Zmiana klimatu stanowi jedno z najpowazniejszych wyzwan ludzkosci, gdyz
powoduje nicodwracalne lub trudno odwracalne zmiany ekosystemow Ziemi, za-
grazajace nie tylko gatunkowi ludzkiemu, ale Zyciu na Ziemi w ogodle (Giddens,
2010). Postepujace ocieplenie klimatu powoduje coraz powazniejsze zaburzenia
rownowagi biologicznej, przekraczanie kolejnych punktéw krytycznych w plane-
tarnym systemie klimatycznym i rosnace ryzyko konca ludzkiej cywilizacji (Bu-
dziszewska i in., 2021; Reports — IPCC, b.d.).

Te zagrozenia powoli przebijajg si¢ do $wiadomosci spotecznej i politycznej,
z wolna przekierowujgc Swiatowg gospodarke, oparta dotad na bezwzglednej eks-
ploatacji srodowiska, na $ciezke zrdwnowazonego rozwoju i transformacji ekolo-
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gicznej (Bardi i Alvarez Pereira, 2022; Delivering the European Green Deal, b.d.;
Stott, 2021). Podejmowane kroki, jak np. konwencja klimatyczna z 1992 roku
(Ramowa Konwencja..., 1996), nie sg jednak wystarczajace: nie nadazaja za
tempem zmiany klimatu, ktéra — mimo stopniowego ograniczania emisji gazow
cieplarnianych — jest coraz bardziej odczuwalna. Podnosi si¢ poziom morz i oce-
anow, zwigksza si¢ czestotliwo$¢ gwaltownych zjawisk pogodowych i klesk zy-
wiotowych, coraz czesciej wystepuja pogodowe anomalie. Pogodowe ekstrema
i zmienione warunki ekologiczne przyspieszaja wymieranie gatunkow, w tym
kluczowych dla tancuchéw zywieniowych zapylaczy. Efekty zmiany klimatu pro-
wadzg tez do migracji wielu gatunkow, w tym ludzi, konfliktéw o wodg i teryto-
rium bardziej zdatne do zamieszkania.

Lokalnie problemy wynikajace z globalnego ocieplenia majg zréznicowany
charakter. W niektorych krajach jest nim zalewanie terenow zamieszkatych przez
ludzi, odcinanie fragmentéw lagdu od reszty, zatapianie drog i niszczenie infra-
struktury catych miejscowosci. W innych pojawiajg si¢ ekstremalnie wysokie
temperatury zagrazajace zyciu, przesuwaja si¢ sezony wegetacyjne, zmieniajac
efektywno$¢ upraw rolniczych czy sadowniczych. Jeszcze w innych problemem
staje sie susza. Na przyktad w Polsce od kilkudziesigciu lat obserwuje si¢ inten-
sywne obnizanie poziomu wod gruntowych. Obniza si¢ takze poziom wod w rze-
kach, wysychajg jeziora. Zjawiska te wplywaja na dostepnos¢ wody pitnej, po-
woduja ograniczenia w dostawach wody i coraz wicksze koszty jej oczyszczania.
Skutkuja tez obnizeniem odpornosci organizméw wodnych na zanieczyszczenia
biologiczne i przemystowe, co pocigga za sobg choroby i $§mier¢ roslin oraz zwie-
rzat, jak to mialo miejsce w przypadku masowego $nigcia ryb w Odrze w 2022
roku (Whioski z katastrofy ..., b.d.).

Pogtebiajacy si¢ kryzys klimatyczny wymaga reakcji, ale mimo dostateczne;j
wiedzy o potrzebnych dziataniach i skutkach ich zaniechania dominujacg posta-
wa wobec nadciagajacej globalnej katastrofy jest bierno§¢. Manifestuje si¢ ona
nie w braku dziatan, ale w ich fasadowym charakterze. Porozumienia, umowy
i programy sg nieadekwatne do potrzeb i w efekcie, mimo ich stosowania, emi-
sje gazoéw cieplarnianych rosng. Tymczasem nie wystarczy zatrzymanie wzrostu
emisji gazow — globalne emisje muszg by¢ catkowicie neutralne dla klimatu, a to
oznacza, ze trzeba je radykalnie zredukowac. Udalo si¢ to podczas pandemii, gdy
wskutek wprowadzonych ograniczen znaczaco zmniejszyty si¢ m.in. transport,
produkcja i konsumpcja (Rutz i in., 2020; Tonne, 2021). Jednak po pandemii
wszystko wrécito do poprzedniego stanu rzeczy (Jackson i in., 2022).

Mozna wymieni¢ przynajmniej kilka powodow nieskutecznej reakcji czto-
wieka na kryzys klimatyczny:
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* nieche¢ ludzi do rezygnacji z dotychczasowego komfortu zycia w imi¢ zda-
rzen, ktore by¢ moze bedg miaty miejsce (a moze nie) w trudnej do wyobra-
zenia przysztosci;

¢ brak determinacji politykow, aby wprowadza¢ radykalne programy na rzecz
niskoemisyjnej gospodarki w sytuacji, gdy odbiorcy tych polityk nie popie-
raja ich w petni;

* poczucie niskiej sprawczosci obywateli w dokonaniu zmiany sytuacji, gdy
to co najbardziej wptywa na klimat (przemyst) nie zalezy od nich;

¢ denializm klimatyczny zarbwno w spoteczenstwie, jak i na szczytach wia-
dzy: brak przekonania, ze zmiana klimatu ma miejsce lub Zze odpowiada za
nig cztowiek;

 globalny charakter zjawiska, ktéry wymaga solidarnych dziatan w skali
globalnej, trudnych do osiagnigcia przy sprzecznych interesach panstw;
np. panstwa rozwijajace si¢ nie zgadzaja si¢ na wysrubowane standardy $ro-
dowiskowe, gdyz podwyzszaja one koszty produkcji, wymagaja zaawan-
sowanych technologii i zaangazowania srodkow finansowych, ktérymi nie
dysponuja; uwazaja to tez za niesprawiedliwe (Zachod wzbogacit si¢ kosz-
tem $rodowiska, chcemy mie¢ takg sama mozliwo$¢ szybkiego rozwoju).

Problem bylby tatwiejszy do rozwigzania, gdyby zaréwno decydenci poli-

tyk srodowiskowych, jak i ich odbiorcy byli w kwestii zmiany klimatu wyedu-
kowani i $wiadomi. Tak jednak nie jest, gdyz fakt dostepu do wiedzy dostarcza-
nej przez IPCC — Miedzyrzadowy Panel Ekspertow ds. Zmiany Klimatu — nie
oznacza automatycznego z niej korzystania. Btedne koto niewiedzy i biernosci
podtrzymuje marazm, ktoéry powoli wyrasta na ceche¢ szczegdlng epoki cztowie-
ka (Binczyk, 2018).

Edukacja klimatyczna

Wydawac by si¢ mogtlo, ze logicznym rozwigzaniem zarysowanego proble-
mu bylaby powszechna edukacja klimatyczna realizowana w systemie edukacji
formalnej, nieformalnej i pozaformalnej. Taki $rodek dzialania jest wskazany
w art. 6 Konwencji klimatycznej — najwazniejszej umowie migdzynarodowej do-
tyczacej przeciwdziatania i adaptacji do zmiany klimatu, ktorg ratyfikowato 197
panstw $wiata (Status of Ratification of the Convention | UNFCCC, b.d.). Zna-
czenie i wola edukacji klimatycznej zostala pozniej wielokrotnie potwierdzona
na corocznych szczytach Ziemi, zwigzanych z monitorowaniem wykonania Kon-
wencji — tzw. COPs (Conference of the Parties) — m.in. w art. 12 Porozumienia
paryskiego (2016). Niestety, jak wykazano w raporcie UNESCO Getting every
school climate ready (UNESCO, 2021), przygotowanym na podstawie analizy
dokumentow programowych ze 100 krajow, az 47% krajow nie ma w swoich
dokumentach programowych nawet wzmianki o zmianie klimatu. W pozostatych
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przypadkach temat byt obecny, ale w sposdb marginalny i powierzchowny. Do
wyjatkow naleza kraje, ktore edukacje klimatyczng traktujg jako priorytet i wia-
czyly ja do programow wszystkich przedmiotoéw. W Europie sg to np. Wiochy
(Bieler i in., 2017).

Opdr politykéw wobec uznania edukacji za skuteczne narzgdzie w przeciw-
dziataniu zmianie klimatu (Kozlowska, 2024), skutkujacy brakiem lub marginal-
nym wiaczeniem jej w krajowe ramy programowe, to tylko cz¢s¢ problemu. Aby
uzyskac efekt w postaci nie tylko wyzszej wiedzy i swiadomosci, ale takze zacho-
wan, nie wystarczy wprowadzi¢ edukacje klimatyczng do podstawy programo-
wej. Istotne jest przeciez takze, jaka edukacja klimatyczna, czyli jakie cele, tresci
i metody beda stosowane; kto bedzie ja realizowat; jak i przez kogo bedg ksztat-
ceni edukatorzy klimatyczni — nauczyciele, dziatacze pozarzadowi, nauczyciele
akademiccy. Krotko mowiage, wprowadzenie nowych zagadnien do programow
nauczania oznacza caty szereg dzialan systemowych, ktore wymagaja planu, fun-
duszy 1 akceptacji interesariuszy.

W artykule tym skupiono si¢ na kwestii pierwotnej, a mianowicie na obecno-
$ci 1 zakresie edukacji klimatycznej w polskiej podstawie programowej do szkét
ponadpodstawowych. Analiza podstawy programowej w zakresie geografii wy-
kazata, ze zagadnienie to zostatlo wlaczone do przedmiotu geografia na pozio-
mie rozszerzonym (Bokwa i in., 2022), jednak w bardzo ograniczonym zakresie.
Autorzy potwierdzili brak jakiejkolwiek wzmianki o zmianie klimatu w podsta-
wie programowej dla szkoty podstawowej i wskazali trzy miejsca w podstawie
programowej do geografii w szkole ponadpodstawowej, gdzie taka wzmianka si¢
pojawita. Jednoczesnie wyrazili przekonanie, ze mimo iz termin zmiana klimatu
pojawia si¢ tak rzadko, podstawa programowa do geografii, zar6wno na poziomie
podstawowym, jak i ponadpodstawowym, daje wiele pretekstow do prowadze-
nia edukacji klimatycznej, gdyby tylko nauczyciele byli przygotowani i zmoty-
wowani, aby to robi¢. Innego zdania byli nauczyciele, ktorzy jako najczestsza
przyczyn¢ nieprowadzenia edukacji klimatycznej podawali... nieobecno$¢ tych
zagadnien w podstawie programowej (Bokwa et al., 2023).

W 2020 roku 6wczesny minister edukacji Przemystaw Czarnek, pod presja
sygnatow plynacych ze strony parlamentarzystow i spoteczenstwa obywatelskie-
go, wprowadzit do rozporzadzenia o ramowych planach nauczania obowigzek
edukacji o ,,problemach klimatycznych” na lekcjach wychowawczych. W 2021
roku minister obiecat aktywistom z Mtodziezowego Strajku Klimatycznego, do-
magajacych si¢ wprowadzenia edukacji klimatycznej do podstawy programowe;j,
ze edukacja klimatyczna zostanie wprowadzona do szkot w 2023 roku (Minister
Czarnek..., 2021). Jednak do konca kadencji ministra w grudniu 2023 roku nic
takiego si¢ nie wydarzyto.
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CEL PRACY

W kontekscie uzasadnionej powyzej potrzeby edukacji klimatycznej, rozu-
mianej jako przygotowanie mlodziezy do skutecznej reakcji na kryzys klimatycz-
ny, interesujace jest, w jaki sposob podstawa programowa dla szko6t ponadpod-
stawowych, obejmujaca kilka typow szkot (liceum, technikum, szkoty branzowe
I stopnia) i kilkanascie przedmiotow szkolnych, odnosi si¢ do zmiany klima-
tu i szerzej, kryzysu ekologicznego i klimatycznego. Za cel pracy przyjeto wigc
ustalenie miejsca i zakresu tresci edukacji klimatycznej w catej podstawie pro-
gramowej do szkot ponadpodstawowych. Dodatkowo poszukiwano odniesien do
narracji antropocenu, ktére mocno akcentujag wywolany przez cztowieka kryzys
ekologiczny i klimatyczny. Postawiono nastgpujace pytania badawcze:

1. W obrebie jakich przedmiotow podstawa programowa do szkét ponadpod-

stawowych przewiduje edukacje klimatyczng?

2. Ktére z trzech potencjalnych reakcji na zmiang klimatu (denializm, adapta-

cja, przeciwdziatanie) reprezentujg tresci podstawy programowe;?

3. Jaki stosunek do s$rodowiska/przyrody przedstawiajg zidentyfikowane

tresci?

4. Czy tresci edukacji klimatycznej nawigzuja do spotecznych i humanistycz-

nych aspektoéw zjawiska zawartych w pojeciu i narracjach antropocenu?

MATERIAL I METODY

Materiatem do badan byt jeden dokument — podstawa programowa dla szkoét
ponadpodstawowych (Rozporzadzenie, 2018).

Klucz do analizy (tab. 1) utworzono na podstawie trzech zrodetl: narzedzia
stosowanego w badaniach autorki (Kozlowska, 2021b), stownika antropoce-
nu zamieszczonego w Aneksie 11 ksiazki Epoka czlowieka. Retoryka i ma-
razm antropocenu (Binczyk, 2018) oraz klasyfikacji reakcji na zmiane kli-
matu wedtug Dolan (2021). Klucz sktadat si¢ ze 100 kodéw, pogrupowanych
w 9 zakreséw tematycznych (zmiana klimatu, bior6znorodnos¢ i rownowa-
ga biologiczna, dieta, energia, hiperkonsumpcja, transformacja ekologiczna,
zrownowazony rozwoj, antropocen, kryzys) oraz 3 kategorie reakcji na kryzys
klimatyczny (denializm klimatyczny, adaptacja, przeciwdziatanie). Ustalone
stlowa i wyrazenia kluczowe wyszukiwano w badanym dokumencie przez apli-
kacje Adobe Acrobat, a nastepnie sprawdzano kontekst, decydujac o wlaczeniu
lub wytaczeniu z analizy.
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Klucz do analizy kategorialnej zastosowany w badaniu

Zakres tresci / kody/ znaczenia

Zmiana klimatu
(14)

Biordznorodnosé
i rtownowaga
biologiczna (15)

Dieta (5)
Energia (18)

Hiperkonsump-
cjonizm (8)

Transformacja
ekologiczna (5)

Zrownowazony
rozwoj (12)

Antropocen (10)

Kryzys (10)

zmian* klimat*: globalne ociepleni*; wzrost temperatury; gaz* cieplarnian®; dwu-
tlenek wegla (CO,); metan (NH,); podtlenek azotu (N,0); emis*; efekt cieplar-
nian*; gwalttown* zjawisk* pogodow*; topnieni* lodowcow; zanik rafy koralo-
wej; system klimatyczny, punkty krytyczne

bior6znorodnos*; fragmentacj* siedlisk; utrat* bioréznorodnosci; ochron* bior6z-
norodnos*; VI Wielkie Wymieranie Gatunkow; wymierani* pszczot / zapylaczy;
deforestacj**, ochron* ekosystem* / przyrody / natur*; rownowag* biologiczn*;
utrat* rownowagi; utrata kontroli; bioinwazj*; antroopopresj*

diet* migs*; dieta bezmigsn*; wegetarianizm; weganizm; flexitarianizm

energi*; zrodla energii: odnawialne, nicodnawialne; paliw* kopaln*; wegiel/wegl*,
gaz, rop*; efektywnos* energetyczn*; magazynowani* energii; konsumpcj* / zuzyc*
energii; zapotrzebowani* na energig; infrastruktur* energetyczn*; elektrowni*; linii*
przesylow*; dystrybucj* energii; efektywnos$* energetyczn*

konsumpc;j*; hiperkonsumpcj*; fast fashion; $mieci; odpad*; eksploatacj* $rodo-
wiska; plastik, mikroplastik

transformacj* energetyczn*; zrownowazon* rozwoj; gospodark* niskoemisyjn*;
gospodarka o obiegu zamknigtym; zielone obywatelstwo

zrownowazon* rozwoj; rozwoj bez wzrostu; transformacja ekologiczna; ograni-
czenie konsumpcji; korytarz* konsumpcji (consumption corridors); ekologiczn*
styl zycia; recykling; segregacj* $mieci; drugie zycie produktu; sprawiedliwos*
klimatyczn*; konwencj* klimatyczn*; polityk* klimatyczn*

epok* cztowiek™®; nieodwracalnos¢ strat; marazm; postnaturalizm, geoinzynieria /
inzynieria klimatu; czlowiek przyczyng kryzysu ekologicznego, geologiczny efekt
antropogenicznych zmian na Ziemi; cztowiek istota sprawcza — zdolna zniszczy¢
i odbudowad swiat

granic* wzrost¥; granic* planetarne; kryzys ekologiczn*; kryzys ekologiczn* /
srodowiskowy; planetarny; klimatyczn*; katastrof*; apokalips*; ekoapokalips*

Kategorie reakcji / kody

Zaprzeczenie
(denializm klima-

tyczny)

Adaptacja

Przeciwdziatanie

Klimat nie zmienia si¢, a przynajmniej, nie bardziej niz to miato miejsce w przeszto-
$ci; orgdownicy zmiany klimatu to w rzeczywistosci ekologiczne lobby nastawione
na zysk z energii odnawialnej ,,ekologicznego” biznesu; zmiana klimatu zjawiskiem
naturalnym / przemijajacym; przyczyny zmiany klimatu sg zréznicowane, naturalne;
cztowiek w niewielkim stopniu przyczynia si¢ do nich, nie ma na nie wptywu

Dziatania umozliwiajace przetrwanie w nowych warunkach; klimatyzacja, izo-
lacja doméw, wzmocnione konstrukcje dachow; infrastruktura; przewidywanie
pogody, efektywniejsze srodki chemiczne w rolnictwie, inzynieria genetyczna
(GMO) zwigkszajaca odpornos¢ roslin i zwierzat na zmiany warunkow atmos-
ferycznych; rozwdj medycyny tropikalnej; rozszerzanie antropocenozy — obszaru
zajetego i kontrolowanego przez cztowieka

Dziatania na rzecz obnizania emisji gazow cieplarnianych: niskoemisyjna gospo-
darka, gospodarka o obiegu zamknigtym, redukcja emisji; sztuczna fotosynteza,
reforestacja, technologia czystego wegla (CCS)

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie: Koztowska, 2021b, s. 8-10: tab. 2; Binczyk, 2018, s. 285-290: stow-
nik antropocenu; Doull i Ogier, 2024, s. 4: rys. 2.
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WYNIKI

Sposrod 100 zastosowanych stow 1 wyrazen kluczowych charakteryzujacych
kryzys klimatyczny, jego skutki i mozliwe reakcje na to wyzwanie, jedynie kil-
ka znalazlo si¢ w podstawie programowej dla szkot ponadpodstawowych i byto
uzytych w kontekscie ekologiczno-klimatycznym. Bylty to: zmiana klimatu, zréw-
nowazony rozwoj, bioroznorodnosé, katastrofa ekologiczna, zachowanie rowno-
wagi, deforestacja. W dokumencie stwierdzono nieobecno$¢ (w kontekscie eko-
logiczno-klimatycznym) pozostatych 94 ze 100 kodow.

Sformutowania, w jakich wystgpity zidentyfikowane stowa-klucze maja
charakter ogdlny, neutralny emocjonalnie, nienawigzujacy do wspotczesnych
debat antropocenu. Zidentyfikowane fragmenty dystansuja cztowieka wobec
$wiata przyrody, pokazujac relacj¢ cztowiek — przyroda jako konflikt intere-
sow, ktory trzeba jako$ rozwigzaé (tab. 3). Nasuwa to skojarzenia z odwieczng
potrzeba cztowieka ujarzmiania przyrody, przejmowania nad nig kontroli, mini-
malizowania zagrozen i maksymalizowania eksploatacji. Watki nawigzujace do
ochrony przyrody i stosowania zasad zrOwnowazonego rozwoju majg charakter
antropocentrycznej racjonalnosci, w ktorej ochrona przyrody jest konieczna dla
przetrwania cztowieka.

W zidentyfikowanych fragmentach nie odbija si¢ kryzys ekologiczny ani kli-
matyczny, odpowiedzialno$¢ cztowieka za degradacje 1 destabilizacj¢ srodowiska
czy potrzeba natychmiastowych dziatan. Jedyne umowy mie¢dzynarodowe, jakie
sa przywotywane w konteks$cie ochrony srodowiska, to CITES (dotyczaca handlu
dzikimi zwierzetami), Konwencja o r6znorodnos$ci biologicznej oraz Agenda 21.
Decydujaca o przysztosci globalnego ocieplenia Konwencja klimatyczna, a takze
Agenda 2030, ktora powstata w 2015 roku na bazie pochodzacej z lat 90. ubiegte-
go wieku Agendy 21, sg nieobecne. Zidentyfikowane stowa kluczowe pojawiaja
si¢ gtownie na geografii i biologii (tab. 2), mimo widocznego zaangazowania so-
cjologdw, filozofow, polonistow, psychologow i politologdw w debatg klimatycz-
ng i ekologiczng.

Wsrod mozliwych kategorii odpowiedzi na kryzys klimatyczny (zaprzecze-
nie, adaptacja, przeciwdziatanie) dominuja dwie pierwsze. Umieszczanie zmiany
klimatu wytacznie na jednym przedmiocie — geografii rozszerzonej — jako zjawi-
ska typowego, jednego z wielu innych, oraz ograniczony zakres tematu w calej
podstawie implikuja denializm klimatyczny jako podstawowg kategorie rekcji,
z elementami adaptacji — koniecznego dostosowania si¢ do skutkéw zmian zacho-
dzacych w przyrodzie.
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DYSKUSJA

Pelne dystansu, zaw¢zone do przedmiotoéw przyrodniczych podejscie do te-
matyki zmiany klimatu, jakie pokazuja wyniki badania, przypomina raczej lata
70. ubieglego wieku. Brakuje szerszej perspektywy, wykraczajacej poza nauki
przyrodnicze. Wspdlczesna debata o celach i tre$ciach edukacji ekologicznej i kli-
matycznej odnosi si¢ w duzej mierze do kwestii filozoficznych: etyki srodowi-
skowej, stosunku cztowieka do natury, reakcji na kryzys, konca natury czy konca
$wiata oraz do kwestii spotecznych: sprawiedliwosci klimatycznej, partycypacji
1 wspotodpowiedzialnosci za przyjete rozwigzania i za planete, zielonego oby-
watelstwa, stylu zycia, diety, stosunku do zwierzat, stosunku do konsumpc;ji itp.
Przywotany we wstegpie poswigcony badaniom programoéw ekologicznych zbior
artykutow ze §wiatowego kongresu edukacji ekologicznej z 2019 roku jako wa-
runek zmiany zachowan cztowieka wobec przyrody uznaje odej$cie od antro-
pocentryzmu (Reid, 2019). W Polsce z kolei w zakresie edukacji ekologicznej
i klimatycznej pojawiatly si¢ apele o rewizje jej celow i tresci, oparcie jej na war-
tosciach i dziataniu zamiast na definicjach (Gola, 2022, 2023; Koztowska, 2021a,
2021Db). Jest rowniez wiele przyktadow integracji zagadnien klimatycznych i eko-
logicznych z programami przedmiotow humanistycznych i spotecznych, zauwa-
zania potencjatu do debatowania o moralnosci, etyce i kondycji cztowieka (Guza
i Ochwat, 2021; Niesporek-Szamburska i Przybyla, 2021; Ochwat, 2020; Poloni-
sci..., 2021; Skubata i in., 2023; Wactawek, 2021).

Uderzajaca nieobecnos¢ edukacji klimatycznej na wszystkich przedmiotach
z wyjatkiem geografii rozszerzonej, mimo wigzacych zobowigzan prawnych i po-
trzeb zwigzanych z losami $wiata, narzucajg konotacje z koncepcja ,,wyzerowa-
nego programu” Elliota W. Eisnera (1985). Dopelnieniem tego braku jest takze
zawg¢zanie rozumienia zagadnienia zmiany klimatu do perpektywy jednej dyscy-
pliny naukowe;.

Taka marginalna obecno$¢ edukacji klimatycznej w podstawie programowej
do szkol ponadpodstawowych skutkuje brakiem lub ograniczonym wystepowa-
niem tematu w szkolnych programach nauczania i ma powazne konsekwencje
dla uczniéw. Nalezg do nich: brak przygotowania uczniow do skutkéw zmian kli-
matu, brak umiejetnosci ograniczania emisji gazéw cieplarnianych na poziomie
indywidualnym (tzw. niskoweglowy styl zycia — low carbon lifestyle) 1 instytucjo-
nalnym, brak odpornosci na denializm klimatyczny.

W ten sposob powstaje paradoks: z biegiem lat, mimo wzrostu wiedzy eks-
perckiej o zmianie klimatu i coraz wigkszej pewnosci co do znaczenia danych
1 prognoz, ro$nie spoteczna ignorancja i rozszerza si¢ denializm klimatyczny.
Kluczowym dla przysztosci $wiata tematem przejmuje si¢ jedynie §wiat nauki
i garstka aktywistow wychodzaca na ulice z zadaniem edukacji klimatycznej.
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Poza nimi uczniowie — ofiary wyzerowanego programu — nie maja pojgcia, ze
w ogole jest jaki$ problem.

W badaniach poznanskich uczniéw przeprowadzonych na potrzeby budo-
wania strategii oswiatowej Poznania do 2030 roku (Strategia O$wiatowa Miasta
Poznania 2030, b.d.) prawie potowa (48,6%) uczniow zdecydowanie lub raczej
zgadza si¢ z tezg. ,,Moja szkota realizuje zadania w zakresie edukacji ekologicz-
nej i klimatycznej”; ponad 33% zas$ zdecydowanie si¢ zgadza lub raczej si¢ zgadza
ze stwierdzeniem: ,,Edukacja ekologiczna i klimatyczna jest obecna na réznych
przedmiotach szkolnych i zajeciach pozalekcyjnych” (Koztowska i in., 2022).
Trudno interpretowac¢ te wyniki, wiedzac, ze w zwigzku z nieomal catkowitym
brakiem tematu w podstawie programowej jego obecnos¢ na szkolnych lekcjach,
i to wielu przedmiotow, jest mato prawdopodobna. Uczniowie — nie majac stycz-
nosci z kanonem wiedzy o zmianie klimatu — raczej nie s3 w stanie oceni¢, czy
szkota realizuje edukacje klimatyczng czy nie. W efekcie ci sami uczniowie pyta-
ni o hierarchi¢ priorytetow dla poznanskiej o§wiaty edukacje klimatyczng wska-
zali na ostatnim miejscu. Jest ona dla nich najmniej wazna spos$rod siedmiu zadan
zidentyfikowanych przez zespot ekspertow jako kluczowe dla miejskiej edukacji.
Cze$¢ radnych dyskutujaca nad Strategia uznala to za dowdd btednego nadania
edukacji klimatycznej wysokiej rangi przez zespot ekspertow opracowujacych
miejska strategie. Tymczasem jest to raczej efekt niskiej $wiadomosci ucznidw
w zakresie ekologii i zmiany klimatu.

Innym argumentem na rzecz zakwalifikowania edukacji klimatycznej do
kategorii programu zero jest miejsce blokady informacji: podstawa progra-
mowa — kontrolowany przez rzad dokument stanowigcy jawny program na-
uczania. Jak wykazal Cahapay (2021) w swoim systematycznym przegladzie
literatury poswigconym programowi zero, wedtug niektérych badaczy blokada
tresci moze pojawic si¢ takze na nizszych szczeblach drabiny informacyjnej,
np. nauczyciele moga omija¢ pewne tresci, ktore sag w programie, lub ucznio-
wie moga masowo ignorowac tresci, ktore sg nauczane, ale nie sg przyswajane.
Jednak wedtug Cahapaya w koncepcji Eisnera nie chodzi o wybiorcze trakto-
wanie przez nauczycieli lub uczniow tego, co w programie jest, tylko o fakt
nieumieszczania pewnych tresci w programie (Cahapay, 2021). Niezaleznie
od tych sporow w Polsce edukacja klimatyczna jest nicobecna w najwyzszym
rangg dokumencie programowym, mamy wigc ,,czysty” przypadek eisnerow-
skiego programu zero.

Na koniec warto przytoczy¢ kilka argumentow pokazujacych kolejnag ceche
wyzerowanego programu, a mianowicie, ze brak edukacji klimatycznej w podsta-
wie programowej nie jest przypadkiem, lecz wynika ze §wiadomego lub nieswia-
domego wyboru; jest to po prostu opcja z wielu wzgledéw bardziej wygodna dla
0s0b decyzyjnych lub szerokich grup spolecznych.
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Marcia McKenzie (2023), realizujgca m.in. raporty dla UNESCO monitoru-
jace edukacje klimatyczng w krajowych sprawozdaniach sygnatariuszy Konwen-
cji klimatycznej, wskazuje kilka powodow niespdjnosci pomigdzy pilng potrzebg
edukacji klimatycznej a jej rzadka obecnosciag w narodowych ramach programo-
wych. Sa to: neoliberalna kultura indywidualizmu i braku troski (culture of unca-
re), zycie w bankach emocjonalnych oderwanych od realnego $wiata, orientacje
polityczne, na ktore w kontekscie edukacji klimatycznej zwraca uwage takze Ga-
briela Czarnek wraz z zespotem (2021). Na przyktad w USA obserwuje si¢ na-
rastajaca polaryzacje w przekonaniach na temat zmiany klimatu w zalezno$ci od
sympatii politycznych. W 2021 roku 67% demokratow i tylko 11% republikanow
uznawato antropogeniczne zrddta kryzysu klimatycznego. Ta r6znica wynoszaca
w 2021 roku 56%, w roku 2016 wynosita 38%, a w 2001 — 16% (McKenzie,
2023). Czarnek i in. (2021) z kolei wykazali, ze poglady polityczne rdznicuja
skutecznos¢ edukacji klimatycznej: do demokratéw trafia ona bardziej; pod jej
wplywem zmieniajg oni swoje zapatrywania na kwestie klimatyczne, podczas gdy
sympatycy i wyborcy republikandéw rzadziej zmieniaja swoje przekonania w wy-
niku dostarczonych argumentéw i faktow.

Inng przyczyna niepowodzen w umieszczeniu edukacji klimatycznej w pod-
stawie programowej moze by konflikt wartosci. Rozwoj cywilizacyjny oparty jest
na produkcji i konsumpcji dobr i ustug zwigzanych z bezpiecznym i wygodnym
zyciem. Wydobycie surowcow, ich przetwarzanie, produkcja, uzycie i utylizacja
wiaza si¢ z emisja gazow cieplarnianych. Aby zredukowac emisjg, nalezatoby
zredukowa¢ konsumpcje — zmieni¢ styl zycia, ograniczy¢ si¢. To jednak jest bar-
dzo trudne, gdyz ludzie w sposob naturalny daza do mozliwie wygodnego i bez-
piecznego zycia. To, co chroni planete, jednoczes$nie zmniejsza komfort i wygode
zycia ludzi. Aby zaradzi¢ temu konfliktowi, Doris Fuchs wraz z zespotem (2021)
zaproponowata ide¢ ,.korytarzy konsumpcji” (consumption corridors), polegajaca
na uzgodnionym standardzie konsumpcji, wystarczajaco wysokiej, by zapewnic¢
wygodne zycie, ale jednoczesnie dostatecznie niskiej, by ten komfort mogli dzie-
li¢ wszyscy ludzie na Ziemi. Ta koncepcja to jednak, przynajmniej na razie, uto-
pia, o czym mozna byto si¢ przekonaé przy okazji reakcji na raport zamowiony
przez organizacj¢ duzych miast na temat kosztow i potencjalnych zyskoéw z ogra-
niczen w ruchu samochodowym czy konsumpcji migsa. Raport wywotlat panike,
gdyz zostat odebrany jako dowdd na plany ,,odbierania wolnos$ci” przez wtodarzy
duzych miast, ktorzy rzekomo chcieli zmusi¢ mieszkancow do zastgpienia swoj-
skiego kotleta biatkiem pozyskiwanym z owadow (NTL, 2023).

Nietrudno si¢ domysli¢, ze abstrakcyjna warto$¢ ochrony planety przegrywa
z realiami codziennego zycia, w ktorym zakup kolejnej koszulki, butow, kosme-
tykoéw, samochodu, wynikajacy z potrzeb zycia tu i teraz konkretnej osoby, jest
realizowany mimo do$¢ powszechnej §wiadomosci, ze produkcja i konsump-
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cja jako takie szkodza przyrodzie. By¢ moze stare buty datoby si¢ naprawic,
plam¢ na koszulce wywabi¢, kosmetyki zastapi¢ domowymi produkcjami, ale
wymagaloby to naktadu czasu i energii, czyli tego, czego w epoce one click
brakuje. Latwiej kupi¢ nowe, zresztg wspotczesnie produkowane rzeczy nie sg
planowane na dlugie zycie, stad rozkwit kultury zycia jednorazowego — ,,uzyj
i wyrzu¢”. Duzo, szybko, krotkotrwale — niszczacy dla planety styl zycia po-
wielony miliardy razy musi przynie$s¢ swoje gorzkie owoce. Pojawia si¢ tez
pytanie o znaczenie dziatania jednostki w kontekscie tego, co robi cata reszta.
Odpowiedzialno$¢ rozmywa si¢ w ttumie 8 miliardow ludzi zyjacych na Zie-
mi, a planeta pozostaje abstrakcja, rysunkiem globu na brystolu, zamkni¢tym
w objeciu troskliwej ludzkiej dtoni, bez Zadnego znaczenia dla zachowan ludzi
w kontekscie ekologii (Morton, 2018).

Wedlug idei zréwnowazonego rozwoju problem nadmiernej konsumpcji po-
wodujacej niezrownowazong eksploatacje planety mozna ograniczy¢ bez narusza-
nia komfortu zycia ludzi — poprzez wdrozenie ekologicznych technologii oszcze-
dzajacych surowce, energi¢ i wodg oraz poprzez zaprzestanie marnotrawstwa
i nadmiernej konsumpcji. Taka zmiana warto$ci i zachowan jest potencjalnie moz-
liwa poprzez edukacje, ale ze wzgledu na skale potrzeb jest to zadanie wyjatkowo
trudne. Sprosta¢ mu moga pedagodzy, wychowujac do skromnosci, pomagajac
uczniom budowaé swojg tozsamos¢ i poczucie wartosci na czyms innym niz rze-
czy. Jest to potrzebne nie tylko z powodu zagrozen ekologicznych wynikajacych
z nadmiernej konsumpcji, ale tez z ogromnych szkod psychicznych, jakich kul-
tura nadmiaru, kultura definiowania si¢ przez rzeczy, dokonuje w umystach mto-
dziezy. Ze wspomnianych juz poznanskich badan o$wiatowych wynika, ze 46%
badanych uczniéw czuje si¢ dyskryminowanych z powodu wygladu (Chmura-
-Rutkowska i in., 2022). Moga wigc oni probowaé dopasowac si¢ do oczekiwan,
zblizy¢ do kulturowego kanonu, jesli zainwestuja w to czas i pienigdze. Ale czy
nie lepiej bytoby, gdyby w tym czasie czytali ksigzke lub wedrowali po gorach,
zamiast nakrgca¢ konsumpcje w ramach kolejnych prob ,,wyrazania siebie” po-
przez rzeczy?

Czy priorytety dotyczace wartosci mozna zmieni¢ poprzez edukacje? Zmiana
klimatu jest pojeciem abstrakcyjnym, ktorego tres¢ i znaczenie sag nam dostep-
ne dzigki nauce i edukacji. Przeciwdzialanie kryzysowi klimatycznemu jest wigc
elementem kultury. Jesli pytamy o role¢ pedagogéw w tym procesie, to jest nig
odzyskiwanie natury poprzez kultur¢: edukacje do skromnosci, samoogranicza-
nia, niezabijania zwierzat, szacunku dla innych bytow na Ziemi, do nieposiadania
rzeczy, do wspdlnoty i dzielenia si¢. Ten nurt wychowania rozwija si¢ dzi$ poza
glownym nurtem edukacji, w szkotach alternatywnych, w mediach spoteczno-
sciowych, jako styl zycia zero waste, styl wdrazajacy minimalizm, slow life lub
jest popularyzowany przez miejskie i prywatne programy sharing economy (eko-
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nomii dzielenia si¢), np. samochody na minuty, platforma noclegowa typu Airbnb
czy sasiedzkie wymiany narzedzi ogrodowych.

Tymczasem wszystkie dzieci i cata mlodziez, nie tylko ze szkot alternatyw-
nych, potrzebujg wsparcia w dokonywaniu wyborow, ktore nie krzywdzg innych;
w wymysleniu, jak si¢ zachowa¢ w obliczu kryzysu; w pokonaniu depresji i smut-
ku spowodowanych bezpowrotng utratg Swiata takiego, jaki znamy, a by¢ moze
w podjeciu heroicznych wysitkow, by go uratowaé. To wsparcie nie moze miec¢
charakteru okazjonalnego. Potrzebna jest systematyczna, wielodyscyplinowa
i transdyscyplinarna edukacja klimatyczna, realizowana na wszystkich szkolnych
przedmiotach, wynikajaca z podstawy programowej, a nie ruchu oporu zaanga-
zowanych ekologicznie nauczycieli wobec skostnialego systemu. We wspomnia-
nych badaniach (Bokwa i in., 2022) 95% zapytanych nauczycieli uwazato, ze
edukacja klimatyczna jest potrzebna na kazdym etapie nauczania; 74% uznato, ze
obecna podstawa programowa zawiera za malo tresci klimatycznych. Nauczycie-
le geografii pytani o to, dlaczego nie realizujg edukacji klimatycznej, wskazywali
na brak odpowiednich zapisow w podstawie programowej. Ponad potowa zazna-
czyla, ze nie czuje si¢ przygotowana do prowadzenia lekcji o zmianie klimatu.
Wyniki te stanowig argument na rzecz pilnej potrzeby zmiany podstawy progra-
mowej 1 odpowiedniego przygotowania nauczycieli do edukacji klimatycznej na
wszystkich szczeblach edukacji.

We wspomnianej juz ksiazce Epoka cztowieka autorka Ewa Binczyk, opisu-
jac wktad réznych dyscyplin naukowych w dyskusje o antropocenie, ani razu nie
wymienia pedagogiki czy nauk edukacyjnych. Tymczasem pedagogika jako na-
uka praktyczna by¢ moze najszybciej przedstawi wizje uczestnictwa czlowieka
w wielkiej przemianie, koniecznej, by nasz $wiat ocalat.

KONKLUZIJE

Badanie podstawy programowej dla szkot ponadpodstawowych wykazato
marginalng obecnos¢ w niej tematyki klimatycznej. Pojecie zmiana klimatu poja-
wia si¢ w catym dokumencie cztery razy na rozszerzonej geografii, a pomijane sg
aspekty etyczne, spoleczne, humanistyczne. Retoryka tych zapisow oscyluje mig-
dzy denializmem klimatycznym (zaprzeczeniem istnienia problemu) a adaptacja
(odpowiedz na zagrozenia). Sposrod 100 stow kluczowych charakteryzujacych
zmiang klimatu z perspektywy nie tylko przyrodniczej, ale takze spotecznej, w do-
kumencie wystapito tylko sze$¢. Jest to podstawa uznania edukacji klimatycznej
1jej transdyscyplinarnego charakteru za wyzerowany program Elliota Eisnera.

Ta luka czyni mlodziez bardziej podatng na denializm klimatyczny i dezin-
formacje klimatyczng, zmniejsza jej szanse w zetknigciu si¢ ze skutkami kryzysu
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klimatycznego i na przeciwdziatanie temu zjawisku. Sytuacje moze zmieni¢ edu-
kacja, traktujaca zmiane klimatu holistycznie i wielowymiarowo, podejmujaca
nie tylko przyrodnicze, ale takze psychologiczne, spoteczne, filozoficzne, jezyko-
we, etyczne 1 historyczne watki zwigzane z tym tematem.

BIBLIOGRAFIA

Bakuta, K. (2010). Literatura i kultura w podstawie programowej jezyka polskiego z 2009 roku.
Pamietnik Literacki. Czasopismo kwartalne poswiecone historii i krytyce literatury polskiej,
3, 225-240.

Bardi, U., Alvarez Pereira, C. (red.). (2022). Limits and beyond: 50 years on from the limits to
growth, what did we learn and what's next? A report to the Club of Rome. Exapt Press.

Bieler, A., Haluza-Delay, R., Dale, A., Mckenzie, M. (2017). A national overview of climate chan-
ge education policy: Policy coherence between subnational climate and education policies in
Canada (K-12). Journal of Education for Sustainable Development, 11(2), 63—85. https://doi.
org/10.1177/0973408218754625

Binczyk, E. (2018). Epoka cztowieka. Retoryka i marazm antropocenu. Wydawnictwo Naukowe
PWN.

Bokwa, A., Kicinska, B., Kurowski, L., Wieczorek, L. (2022). Zmiana klimatu jako wyzwanie edu-
kacyjne. Czasopismo Geograficzne, 93(4), 703—730. https://doi.org/10.12657/czageo-93-27

Budziszewska, M., Kardas, A., Bohdanowicz, Z. (red.). (2021). Klimatyczne ABC. Interdyscyplinar-
ne podstawy wspolczesnej wiedzy o zmianie klimatu. Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego. https://doi.org/10.31338/uw.9788323547303

Cahapay, M.B. (2021). A systematic review of concepts in understanding null curriculum. Interna-
tional Journal of Curriculum and Instruction, 13(3), 1987-1999.

Chmura-Rutkowska, 1., Buchnat, M.A., Cytlak, 1., Jaskulska, S., Kanclerz, B., Koztowska, A., Mar-
ciniak, M., Myszka-Strychalska, L., Szafran, J.M., Wawrzyniak-Beszterda, R.M. (2022). Kto
jest najgorzej traktowany w szkole? Dyskryminacja i przemoc rowiesnicza w polskich szko-
tach. Poznanskie badania o§wiatowe 2021. Resocjalizacja Polska, 24, 177-201.

Chylenska, Z., Rybska, E., Jaskulska, S., Btaszak, M., Jankowiak, B. (2022). How about the Atti-
tudes towards Nature? Analysis of the Nature and Biology Primary School Education Curricula
in Poland. Sustainability, 14(18), 11173. https://doi.org/10.3390/su141811173

Czarnek, G., Kossowska, M., Szwed, P. (2021). Right-wing ideology reduces the effects of edu-
cation on climate change beliefs in more developed countries. Nature Climate Change, 11(1),
9—13. https://doi.org/10.1038/541558-020-00930-6

Czech, C. (2009). Tozsamos¢ obywatelska w dobie globalizacji oraz proby jej ksztaltowania w §wie-
tle zatozen podstawy programowej z edukacji obywatelskiej — model polski i francuski. Prze-
glqd Pedagogiczny, (2), 90-101.

Delivering the European Green Deal. (b.d.). European Commission. Pobrane 3 czerwca 2022
z: https://ec.europa.eu/info/strategy/priorities-2019-2024/european-green-deal/delivering-
-european-green-deal _en

Dolan, A.M. (red.). (2021). Teaching climate change in primary schools: An interdisciplinary pro-
cess. Routledge.


https://doi.org/10.1177/0973408218754625
https://doi.org/10.1177/0973408218754625
https://doi.org/10.12657/czageo-93-27
https://doi.org/10.31338/uw.9788323547303
https://doi.org/10.3390/su141811173
https://doi.org/10.1038/s41558-020-00930-6
https://ec.europa.eu/info/strategy/priorities-2019-2024/european-green-deal/delivering-european-green-deal_en
https://ec.europa.eu/info/strategy/priorities-2019-2024/european-green-deal/delivering-european-green-deal_en

EDUKACJA KLIMATYCZNA W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ] 101

Doull, K., Ogier, S. (2024). Introduction: Teaching for sustainable futures. W: Teaching climate
change and sustainability in the primary curriculum (s. 1-10). SAGE Publications. https://
uk.sagepub.com/en-gb/eur/teaching-climate-change-and-sustainability-in-the-primary-curri-
culum/book285833

Dylak, S. (2003). Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programow nauczania. Wydawnictwo
Szkolne PWN.

Eisner, E.W. (1985). The educational imagination: On the design and evaluation of school programs
(wyd. 2). Macmillan; Collier Macmillan.

Fuchs, D., Sahakian, M., Gumbert, T., Di Giulio, A., Maniates, M., Lorek, S., Graf, A. (2021). Con-
sumption corridors: Living a good life within sustainable limits (wyd. 1). Routledge/Taylor
& Francis Group.

Giddens, A. (2010). Klimatyczna katastrofa (tum. M. Glowacka-Grajper). Proszynski Media.

Gola, B. (2022). Wychowanie do wartosci ekologicznych. Ktoredy do budowania wigzi dzieci z przy-
roda? Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce, 17(4(67), 95-107. https://doi.org/10.35765/
eetp.2022.1767.07

Gola, B. (2023). Wspoiczesne wyzwania edukacyjne w kontekscie kryzysu ekologiczno-klimatycz-
nego. Edukacja klimatyczna w Polsce ,,w toku”. Forum Pedagogiczne, 13(1), 169—183. https://
doi.org/10.21697/fp.2023.1.12

Guza, A., Ochwat, M. (2021). Humanistyczne prognozy dla klimatu | Badania dr A. Guzy i dr M. Ochwat.
Uniwersytet Slaski w Katowicach. https://us.edu.pl/humanistyczne-prognozy-dla-klimatu-badania-
-dr-a-guzy-i-dr-m-ochwat/

Jackson, R.B., Friedlingstein, P., Le Quéré, C., Abernethy, S., Andrew, R.M., Canadell, J.G., Ciais, P,
Davis, S.J., Deng, Z., Liu, Z., Korsbakken, J.I., Peters, G.P. (2022). Global fossil carbon emis-
sions rebound near pre-COVID-19 levels. Environmental Research Letters, 17(3), 031001.
https://doi.org/10.1088/1748-9326/ac55b6

Kozlowska, A. (2024). Climate change in the national curricula: why is it so difficult? W: J. Cincera,
D. Zandvliet (red.), Building bridges. Selected papers from the 11" World Environmental Edu-
cation Congress (s. 33—57). DIO Press.

Koztowska, A. (2021a). Edukacja ekologiczna w polskiej podstawie programowej. Rocznik Peda-
gogiczny, 44, 123-150. https://doi.org/10.2478/rp-2021-0009

Koztowska, A. (2021b). Climate change education in Polish and UK national curriculum frameworks.
Lubelski Rocznik Pedagogiczny, 40(3), 103—118. https://doi.org/10.17951/1rp.2021.40.3.103-
118

Koztowska, A. (2021c¢). Edukacja ekologiczna w polskiej podstawie programowej. Rocznik Pedago-
giczny, 44, 123-150. https://doi.org/10.2478/rp-2021-0009

Koztowska, A., Chmura-Rutkowska, 1., Buchnat, M.A., Cybal-Michalska, A., Cytlak, 1., Jaskulska, S.,
Kanclerz, B., Marciniak, M., Myszka-Strychalska, L., Szafran, J.M., Wawrzyniak-Beszter-
da, R.M. (2022). Deficyt natury jako przejaw ukrytego programu szkoly. Poznanskie badania
o$wiatowe. Resocjalizacja Polska, 24, 471-485.

Kwiecinski, Z. (2004). Pedagogiczne zero. Zastosowania problemowe, epistemiczne i magiczne.
Nauka, 2, 83—104.

Mclntyre, L.C. (2018). Post-truth. MIT Press.

McKenzie, M. (2023). The geopolitics of climate change and education policy. W: International
Encyclopedia of Education (Fourth Edition) (s. 597-600). Elsevier. https://doi.org/10.1016/
B978-0-12-818630-5.01016-2


https://uk.sagepub.com/en-gb/eur/teaching-climate-change-and-sustainability-in-the-primary-curriculum/book285833
https://uk.sagepub.com/en-gb/eur/teaching-climate-change-and-sustainability-in-the-primary-curriculum/book285833
https://uk.sagepub.com/en-gb/eur/teaching-climate-change-and-sustainability-in-the-primary-curriculum/book285833
https://doi.org/10.35765/eetp.2022.1767.07
https://doi.org/10.35765/eetp.2022.1767.07
https://doi.org/10.21697/fp.2023.1.12
https://doi.org/10.21697/fp.2023.1.12
https://us.edu.pl/humanistyczne-prognozy-dla-klimatu-badania-dr-a-guzy-i-dr-m-ochwat/
https://us.edu.pl/humanistyczne-prognozy-dla-klimatu-badania-dr-a-guzy-i-dr-m-ochwat/
https://doi.org/10.1088/1748-9326/ac55b6
https://doi.org/10.2478/rp-2021-0009
https://doi.org/10.17951/lrp.2021.40.3.103-118
https://doi.org/10.17951/lrp.2021.40.3.103-118
https://doi.org/10.2478/rp-2021-0009
https://doi.org/10.1016/B978-0-12-818630-5.01016-2
https://doi.org/10.1016/B978-0-12-818630-5.01016-2

102 AGNIESZKA KOZLOWSKA

Minister Czarnek: Edukacja klimatyczna w szkotach od 2023 r. (2021, 18 czerwca). Rzeczpospolita.
https://klimat.rp.pl/klimat-i-ludzie/art1708065 I -minister-czarnek-edukacja-klimatyczna-w-
-szkolach-0d-2023-r

Morawska, 1. (2018). Jak znajdowac klucze do lektur szkolnych? Refleksje inspirowane nowa ,,Pod-
stawa programowa” (i nie tylko). Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Ad
Didacticam Litterarum Polonarum Et Linguae Polonae Pertinentia, 9(259), 124-139.

Morton, T. (2018). Being ecological. Pelican.

Niesporek-Szamburska, B., Przybyla, O. (2021). Edukacja ekologiczna / klimatyczna w podstawie
programowej i w seriach podrgcznikéw szkolnych do nauczania jezyka polskiego (jako oj-
czystego). Postscriptum Polonistyczne, 28(2), 1-30. https://doi.org/10.31261/PS_P.2021.28.02

NTL. (2023). Czy bedziemy musieli jes¢ robaki? Raport C40. Nauka. To Lubie. https://naukatolubie.
pl/czy-bedziemy-musieli-jesc-robaki-raport-c40/

Ochwat, M. (2020). Polish education in the face of the climate crisis — didactic analyses and rec-
ommendations. Annales Universitatis Mariae Curie-Sklodowska, sectio N — Educatio Nova, 5,
185-204. https://doi.org/10.17951/en.2020.5.185-204

Polonisci wobec zmian klimatu | Raport naukowcéw z US. (2021). Uniwersytet Slaski w Katowi-
cach. https://us.edu.pl/polonisci-wobec-zmian-klimatu-raport-naukowcow-z-us/

Porozumienie paryskie Dz.Urz.UE L 282 z 19.10.2016 (2016). https://eur-lex.europa.cu/legal-con-
tent/PL/TXT/?uri=CELEX:22016A1019(01)

Ramowa konwencja Narodow Zjednoczonych w sprawie zmian klimatu, sporzadzona w Nowym
Jorku dnia 9 maja 1992 r. Dz.U. 1996 nr 53 poz. 238 (1996) (Polska). https://bip.mos.gov.pl/
fileadmin/user_upload/bip/umowy miedzynarodowe/zmiany klimatu/Ramowa Konwencja.pdf

Reid, A. (red.). (2019). Curriculum and environmental education: Perspectives, priorities and chal-
lenges. Routledge. https://doi.org/10.4324/9781315144566

Reports — IPCC. (b.d.). Pobrane 21 marca 2023 z: https://www.ipcc.ch/reports/

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogolnoksztalcacego, technikum oraz branzowej
szkoty II stopnia Dz.U. 2018 poz. 467 (2018) (Polska). https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/down-
load.xsp/WDU20180000467/0/D20180467.pdf

Rutz, C., Loretto, M.C., Bates, A.E., Davidson, S.C., Duarte, C.M., Jetz, W., Johnson, M., Kato, A.,
Kays, R., Mueller, T., Primack, R.B., Ropert-Coudert, Y., Tucker, M.A., Wikelski, M., Cagnac-
ci, F. (2020). COVID-19 lockdown allows researchers to quantify the effects of human activity
on wildlife. Nature Ecology & Evolution, 4(9), 1156—1159. https://doi.org/10.1038/s41559-020-
1237-z

Skubata, P., Ochwat, M., Polish Academy of Sciences. (2023). On the role of symbiotic thinking in
the age of the Anthropocene. Dialogue and Universalism, 33(2), 37-60. https://doi.org/10.5840/
du202333217

Stankiewicz, A. (2012). Problemy biordznorodnosci w podstawie programowej ksztatcenia ogdlne-
go. Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Biologiae Perti-
nentia, 111(2), 142—151.

Status of ratification of the Convention | UNFCCC. (b.d.). Pobrane 1 maja 2022 z: https://unfccc.
int/process-and-meetings/the-convention/status-of-ratification/status-of-ratification-of-the-co-
nvention

Stott, P. (2021). Hot air: The inside story of the battle against climate change denial. Atlantic Books.

Strategia O$wiatowa Miasta Poznania 2030. (b.d.). Sesja Rady Miasta Poznania numer: XCVIII,
2024-03-05 09:00. Bip.poznan.pl. Pobrane 18 kwietnia 2024 z: https://bip.poznan.pl/bip/sesje/
Xcviii,92997/


https://klimat.rp.pl/klimat-i-ludzie/art17080651-minister-czarnek-edukacja-klimatyczna-w-szkolach-od-2023-r
https://klimat.rp.pl/klimat-i-ludzie/art17080651-minister-czarnek-edukacja-klimatyczna-w-szkolach-od-2023-r
https://doi.org/10.31261/PS_P.2021.28.02
https://naukatolubie.pl/czy-bedziemy-musieli-jesc-robaki-raport-c40/
https://naukatolubie.pl/czy-bedziemy-musieli-jesc-robaki-raport-c40/
https://doi.org/10.17951/en.2020.5.185-204
https://us.edu.pl/polonisci-wobec-zmian-klimatu-raport-naukowcow-z-us/
http://Dz.Urz.UE
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX:22016A1019(01)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX:22016A1019(01)
https://bip.mos.gov.pl/fileadmin/user_upload/bip/umowy_miedzynarodowe/zmiany_klimatu/Ramowa_Konwencja.pdf
https://bip.mos.gov.pl/fileadmin/user_upload/bip/umowy_miedzynarodowe/zmiany_klimatu/Ramowa_Konwencja.pdf
https://doi.org/10.4324/9781315144566
https://www.ipcc.ch/reports/
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20180000467/O/D20180467.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20180000467/O/D20180467.pdf
https://doi.org/10.1038/s41559-020-1237-z
https://doi.org/10.1038/s41559-020-1237-z
https://doi.org/10.5840/du202333217
https://doi.org/10.5840/du202333217
https://unfccc.int/process-and-meetings/the-convention/status-of-ratification/status-of-ratification-of-the-convention
https://unfccc.int/process-and-meetings/the-convention/status-of-ratification/status-of-ratification-of-the-convention
https://unfccc.int/process-and-meetings/the-convention/status-of-ratification/status-of-ratification-of-the-convention
http://Bip.poznan.pl
https://bip.poznan.pl/bip/sesje/xcviii,92997/
https://bip.poznan.pl/bip/sesje/xcviii,92997/

EDUKACJA KLIMATYCZNA W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ] 103

Szkurtat, E., Hibszer, A., Piotrowska, 1., Rachwat, T. (2018). Podstawa programowa geografii zrodtem
nauczycielskich wyzwan. W: A. Hibszer, E. Szkurtat (red.), Nauczyciel geografii wobec wyzwan
reformowanej szkoly. Seria: Prace Komisji Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa Geo-
graficznego (t. 8, s. 13-31). Komisja Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa Geogra-
ficznego.

Tonne, C. (2021). Lessons from the COVID-19 pandemic for accelerating sustainable development.
Environmental Research, 193, 110482. https://doi.org/10.1016/j.envres.2020.110482

Tyler, R.-W. (2013). Basic principles of curriculum and instruction. The University of Chicago Press.

UNESCO. (2021). Getting every school climate-ready: How countries are integrating climate
change issues in education. UNESCO Digital Library. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000379591

Wactawek, M. (2021). Co humanis$ci moga zrobi¢ dla klimatu? Sprawozdanie z konferencji pt. Edu-
kacja klimatyczna — ksztalcenie uniwersyteckie i szkolne. Postscriptum Polonistyczne, 28(2),
1-10. https://doi.org/10.31261/PS_P.2021.28.16

Whioski z katastrofy ekologicznej na Odrze. (b.d.). Komisja Europejska. Pobrane 13 lutego 2024
z: https://poland.representation.ec.europa.cu/news/wnioski-z-katastrofy-ekologicznej-na-od-
rze-2023-02-17 _pl

Author: Agnieszka Koztowska

Title: Climate education in core curriculum: A null curriculum of Elliot Eisner

Keywords: climate change; climate education; environmental crisis; climate crisis; core curriculum;
secondary school; null curriculum; Elliot Eisner

Discipline: Pedagogy

Language: Polish

Document type: Article

Summary

Climate change is one of humanity’s greatest challenges, and education is an important tool for
combating it. However, despite obligations stemming directly or indirectly from international agree-
ments, climate education is primarily provided outside the formal education system. This study
aimed to investigate the presence and scope of climate education content, as well as the narrative
of the environmental and climate crisis, in the core curriculum for secondary schools. Document
analysis (content analysis) was used as the research method, according to a customized key compris-
ing 100 keywords across 9 categories. The material subjected to the study was the core curriculum
for post-primary schools (secondary schools, technical schools, and upper secondary vocational
schools). All subjects of the core curriculum were included in the analysis, as climate change is re-
lated to not only natural sciences but also social sciences and humanities. The results of the analysis
revealed the marginal presence of climate education in the core curriculum. The expression climate
change appears only 4 times in the entire document, in one subject: geography. Out of the 100 codes
describing the climate and environmental crisis, only 6 appeared in the document: climate change,
sustainability, biodiversity, environmental disastermaintaining balance, and deforestation. These
terms occurred in a context that was characterized by a narrative of skepticism about human respon-
sibility for the current state of the environment and the potential risks of continuing to overexploit
the planet. Conclusions: The current approach to climate education foisters a false, denialist envi-
ronmental consciousness based on the belief “nothing is happening, everything is under control”.
It fails to equip students with the necessary skills to address climate change and the environmental
crisis. Thus, it can be considered as a null curriculum of Elliot Eisner.
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