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ZADANIA DOMOWE —
710 KONIECZNE CZY SZANSA NA ROZWOJ?
MIEDZYNARODOWE SPOJRZENIE NA ISTOTE ZADAN DOMOWYCH
W SWIETLE BADAN KOMPARATYSTYCZNYCH

WPROWADZENIE

Polska edukacja zmienia si¢ wraz z kazdg zmiang rzadowa. Jest narzgdziem
w rekach politykow, a jej ksztalt jest zalezny od $wiatopogladu rzadzacej par-
tii. Od dawna wiadomo, ze najlepiej funkcjonujace systemy edukacyjne swoje
filary maja w nauce, dowodach naukowych oraz realnych potrzebach szkot we
wspotpracy z praktykami edukacyjnymi (nauczycielami), gdzie politycy oddaja
rzeczonym grupom odpowiedzialno$¢ za dostosowanie systemu edukacyjnego do
potrzeb zmieniajacego si¢ spoteczenstwa. Aktualnie polska szkota znajduje sie
w dobie tranzycji, ktore wynikaja ze zmian politycznych i w niedtugim czasie be-
dziemy mogli obserwowac nastepstwa wprowadzanych rozwiazan. Jednym z nich
sa zmiany dotyczace zadan domowych w szkotach podstawowych.

Celem niniejszego artykutu jest analiza istniejacych badan nad zadaniami do-
mowymi oraz dokonanie zestawienia odnosnie do pozytywnych i negatywnych
stron zadan domowych w perspektywie szkoly, ucznia oraz rodziny — uzyje tutaj
alegorii — gtownych trzech aktoréw szkolnych. Artykul przygotowano na pod-
stawie analizy polskich i zagranicznych badan nad zadaniami domowymi, a ce-
lem byto utworzenie zestawienia, tabeli porownawczej, gdzie zebrano argumenty.
Tego typu badania maja charakter fragmentaryczny, ale umozliwiajg zapoznanie
si¢ z podstawowymi kierunkami analizy wskazanej problematyki w literaturze
przedmiotu.

W niniejszej analizie zastosowano mierniki jakosciowe. Metoda badania tresci,
ktora si¢ postuzono, polega na analizie dokumentow pisanych, takich jak artykuty
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czasopismiennicze, ksigzki, innego rodzaju publikacje. Doboru proby dziet pisanych
dokonano ze wzgledu na cel badania. Kluczem do wyboru danych do analizy byla
aktualno$¢ artykutu, obecno$¢ argumentow przemawiajacych za i przeciw stosowa-
niu zadan domowych oraz ich wptywu na zdolnosci osobiste ucznia (akademickie),
na funkcjonowanie szkoty oraz zycie rodzinne ucznia. Dane z migdzynarodowych
badan porownawczych, w ktorych szukano korelacji pomigdzy wynikami uczniow
a zadaniami domowymi, pozwolity na wysunigcie hipotezy: zadania domowe od-
grywaja wazna role edukacyjna, a ich realizacja przynosi okres§lone, pozytywne re-
zultaty w pewnych warunkach. Co wigcej, analiza mi¢dzynarodowych badan wska-
zala przyktady rozwigzan edukacyjnych w postaci stosowania zadan domowych.
Przyktady zagraniczne mogg stanowi¢ inspiracj¢ do wdrazania lokalnych praktyk.
Wigcej na ten temat w dalszej czesci artykutu.

ZADANIA DOMOWE JAKO ELEMENT PROCESU EDUKACYJINEGO

Zadania domowe stanowig jedno z wazniejszych rozwazan dotyczacych pro-
cesu ksztatcenia (Abramowicz, 2019). Wiele lat temu Wincenty Okon zdefinio-
wat zadania domowe jako zajecia szkolne wykonywane w domu, majace na celu
rozszerzenie, poglebienie i utrwalenie wiedzy oraz wdrozenie do samodzielno-
$ci w postugiwaniu sie¢ wiedzg, zbieraniu informacji, dokonywaniu obserwacji,
rozwigzywaniu zagadnien oraz pisemnym ich opracowaniu (Okon, 1968). Inni
autorzy w latach 60. XX wieku wskazywali, ze ,,praca domowa ucznia stanowi
niezbedne dopehienie pracy szkolnej. Bez tego uzupetienia szkota nie mogtaby
zrealizowa¢ wyznaczonego programu’ (Zborowski, 1955, s. 52) czy ,,nie mozna
rozpatrywac pracy domowej ucznia w oderwaniu od jej zasadniczego pnia, nauki
lekcyjnej, z ktorego praca ta niby odgatezienie wyrasta, stanowigc jego niezbed-
ne uzupetnienie” (Zborowski, 1961, s. 27). Interesujacej analizy definicji zadan
domowych pojawiajacych si¢ w polskiej literaturze na przestrzeni lat dokonata
Eugenia Karcz-Taranowicz (2019).

Multimodalna funkcja zadan domowych mimo uptywu lat zasadniczo pozostata
klasyczna. Natomiast bardzo zmienita si¢ kultura funkcjonowania rodzin. Rodzice
chcg mie¢ prawo do kwestionowania liczby prac domowych lub do kwestionowania
wartosci samych zadan. Coraz cze$ciej i chetniej inwestuja w potencjat dzieci, nie-
jednokrotnie ksztalcac je juz w zyciu prenatalnym (Mankowska, 2021). Chca mie¢
realny wptyw na to, kim sg 1 jakie kompetencje posiadajg ich dzieci.

Z kolei nauczyciele, przytloczeni i tak juz przepetnionym programem naucza-
nia oraz presja zwigzang ze standaryzowanymi testami, zadaja prace domowe
1 proébuja w ten sposob rozwija¢ umiejetnosci uczniow oraz wydtuzac ich czas
nauki. Czujg si¢ sfrustrowani, gdy uczniowie, ktorzy wyraznie potrzebuja wigcej



ZADANIA DOMOWE — ZLO KONIECZNE CZY SZANSA NA ROZWOJ? 187

czasu na nauke, wydaja si¢ najmniej sktonni do odrabiania zadan domowych.
Nauczyciele wzbraniaja si¢ tez przed niezadawaniem prac — w obawie, ze beda
postrzegani jako ,}atwi, u ktérych nic nie trzeba”. Mimo ze w szkotach panuje
wigksza niz kiedykolwiek roznorodno$¢ wsrod uczniow, wielu nauczycieli w dal-
szym ciagu zadaje t¢ samg pracg wszystkim dzieciom w klasie i nadal ocenia
uczniow nieproporcjonalnie.

Zadania domowe to wieloletnia tradycja edukacyjna, ktora do niedawna rzad-
ko byta kwestionowana. Otrzymywanie prac domowych jest bardzo silnie zako-
rzenione w kulturze wielu krajow i zaczeto si¢ wiele pokolen wstecz, gdy nauka
obejmowata glownie czytanie, pisanie i arytmetyke oraz kiedy dominowat model
uczenia si¢ na pamig¢. Dzieciom tatwo byto wykonywac proste polecenia polegaja-
ce na zapamigtywaniu i ¢wiczeniu w domu. Wierzono, ze takie zadania dyscyplinu-
ja umyst. Jednak z biegiem lat prace domowe w szkotach ewoluowaty od niegdy$
prostych zadan, takich jak zapamigtywanie faktéw, pisanie lub ¢wiczenie pisowni,
do bardziej ztozonych projektow. Wraz ze zmiang kultury szkét oraz zmiang kultu-
ry funkcjonowania rodzin prace domowe mogly sta¢ si¢ problematyczne dla coraz
wiekszej liczby ucznidow, rodzicéw i nauczycieli. W dobie Internetu takie zadania
zaczely tez zyskiwaé nieco inne oblicze, a wykorzystanie mozliwosci 1 zasobow
sztucznej inteligencji (Al) na zawsze zmienito ich ksztatt oraz sposob realizacji.

Chociaz wiele osob nadal zdecydowanie opowiada si¢ za zadawaniem prac
domowych, coraz wigksza liczba nauczycieli i rodzicow zaczyna kwestionowaé
te praktyke (Murillo i Martinez-Garrido, 2014). Krytycy ci ponownie badaja
przekonania stojace za zasadnosciag przydzielania prac domowych. Absurdalnie
cigzki plecak (ksigzki same nie zaniosg si¢ do domu), niepowodzenia (istnieje
duze ryzyko, ze dziecko niepoprawnie wykona zadanie — zle utrwali wiedz¢) oraz
angazowanie w zadania domowe rodzicéw (przeciez kto$ to musi sprawdzic!)
przyczyniaja si¢ do tego, ze rosnie podejrzenie, ze cos jest nie tak z tymi zadania-
mi domowymi.

Ten bardziej krytyczny poglad reprezentuje odejscie od prac domowych, ktore
utrzymujg si¢ od dziesigcioleci. W rezultacie dyskusja na temat zadan domowych
budzi kontrowersje, poniewaz ludzie debatujg po obu stronach problemu. Zardéw-
no argumenty za, jak i argumenty przeciw maja swoja racj¢ bytu i w tym artykule
zostang pokrotce przeanalizowane.

KROTKA SWIATOWA HISTORIA ZADAN DOMOWYCH

Historia zadan domowych i otaczajacych ja podstaw jest istotna, poniewaz
korzenie dogmatoéw o pracy domowej rozwinely sie i utrwality w ciagu ostat-
nich stu lat. Historycznie rzecz biorge, podejscie do odrabiania prac domowych
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odzwierciedlato trendy spoteczne i panujgca w przesztosci filozofi¢ edukacyjna,
a takze r6zne wydarzenia spoteczne i nastroje, ktore napedzaty ruch za odrabia-
niem zadan domowych lub przeciw niemu.

Po pierwsze: struktura systemow szkolnych. Pod koniec XIX stulecia wielu
uczniow uczeszcezato do klas od pierwszej do szostej nieregularnie, a wigkszos¢
klas sktadata si¢ z dzieci w r6znym wieku. Nauczyciele rzadko zadawali prace do-
mowe uczniom szkot podstawowych do piatej klasy, wiele dzieci opuscito szkote
i udato sie do pracy, mniej kontynuowato nauke w szkole $redniej. W klasach
nizszych szkota skupiala si¢ na czytaniu, pisaniu i arytmetyce. Dopiero w szkole
$redniej pierwszego stopnia oraz liceum uczniowie uczyli si¢ geografii, historii,
literatury i matematyki.

Nauka dawniej polegata na zapamietywaniu i recytacji, co wymagato przy-
gotowania w domu. Na poczatku XX wieku ruch przeciwny odrabianiu zadan
domowych stat si¢ centralnym elementem krajowych trendow w kierunku eduka-
cji postgpowej (Cooper i in., 2006). Postgpowi pedagodzy kwestionowali wiele
aspektow nauczania, a wartos¢ ¢wiczen zapamigtywania i recytacji zostata pod-
dana dyskusji. Towarzyszaca temu potrzeba odrabiania prac domowych zostala
rowniez podana w watpliwos¢ wraz z rozwojem dziedziny pediatrii. Coraz wigcej
lekarzy zaczeto wypowiadaé sie na temat wptywu prac domowych na zdrowie
i dobre samopoczucie dzieci. Powszechnie akcentowano korzysci plynace ze
Swiezego powietrza, stonca i ¢wiczen dla uczniow, a prace domowe mogly im
przeszkadzaé. Sto lat temu, zamiast diagnozowac u dzieci zespot deficytu uwa-
gi, pediatrzy po prostu zalecali wigecej ¢wiczen na §wiezym powietrzu. Zadania
domowe obwiniano za stany nerwowe u dzieci, zmeczenie oczu, stres, brak snu
i inne schorzenia. Praca domowa byla postrzegana jako winowajca pozbawiajacy
dzieci réznych mozliwosci interakcji spotecznych w tym samym czasie.

Praca domowa, bedaca dtugoletnig i1 szeroko stosowang praktyka instruktazo-
wa, moze mie¢ pozytywny wpltyw na osiggniecia uczniow (Cooper i in., 2006),
a takze na rozwoj postaw wobec osiggnig¢ takich jak motywacja i samoregulacja
(Ramdass i Zimmerman, 2011). Krytycy twierdzg jednak, ze zadawanie zbyt wie-
lu prac domowych jest nieefektywne, zabiera czas na zaj¢cia w czasie wolnym lub
jest stresujace albo wregez szkodliwe dla rozwoju dzieci lub zycia rodzinnego (Ba-
ker i LeTendre, 2005). Wyniki badan wskazuja, ze opinie uczniow i nauczycieli
dotyczace prac domowych sg zrdéznicowane (Jakubowski i Wisniewski, 2017).
Uczniom szko6t podstawowych prace domowe nie przynosza spodziewanych
korzys$ci w postaci poprawy efektow nauczania w kluczowych przedmiotach.
Z kolei starszym dzieciom prace domowe przynosza efekty w postaci lepszych
wynikow w nauce. Wyniki badan dla szkot §rednich potwierdzaja pozytywna za-
lezno$¢ miedzy liczba godzin spedzonych na samodzielnej pracy ucznia w domu
a jego osiggnieciami.
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ZADANIA DOMOWE W PERSPEKTYWIE MIEDZYNARODOWE]J
ORAZ PRZYKELADY POZYTYWNYCH PRAKTYK

Migdzynarodowe badania PISA pokazuja, ze prace domowe sa dzi§ po-
wszechne (OECD, 2014). W 2015 roku 15-letni uczniowie zgtaszali, ze spedzaja
srednio 17 godzin tygodniowo na nauce po lekcjach, wiaczajac w to prace do-
mowe, nauke prywatng i inne powigzane zaj¢cia. Co ciekawe, trzeba mie¢ na
uwadze, ze te statystyki obejmujg wszystkie czynno$ci zwigzane ze zdobywaniem
wiedzy i nowych kompetencji, niekoniecznie zadane przez nauczyciela jako po-
ktosie szkoty. Wyniki badania PISA sugeruja, ze prace domowe — praca po szkole
i poszerzanie wiedzy — mogg pomoéc uczniom odnies¢ sukces w nauce. Wyniki ba-
dania PISA z 2012 roku potwierdzity, ze uczniowie, ktorzy spedzali wiecej czasu
na odrabianiu zadan domowych, zwykle osiggali lepsze wyniki w testach z mate-
matyki, nawet po uwzglednieniu ich pochodzenia spotecznego i demograficznego
(OECD, 2013). Nie jest to oczywiste odkrycie, poniewaz mozna si¢ spodziewac,
Ze uczniowie osiggajacy gorsze wyniki beda spedzaé wiecej czasu na odrabianiu
zadan domowych. Ciekawym wnioskiem dla polityki edukacyjnej jest najnowszy
raport z badan PISA 2022 (OECD, 2023). Okazuje si¢, ze systemy edukacji o wy-
sokich wynikach osiaganych przez szkoty zazwyczaj udostepniajg sale, w ktorej
uczniowie moga odrabia¢ zadania domowe, a pracownicy szkotly oferuja pomoc
w odrabianiu tych zadan. Uczniowie szkét zapewniajacych salg do odrabiania za-
dan domowych zdobyli o 13 punktow wigcej w matematyce niz uczniowie szkot,
ktore nie dysponuja taka salg.

Kluczowa obawg zwigzang z praca domow3 jest to, czy moze ona mie¢ nie-
zamierzone konsekwencje w postaci zwigkszenia r6znic w wynikach uczniow
z roznych $rodowisk spoteczno-ekonomicznych. Badanie PISA pokazuje, ze
uczniowie bedacy w uprzywilejowanej sytuacji spoteczno-ekonomicznej oraz
uczniowie uczeszczajacy do szkot znajdujacych si¢ w korzystnej sytuacji spo-
leczno-ekonomicznej zazwyczaj spedzajg wigcej czasu na odrabianiu zadan do-
mowych (OECD, 2014). Brak spokojnej przestrzeni do nauki w domu, réznice
w zakresie dostgpu do ustug internetowych i do komputerow, a takze by¢ moze
mniejsze wsparcie rodzicow w nauce to niektore z powodow, dla jakich ucznio-
wie bedacy w niekorzystnej sytuacji spedzaja mniej czasu na odrabianiu zadan
domowych (Feldman Farb i Matjasko, 2012).

W badaniu PISA z 2018 roku nie zbierano informacji o tym, ile czasu ucznio-
wie spedzaja na odrabianiu zadan domowych lub nauce po lekcjach. Zamiast
tego w badaniu zapytano o rodzaje wsparcia i pomocy, jakie szkoty zapewniaja
uczniom w tych aspektach. Mowigc doktadniej, w badaniu PISA zapytano dyrek-
tordw, czy ich szkota oferuje salg, w ktorej uczniowie moga odrabiac¢ zadania do-
mowe, personel pomagajacy dzieciom w odrabianiu zadan domowych lub mozli-
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wosc¢ korepetycji w trybie kolezenskim (peer-to-peer). Zapewnienie w szkole sali
do odrabiania zadan domowych zalezy od infrastruktury placowki. Dostgpnos¢
personelu pomagajacego uczniom w odrabianiu zadan domowych ma zwigzek
z zasobami ludzkimi szkoty i zasobami finansowymi niezbednymi do zatrud-
niania nauczycieli lub innego personelu po godzinach lekcyjnych. Korepetycje
peer-to-peer nie zaleza od zasoboéw szkoly, ale raczej od jej mozliwosci organiza-
cyjnych czy tez kultury szkoty. W niektorych spoteczenstwach tylko nauczyciel
wystepuje w roli eksperta, a uczenie si¢ kolezenskie jest stabo rozwinigte albo
w ogole nie wystepuje.

Wsrdd tych rodzajow szkolnego wsparcia w odrabianiu zadan domowych
i nauce po godzinach lekcyjnych najczesciej obserwowane byto zapewnienie
uczniom pokoju, w ktorym mogliby odrabiaé¢ prace domowe. Srednio w krajach
OECD w badaniu PISA 2018 trzech na czterech uczniéw uczgszczato do szkoty,
ktora zapewnia salg, w jakiej dzieci mogg odrabia¢ lekcje. W Kanadzie, Francji,
Japonii, Luksemburgu, Makao (Chiny), Singapurze, Stowenii, Szwecji, Chinskim
Tajpej i Wielkiej Brytanii co najmniej 9 na 10 uczniow miato dostep do sali do
nauki po normalnych godzinach. Z kolei w Albanii, Argentynie, Jordanii, Koso-
wie, Libanie, Zjednoczonych Emiratach Arabskich i Wietnamie co najwyzej 4 na
10 uczniow uczeszczato do szkoty, ktora zapewnia im salg, w ktoérej moga odra-
bia¢ lekcje. W niektérych krajach taka opcja w ogoéle nie istnieje. Takie rozwig-
zanie sprzyja natomiast zmniejszeniu wptywu statusu spoleczno-ekonomicznego
na wyniki uczniow. Nie wszystkie dzieci majg rodzica ,,dostgpnego” po szkole,
ktoéry ma czas i zasoby intelektualne, aby takie lekcje z uczniem odrobi¢, lub
rodzica, ktory ma zasoby ekonomiczne, aby kogo$ do takiej pracy zatrudni¢ (po-
moc w odrabianiu zadan domowych). W szkole sytuacja jest inna — dostepna jest
osoba dorosta, wykwalifikowana, ktora dysponuje wiedzg i kompetencjami. In-
nym przykladem mogtoby by¢ rozwigzanie peer-to-peer, gdzie np. uczniowie ze
starszych klas realizuja dyzury na rzecz spotecznoséci mtodszych kolegdéw i poma-
gaja w odrabianiu zadan domowych'. Mozliwosci jest kilka, zadaniem decyden-
tow edukacyjnych jest wybra¢ wlasciwa opcj¢ 1 dostosowac ja do potrzeb szkoty
1 uczniéw oraz szeroko pojetej kultury szkoty.

' Podobne rozwigzanie obserwowatam w Norwegii podczas badan terenowych w szkotach
w Kristiansand. Starsi uczniowie szkot podstawowych byli wspotodpowiedzialni za ksztattowanie
umiejetnosci czytelniczych dzieci mtodszych — swoich kolegéw. Kultura uczenia si¢ w tej szkole
polegata na tworzeniu kolezenskiej sieci wsparcia w ksztattowaniu kompetencji jezykowych po-
przez wspolne odrabianie zadan domowych, wspdlne czytanie ksigzek. Badania zostaty opubliko-
wane w 2014 roku.
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ANALIZA LITERATURY NAUKOWEJ DOTYCZACEJ ZADAN DOMOWYCH — ARGU-
MENTY PRZEMAWIAJACE ZA 1 PRZECIW

Analiza literatury naukowej pozwolita na przedstawienie tabeli 1, w ktorej
zebrane zostaty argumenty przemawiajgce za pracami domowymi i przeciw nim
ze wzgledu na samego ucznia, jego relacje rodzinne i funkcjonowanie szkoty.

Tabela 1

Zestawienie zalet i wad prac domowych w aspekcie rozwoju osobistego, rozwijania umiejetnosci

szkolnych oraz zycia rodzinnego ucznia

Dostrzegane zalety (korzysci)
prac domowych

Dostrzegane wady pracy domowej
(mozliwe szkody)

Praca domowa moze promowa¢ nauke akademicka
poprzez:

» zwigkszenie ilo$ci czasu spedzanego przez
ucznidow na nauce — uczniowie utrwalajg wiedze
zdobyta w szkole

 zapewnianie mozliwosci ¢wiczen, przygotowan
i prac uzupetniajacych

* pomoc W rozwoju szeregu umiejetnosci intelek-
tualnych

» zapewnienie mozliwosci pracy zindywiduali-
zowanej

* rozwijanie umiejgtnosci korzystania z biblio-

tek i innych zasobow edukacyjnych

wspieranie inicjatywy i niezaleznosci

ksztalcenie u uczniow umiejetnosci planowa-

nia i organizacji czasu

rozwijanie dobrych nawykow i samodyscy-

pliny

zachgcanie do odpowiedzialnosci za uczenie

si¢

aspekt ucznia

Zadania domowe mogg dziata¢ na niekorzysé
szkot, gdy np. nasilaja si¢ rozne negatywne po-
stawy

kiedy ograniczajg uczniom mozliwos¢ rozwija-
nia zdolnosci akademickich / wiedzy naukowe;j
oraz wykorzystania jej w zyciu codziennym
rodzice wywieraja zbyt duza presj¢ na dzieci
rodzice powodujg zamieszanie w wyjasnianiu
materiatu

rodzice maja inne podejscie do nauczania niz
to, ktore przyjeta szkota

rodzice odrabiajg zadania domowe za swoje
dzieci lub wnosza nadmierny wktad w ich re-
alizacje

uczniowie oszukuja, spisuja lub kopiuja zada-
nia rozwigzane przez szeroko pojete technolo-
gie, w tym Al

zwigkszaja si¢ roznice pomigdzy osobami
osiagajacymi dobre i stabe wyniki (dzieci bez
pomocy mogg zle odrabia¢ zadania domowe —
utrwalajg niepoprawnie wiedz¢)

moga wywotywac niepokdj, lek

moga zmniejsza¢ motywacje do nauki

moga powodowa¢ zmeczenie i wyczerpanie
emocjonalne

skracaja czas przeznaczony na wypoczynek
i regeneracje sit
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cd. tab. 1

Dostrzegane zalety (korzysci) Dostrzegane wady pracy domowej
prac domowych (mozliwe szkody)

* zlagodzenie ograniczen czasowych progra-
mu nauczania i umozliwienie spelnienia wy-
magan egzaminacyjnych (materiat utrwalany
w domu)

umozliwienie oceniania postgpoéw uczniow
korzystanie z zasobow niedostgpnych w szkole
umozliwienie szkotom ponoszenia odpowie-
dzialnoéci przed zewngtrznymi agencjami
kontrolnymi (wyniki nauczania — oceny z za-
dan domowych)

aspekt szkolny

zachegca rodzicow i dzieci do wspotpracy « zaktoca zycie rodzinne
uczy komunikacji rodzic — dziecko * powoduje nieporozumienia w rodzinie

aspekt rodzinny

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie analizowane; literatury: Abramowicz, 2019; Cooper i in., 2006; Feld-
man Farb i Matjasko, 2012; Jakubowski i Wisniewski, 2017; Karcz-Taranowicz, 2019.

DYSKUSJA

Postawiona na wstepie hipoteza, w ktorej na podstawie badan mig¢dzynaro-
dowych zalozono, ze zadania domowe odgrywaja wazng rol¢ edukacyjna, a ich
realizacja przynosi okreslone, pozytywne rezultaty w pewnych warunkach, wy-
maga wyjasnienia. Porownawcza analiza jako$ciowa dostepnych badan na temat
wad i zalet zadan domowych pokazata, Ze nie jest mozliwe ostateczne rozstrzy-
gniecie sporu. Kazde rozwigzanie szkolne niesie okreslone konsekwencje i moz-
liwosci, ale podstawa jest wprowadzanie takich, ktore odpowiadaja potrzebom
spoteczenstwa.

Istnienie szkolnych zadan domowych musi by¢ dostosowane do kultury kra-
ju oraz celow edukacyjnych, ktére stawia si¢ szkole oraz edukacji. Analiza ba-
dan miedzynarodowych pokazata, ze zadania domowe sg trendem $wiatowym,
a sposob ich realizacji jest bardzo indywidualny. Opisane w artykule rozwigzanie
peer-to-peer lub odrabianie zadan w asys$cie nauczyciela to tylko dwie z mozli-
wych opcji. Obydwa sposoby realizacji zadan domowych nie wykraczaja poza
mury szkoty. Utrwalanie, poszukiwanie wiedzy i doskonalenie umiejg¢tnoscei, kto-
re sg celem zadan domowych w opisanych rozwigzaniach, odbywa si¢ na terenie
szkoty z wykorzystaniem dostepnych zasobdéw ludzkich i lokalowych. W takim
uktadzie zadania i praca domowa zostajg w murach szkoty.
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W kontekscie zadan domowych i ich zasadnos$ci opinii bedzie tyle, ile ludzi
dyskutujacych, jednak ich zdanie jest uzaleznione od kilku waznych pytan: czy
rolg szkoty jest rozszerzanie nauczania poza sale lekcyjng? Czy bardziej warto-
sciowa jest aktywno$¢ intelektualna czy pozaintelektualna? Czy prace domowe
uczg odpowiedzialnosci? Czy liczba prac domowych jest oznaka rygorystyczne-
go programu nauczania? Czy tylko dobrzy nauczyciele zadaja prace domowe,
a dobrzy uczniowie je odrabiaja? Chciatabym zauwazy¢, ze wszystkie te pytania
skupiaja si¢ wokot naszego moralistycznego pogladu na temat natury ludzkiej,
purytanskiej etyki pracy zakorzenionej w naszej kulturze i niestety praktyk beha-
wioralnych obecnych w szkotach.

ZAKONCZENIE

Na koniec warto zauwazy¢, ze historycznie rzecz biorac, debata na temat
zasadno$ci zadan domowych powtarza si¢ we wszystkich kulturach. Tym, co
komplikuje dzisiejsza dyskusje, jest r6znorodno$¢ postaw na temat wartosci
pracy domowej. Orientacja na sukces, inwestowanie w swoje dzieci — ilustruja
tylko zakres postaw. Jedno jest nickwestionowalne — nie da si¢ zmieni¢ szkoty,
wprowadzajac odgorne dyrektywy bez zgody i aprobaty osob, ktorych to doty-
czy (Potulicka, 2001). Autorzy takich dziatan z gory skazuja przedsigwziecie na
niepowodzenie.
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