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DZIECINSTWO W DOSWIADCZENIU ZYCIA.
SZKIC AUTOBIOGRAFICZNY

WPROWADZENIE

Kiedy wlasng pami¢¢ — wlasne doswiadczenia zyciowe — wykorzystujemy do
badan, stoimy przed co najmniej dwoma problemami. Pierwszy z nich jest zasad-
niczy: po co to robi¢? Drugi: jak to robi¢? Czy wspomnienia z wlasnej przesztosci
nie stanowig wytacznie sktadnika indywidualnego, prywatnego i subiektywnego
doswiadczenia? Moze jest ono istotne dla nas, moze stanowi¢ o naszej tozsamosci
lub stuzy¢ jako jedno ze zrédet historii najblizszego kregu, rodziny, lecz jakie
prywatne i subiektywne historie moga mie¢ znaczenie dla innych? Pozostawie
na boku argumenty literaturoznawcze i psychologiczne (czyz literatura od zara-
nia dziejoéw nie bazuje na historiach zycia jednostek? ludzie uwielbiaja stuchac¢
i oglada¢ historie o doswiadczeniach zyciowych innych ludzi; opowiesci o sobie
mogg i cze¢sto stuzg celom terapeutycznym) i zajmg si¢ argumentami z dziedziny
nauk spotecznych.

Wszelkiego rodzaju autoanalizy, oboj¢tnie jaka forme przyjmuja, moga pet-
ni¢ funkcje terapeutyczne i emocjonalne, wazne dla ,,podmiotu poznajacego”, lecz
moga tez stuzy¢ innym — jako produkt samowiedzy lub wiedzy po prostu oddziatu-
ja na innych, dostarczajac im czastke wiedzy o $wiecie spolecznym. Wiedzy o tym,
jak inny cztowiek, inni ludzie konstruujg — doswiadczaja i rozumiejg — $wiat, Swia-
ty spoteczne, jak te konstrukcje si¢ zmieniaja pod wplywem biegnacego czasu,
nawarstwiajgcych si¢ nowych doswiadczen. ,,Jak zauwaza Duccio Demetrio, we
wszystkich czasach i kulturach ludzie uzywali opowiadania historii wlasnych i cu-
dzych jako sposobu organizowania doswiadczen, dzielenia si¢ swoimi przezycia-
mi — poprzez przywotywanie, porzagdkowanie, adaptowanie do biezacej sytuacji
czy pozniejsza analiz¢ nierzadko pelnity one funkcj¢ nadawania sensu zyciu”

Rocznik Pedagogiczny 46, 2023: 211-226. © The Author(s). Published by: Adam Mickiewicz University Press, 2023.
Open Access article, distributed under the terms of the CC licence (BY-NC-ND, https.//creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/).


mailto:zameva@amu.edu.pl

212 EVA ZAMOJSKA

(Demetrio, 2000, za: Karkowska, 2018, s. 3). W przypadku tekstow autobiogra-
ficznych lub autoetnograficznych, do ktorych zaliczam takze tutaj prezentowany
tekst, pojawiaja si¢ zarzuty, ze badacz nieskromnie ,,piszac o sobie”, narcystycznie
przypisuje sobie nienalezne znaczenie lub na odwrdt, jego narracja nie moze mie¢
warto$ci samoistnej bez konfrontacji jej z bardziej zobiektywizowanymi metoda-
mi badan (np. obserwacja, wywiadami, badaniem dokumentéw itp.). I faktycznie,
nawet w ramach badan autoetnograficznych, jak pisze autorka jednego z lepszych
przegladowych tekstow na ten temat Anna Kacperczyk (2014), istnieje nurt ,,au-
toetnografii analitycznej”, ktorego celem jest obiektywizowanie danych autoetno-
graficznych w celu wytonienia ogolnego modelu teoretycznego. ,,W ujeciu tym na-
stepuje petne uznanie subiektywnego doswiadczenia i autorefleksyjnosci badacza,
a nawet owa autorefleksyjnos¢ traktowana jest jako «nieodlaczny element procesu
badawczego». Jest ona jednakze wyraznie dyscyplinowana i podporzadkowywana
zadaniom poznawczym, ma stuzy¢ teoretyzowaniu i rozwijaniu wiedzy naukowe;j”
(Kacperczyk, 2014, s. 46). Alternatywne podejscie to autoetnografia ewokatywna,
ktora nie stawia sobie celoéw zbudowania generalizujacych modeli teoretycznych,
lecz jest rodzajem ,,zaangazowanego pisania”. Jest to relacja z jakiego$ trauma-
tycznego zdarzenia z wlasnego zycia, petnigca jednoczesnie funkcje terapeutyczng
i funkcje oddziatywania emocjonalnego na czytelnika, widza (jesli formg auto-
etnografii jest np. performans), by wciagna¢ go w aktywnos$¢ spoteczng na rzecz
przebudowy systemu lub systemoéw spotecznych (to, oczywiscie, w zaleznosci od
tematu autonarracji).

Jedna z czolowych przedstawicielek tego nurtu pisania autoetnografii, Carolyn
Ellis, pisze: ,,Zaczynam od mojego zycia osobistego. Zwracam uwage na moje
odczucia fizyczne, mysli i emocje. Uzywam, jak to nazywam, systematycznej so-
cjologicznej introspekcji i emocjonalnych wspomnien, aby sprobowac zrozumie¢
doswiadczenia, przez jakie przesztam. Wtedy spisuj¢ moje doswiadczenia jako
opowies¢ (story). Poprzez eksplorowanie konkretnego zycia mam nadzieje zro-
zumie¢ droge zycia” (Ellis i Bochner, 2000, s. 737, za: Kacperczyk, 2014, s. 47).

Niezaleznie od wyboru konkretnej formy autoetnografii mozna ja scharak-
teryzowac jako: ,,bazujacy na procesie introspekcji akt autonarracji, w ramach
ktorego narrator analizuje swoje wlasne przezycia, poddaje refleksji osobiste do-
swiadczenia zyciowe, odnoszac je jednoczes$nie do kontekstu spolecznego, w ja-
kim si¢ pojawity. Moze — chociaz nie musi — towarzyszy¢ temu proba dokonania
jakiej$ formy ich utrwalenia. Istotg tego znaczenia jest jednak sam toczacy si¢
proces umystowy, uruchomiona przez podmiot czynnos¢ autorefleksyjna i autoa-
nalityczna, ktorej dokonuje si¢, aby lepiej zrozumie¢ siebie w otaczajacym $wie-
cie” (Kacperczyk, 2014, s. 37).

Jak rozr6zni¢ autoetnografi¢ i autobiografie? Bardzo mozliwe, Ze jest to pro-
blem tylko pozorny, wynikajacy z przywiazania do drobiazgowych klasyfikacji
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1 szczegotowej systematyki, z ktérymi mamy do czynienia w rozwazaniach me-
todologow. A przeciez juz w latach 80. XX w. Clifford Geertz pisat w konteks$cie
zwrotu jako$ciowego w naukach spotecznych o ,,gatunkach zmaconych” (Geertz,
1990), kiedy z jednej strony nie przestrzega si¢ formalnych granic pomiedzy pi-
sarstwem naukowym (obiektywistycznym, redukujacym rezultaty do tzw. gotych
faktow) i np. eseistycznym, historiograficznym czy literackim. Z drugiej strony
dowarto$ciowuje si¢ element subiektywnosci jako dystynkcji gtebszych zatozen
paradygmatycznych — w skrocie: odejscia od pozytywizmu w kierunku konstruk-
tywizmu spotecznego. W odniesieniu do autoetnografii i autobiografii nawet trud-
no bytoby twierdzi¢, iz mamy do czynienia z radykalnie odmiennymi podej$ciami
lub uzywajac metafory Geertza — gatunkami. ,,Szczegoélnie istotna, jak si¢ wydaje,
nie jest proba rozrdznienia miedzy autobiografia i autoetnografia, ale podkreslenie
ich wspolnych cech, sposobow konstruowania i ewentualnej analizy, ktorej za-
kres i sposob dokonywania uzalezniony jest od funkcji, jakie owa analiza, a jesli
pojdziemy o krok dalej, interpretacja, ma petni¢” (Karkowska, 2018, s. 19). Tak
wiec sa to podejscia pokrewne — dziela je niuanse — autoetnografie czesto doty-
czg jakich§ przetomowych, poszczegolnych wydarzen w zyciu czlowieka, choc
nie zawsze. Autobiografia z kolei rozpigta jest wyrazniej pomigdzy przesziosciag
i terazniejszo$cia, by¢ moze (co wynika wprost z etymologii) dotyczy calego
przebiegu zycia, cho¢ przedmiotem autobiograficznych narracji moga by¢ krétsze
odcinki czasowe, znaczace z punktu widzenia rozwoju jednostki (dziecinstwo,
dojrzewanie, staro$¢ itp.). W praktyce czesto trudno odrézni¢ autobiografie od au-
toetnografii, zwlaszcza jesli ta druga nie ma charakteru analitycznego. Wazniejsze
wydaje si¢ to, co je taczy, to, iz bazuja na wydarzeniach z wlasnego zycia badacza/
badaczki, ktory/ktéra na drodze introspekeji i konfrontacji przesztego z terazniej-
szym nadaje tym wydarzeniom nowe sensy z uwzglednieniem kontekstu spotecz-
nego i kulturowego (Karkowska, 2018).

W moim tekscie poddaj¢ analizie wtasne wspomnienia z okresu wczesnego
dziecinstwa, wykorzystujac moja wspolczesng wiedzg. Wspomnienia sg silg rze-
czy wybiorcze, lecz staram si¢ opisaé specyficzne spoteczne i kulturowe warunki
dorastania w konkretnym historycznym czasie i miejscu. Tekst jest wigc opowie-
$cig autobiograficzng, lecz nie ma shuzy¢ terapii, ale przede wszystkim pozna-
niu, jakie czynniki spoteczne i kulturowe ksztattowaty mnie i moich rowiesnikow
W tamtym czasie i miejscu.

Wielu autoréw/autorek omowien podkresla, ze autoetnografia, wzglednie auto-
biografia, to formy trudne, wymagajace od 0sob badajacych nie tylko konsekwencji
1 umiejetnosci badawczych, lecz takze szczerosci, odwagi oraz ni mniej, ni wig-
cej — talentu pisarskiego lub wrecz literackiego. ,,Mowienie o sobie, o swoim do-
$wiadczeniu osobistym, parezyjne odkrywanie prawdy czasem w rownym stopniu
przed samym soba, co przed innymi wymaga szczerosci 1 otwarto$ci, nierzad-
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ko naraza na niebezpieczenstwo bycia niezrozumianym czy zle zrozumianym”
(Kepa, 2014, s. 79-80). Z kolei Kacperczyk, przytaczajac opinie znaczacych
przedstawicieli nurtu autoetnografii ewokatywnej, pisze: ,,Koniecznos¢ dobrego
pisania staje si¢ wymogiem metodologicznym (Ellis i Bochner, 2006, s. 440) za-
sadniczo umozliwiajacym w ogole podjecie trudu autoetnografii (-grafia okazuje
si¢ jej niezbywalng czescig)” (Kacperczyk, 2014, s. 64). Wysoko postawiona po-
przeczka jakosci pisarstwa stanowi pewne ograniczenie w szerszym stosowaniu
autoetnografii/autobiografii w naukach spotecznych, lecz przyktady udanych au-
toanaliz pisanych przez naukowcow lub sukces czytelniczy socjologizujace;j lite-
ratury (wszelkiego rodzaju pamietniki czy literatura autobiograficzna) sg co naj-
mniej inspirujgce i moga stanowi¢ wyzwanie. W najlepszych swoich odstonach
proza autobiograficzna lub wykorzystujaca watki autobiograficzne osigga poziom
wybitnosci, np. ksiazka Dzieci Sancheza Oscara Lewisa z 1964 roku, oparta na
autobiografiach czlonkéow meksykanskiej rodziny, nie méwiac juz o socjologi-
zujacej literaturze laureatki Nagrody Nobla za 2022 roku Annie Ernaux. Moja
osobista inspiracjg sa dwie wybitne ksigzki: Powrot do Reims francuskiego socjo-
loga Didiera Eribona (2019)! oraz Nie przywitam si¢ z panstwem na ulicy. Szkic
o doswiadczeniu niepetnosprawnosci Marii Reimann (2019), cho¢ oczywiscie nie
znaczy to, bym aspirowala do ich poziomu.

JAK STRUKTURYZOWAC PAMIEC? UWAGA METODOLOGICZNA

Produktem autoetnografii/autobiografii jest opowie$¢ w jakis sposob uporzad-
kowana, ktorg poprzedza praca z pamigcig. Klopot z pamigcig jest taki, Zze nie
uktada si¢ ona w zaden systematyczny ciag, wzor o statych regularnosciach. Z pa-
migci wylania si¢ raczej sie¢, mozaika, wielonurtowy strumien rozpetzajacych sie
we wszystkie strony obrazéw, nie stow. Obrazow bardzo wyrazistych i zamglo-
nych, kryjacych si¢ w mroku, naktadajacych si¢ na siebie, powigzanych z innymi
nie poprzez jakakolwiek logike, lecz raczej poprzez luzne asocjacje; oczywiscie
mozna te obrazy ,,ujarzmi¢” z pomoca narzuconej sobie dyscypliny w postaci
tematycznych watkoéw lub innego rodzaju logiki prezentacji. Tak na marginesie —
mozna sobie zada¢ takze inne pytania, np. dlaczego jedne obrazy sg wyraziste,
inne mgliste, dlaczego pamietam co$, a nie pamietam czego$ innego. To jednak
bytaby opowies¢ innego rodzaju i nie bedg si¢ nig tu szczegdétowo zajmowac.

! Te¢ ksiazke autor recenzji w Tygodniku Powszechnym charakteryzuje jako ,,powrot do zro-
det wykluczenia; Didier Eribon opisuje miejsce, w ktorym si¢ urodzil, a takze procesy, ktore go
uksztaltowaty. I miejsce, i procesy byty zrodtem opresji, z ktorg walczy do dzis” (Swoboda, 2019).
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Dziecinstwo traktuje¢ jako konstrukt spoteczny, tworzony dyskursywnie. Mie-
$ci si¢ w nim wiele rzeczy, m.in. regulacje prawne danego czasu, opinie eksper-
tow 1 edukatoréw oraz mitologizujaca tradycja obrazow dziecinstwa, utrwalana
czesto przez sztuke i literature jako stan nieustajgcej szczesliwosci. Doswiadcze-
nia samych dzieci bywaja czesto pomijane. W dyskursie naukowym istniejg rézne
historyczne periodyzacje rozumienia tego okresu w zyciu cztowieka (Arigs, 1995;
Nosal, 2004). Ja patrze na rdznice w traktowaniu dzieci i dziecinstwa, porownujac
czasy mojego dziecinstwa w latach 60. XX wieku ze wspotczesnym rozumie-
niem dziecinstwa, ktdre opiera si¢ na podmiotowym traktowaniu dzieci i prawnej
ich ochronie. W tym teks$cie jednak abstrahuj¢ od prawnych definicji dziecinstwa
(np. w Konwencji o prawach dziecka) i nie trzymam si¢ tez $ci§le granic wieko-
wych zakotwiczonych w koncepcjach psychologii rozwojowej. Poniewaz przez
wiele lat mojej pracy badawczej zajmowatam si¢ przejawami réoznych aspektow
rownosci/nierownosci w edukacji, m.in. podmiotowosciag dziecka, relacjami gen-
derowymi oraz traktowaniem ,,inno$ci”, na tych wtasnie kwestiach skoncentruje
moja uwage. Jako narze¢dzia postuza mi wybrane koncepcje teoretyczne, katego-
rie i pojecia, ktore aktualnie stosujemy, analizujgc ten okres rozwojowy w zyciu
cztowieka, m.in. koncepcja ukrytego programu (Meighan, 1993) oraz teoria re-
produkcji systemu nauczania (Bourdieu i Passeron, 1990). Zadaje sobie pytania:
jakie ukryte przestania (ukryty program) na temat podziatéw/relacji migdzy doro-
stymi i dzie¢mi moge odnalez¢ w moich wspomnieniach; jakie podziaty klasowe
kryja sie za sposobem traktowania dzieci przez dorostych; jak wygladaly relacje
genderowe w szkole, w rodzinach?

SCENERIA - MIEJSCE I CZAS

Scenerig mojego dziecinstwa i dorastania w latach 60. XX wieku byto mate
miasteczko, znajdujace si¢ w jednym z potudniowych regiondow Moraw, w ow-
czesnej Czechostowacji’. Region ten miat charakter rolniczy, totez mieszkancy
za czasOw mojego dziecinstwa zajmowali si¢ gtownie uprawa okolicznych pol,
jednak pozostatosci folwarku i monumentalnego barokowego kompleksu — ko-
$ciota, zamku i przynaleznych zabudowan folwarcznych wraz ze starym ratuszem
1 barokowg rzezbg (tzw. kolumna morowa), centralnie ustawiong na rynku — nie
kojarzyty si¢ z matorolng gospodarka, a raczej z gospodarka folwarczng i ze
$wietnos$cia szlacheckich siedzib wiejskich. Kompleks tych historycznych budyn-
kéw byt usytuowany w najwyzszym punkcie miejscowosci, na stoku nad doling

2 Nie wymieniam nazwy tej miejscowosci, opisuj¢ ja poprzez kontekst topograficzny i spotecz-
ny ze wzgledu na nieistotno$¢ konkretnego umiejscowienia dla mojej opowiesci.
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rzeki ptynacej tuz obok. Od rynku prostopadle we wszystkie strony odchodzi-
ly ulice o szeregowej, parterowej zabudowie. Domy byly obszerne, murowane,
z frontem wychodzacym na ulice, przednia mieszkalna czg¢s¢ zwykle przechodzita
w zabudowania gospodarcze z podworkiem na tylach. W latach 60. XX wieku
domostwa stwarzaty wrazenie zaniedbanych, z odpadajacymi tynkami i plama-
mi wilgoci na murach. Poza asfaltowg szosa przecinajacg miejscowo$¢ nie byto
brukowanych drég ani chodnikow. Do stacji kolejowej w sasiedniej miejscowosci
(w odlegtosci ok. 5 km) trzeba byto uda¢ si¢ autobusem lub pieszo. Miejscowosé
miata charakter typowo rolniczy. Na okolicznych zyznych ziemiach, scalonych
w duze obszary, PGR uprawiatl zboza, warzywa oraz winoros$l. Pola rozciaggaty
si¢ w dolinie rzeki, natomiast na nastonecznionych stokach okolicznych pagor-
koéw rosty winnice, tradycyjnie zwigzane z tym regionem. PGR byt glownym pra-
codawcg w okolicy, totez ludnos¢ zdominowana byla przez rodziny robotnikow
rolnych. Charakterystyke miejsca trzeba uzupetni¢ o wazng ceche. Miejscowosé
ta znajdowala si¢ w pasie przygranicznym, przylegajacym do Austrii; do granicy
mieliSmy ok. 5 km. Przed Il wojna §wiatowa tereny te byty w przewazajacej wiek-
szosci zasiedlone przez niemieckojezyczng ludnosé, ktora tuz po wojnie na mocy
tzw. dekretow Benesa zostala wysiedlona (,,odsuni¢ta/przesunieta” — taki eufe-
mizm na czystke etniczng obowiazywal wowczas w dyskursie oficjalnym), przy
zastosowaniu zasady odpowiedzialnosci zbiorowej*. Wyj$ciowa sytuacje po woj-
nie tych ziem mozna by poréwnac z ,,ziemiami odzyskanymi” w Polsce, cho¢ ich
status prawny byt inny, poniewaz zawsze lezaty w granicach panstwa od powsta-
nia Czechostowacji w 1918 roku. Byt to region, jak w zasadzie caty pas graniczny
przy poétnocno-zachodniej, zachodniej i potudniowej granicy Czechostowacji, do
zasiedlenia. W konsekwencji w latach 40. i 50. XX wieku do regionu naplywali
przybysze z wewnetrznych terendw kraju, gldownie Moraw 1 Stowacji, stopniowo
go zasiedlajgc, wprowadzajac si¢ do zastanych pustych, poniemieckich domow
i budujac swoje zycie od nowa. W odréznieniu od materialnych podstaw zycia
tkanka spoteczna — wigzi, instytucje spoteczne — po wojnie powstawata od zera.
Ludzie pochodzacy z roznych regionow zabierali ze soba do nowego miejsca
swoje rodzime — lokalne i regionalne — zwyczaje, kultur¢ oraz jezyki (dialekty),

3 Dekrety Benesa (b.d.) — seria aktow prawnych wydanych przez rzad Republiki Czechosto-
wackiej na uchodZstwie podczas okupacji niemieckiej w okresie II wojny $wiatowej. Wszystkie
dekrety otrzymywaty kontrasygnate prezydenta republiki Edvarda Benesa. Najbardziej znane z nich
zostaty wydane w 1945 roku i dotyczyly catkowitej konfiskaty mienia Niemcoéw Sudeckich oraz
czesci Wegrow, pozbawienia ich obywatelstwa czechostowackiego oraz przymusowego wysiedle-
nia ponad 3 min Niemcow do amerykanskiej strefy okupacyjnej i Austrii oraz przeszio 100 tys.
Wegrow na Wegry. Dekrety stanowity podwaliny prawne pod przymusowe wysiedlenie Niemcow
sudeckich oraz Wegrow z ziem, na ktorych mieszkali od wiekow, na zasadzie odpowiedzialnosci
zbiorowej.
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niektorzy wyjezdzali, inni przyjezdzali tylko do prac sezonowych; przez deka-
de po wojnie sktad mieszkancow powoli si¢ stabilizowal. Musiat uptynac¢ jakis
czas — procesy integracyjne potrzebuja czasu — by z tego réznorodnego zbioru
zatomizowanych jednostek/rodzin powstata w miar¢ spojna spotecznosc.

Moi rodzice znalezli si¢ tam w poszukiwaniu pracy w ostatnim okresie fali
naptywowej (pod koniec lat 50.). Ja dotgczytam do nich na state w wieku przed-
szkolnym (cho¢ pamig¢tam tez epizody ztobkowe). Mieszkalismy, jak wigkszos¢,
w przydzielonym nam wiejskim domu poniemieckim, ktéry miat tylko dwa poko-
je 1 kuchnig, bez biezacej wody, z drewnianym wychodkiem na podworku. Przez
srodek uliczki, przy ktorej mieszkalismy, biegt wylozony kamieniami rynsztok.
Woda z pompy na podworku nie nadawata si¢ do picia, co drugi dzien trzeba
bylo przynosi¢ dwa wiadra wody z publicznego hydrantu, jedno wiadro stuzyto
do picia 1 gotowania, drugie do mycia. Standardem byto ,tapanie” deszczoéwki
z rynny do prania. Pralka typu Frania i obmurowany kociot z paleniskiem pod
spodem shuzyly do prania. Publiczny wodociag zbudowano pod koniec lat 60.,
wtedy tez pojawily si¢ szamba, biezaca woda, tazienki. Dziatal tu mechanizm
psychologiczny poczucia niestabilno$ci i tymczasowos$ci posiadania, charaktery-
styczny dla regionow masowych powojennych przesiedlen, znany rowniez w Pol-
sce na tzw. ziemiach odzyskanych (Oleksy, 2021; Rokita, 2023). Ludzi bali si¢
inwestowa¢ w popraw¢ swoich, postrzeganych jako tymczasowe, poniemieckich
domostw z obawy, ze granice moga si¢ jeszcze zmieni¢ i byli wlasciciele upomna
si¢ 0 swoja wlasnosc.

Kiedy przywoluje moje najwczesniejsze wspomnienia tego miejsca, widze
wieczormny mrok sporadycznie o$wietlany snopem metnego §wiatta z ulicznej la-
tarni na koncu waskiej ulicy, btoto i katuze przed domem oraz ptynaca rynszto-
kiem $rodkiem ulicy gnojowke. Na miejscu nie mielismy zadnych krewnych czy
znajomych, totez wigkszo$¢ osob mijanych na ulicach czy w sklepach byta nie
tylko dla mnie — dziecka — lecz przez pewien czas takze dla moich rodzicow —
obca. Pamigtam atmosfere odosobnienia/osamotnienia, brak zycia towarzyskiego
i tylko sporadyczne kontakty z najblizszymi sgsiadami, raczej z konieczno$ci niz
z wyboru.

Mama zostata nauczycielkg w miejscowej szkole (miata dyplom 2-letniego
pomaturalnego studium nauczycielskiego), moj ojciec (jak mowit: z maturg ze
szkoly oficerskiej w wojsku) najpierw pracowat jako barman w jednej z dwoch
miejscowych gospdd, ale poniewaz miatl sktonnosci do uzalezniania si¢ od alko-
holu, za namowa matki, jak przypuszczam, zatrudnit si¢ w PGR-ze, w warsztacie
napraw maszyn rolniczych. I tak juz zostato.

Wbrew oficjalnej, egalitarystycznej ideologii podziaty spoteczne zwigzane
chociazby ze strukturg zawodowa powodowaty roznicowanie si¢ lokalnej spotecz-
no$ci. Na razie poming te zwigzane z podzialami politycznymi (czyli z partyjna,



218 EVA ZAMOJSKA

zideologizowana, ale faktyczng i realng wladza w postaci szefow miejscowe;j ko-
morki partii komunistycznej). W okresie mojego dziecinstwa najbardziej widocz-
ny byt podziat na dominujaca rzesze niewykwalifikowanych robotnikoéw rolnych
i tych, ktorzy fizycznie nie pracowali, czyli pewnego rodzaju elite¢ — osoby o za-
wodach wymagajacych co najmniej $redniego lub, jak w przypadku nauczycie-
li, pomaturalnego wyksztatcenia. W istocie w warunkach gospodarki centralnie
planowanej spoleczne réznice nie opieraly si¢ na posiadaniu majatku; wszyscy
byli pracownikami i dosy¢ sptaszczone pensje regulowato panstwo, poza tym
pensje nauczycielskie nigdy nie nalezaly do najwyzszych. Roznice w strukturze
spotecznej bazowaly na réznicach kulturowych, przede wszystkim zwigzanych
z wyksztatceniem i rodzajem wykonywanej pracy (prestiz spoteczny) oraz, jak
w przypadku mojej rodzinnej miejscowosci, z regionem pochodzenia. Ekspresja
tych roéznic w statusie spotecznym byt jezyk (regionalizmy, wulgaryzmy versus
poprawne formy jezyka) i ubior. Mozna odwota¢ si¢ w tym kontekscie takze do
pojecia dystynkcji (Bourdieu, 2005), ktore obejmuje pewng prawidtowos¢ zwia-
zang z aspiracjami klas czy warstw nizszych wzgledem wyzej usytuowanych;
chodzi o aspiracje dotaczenia do warstwy czy klasy usytuowanej wyzej poprzez
zmiang zachowania/manier, gustu estetycznego, poprawnosci jezykowej, spo-
sobow spedzania czasu wolnego, ale takze aspiracji edukacyjnych dotyczacych
wlasnych dzieci. Patrzac z tej perspektywy, do miejscowe;j elity nalezat wigc le-
karz, aptekarz, grupa agronomow i dyrektorow PGR, a takze najliczniejsza z tych
grup — nauczyciele. Do elity jako nauczycielka nalezala moja matka, poza elita
znalazt si¢ moj ojciec. Z perspektywy czasu moge powiedzie¢, ze mdj ojciec nig-
dy nie zmienil swojego statusu pracownika PGR-u, moja matka natomiast awan-
sowata w pracy zawodowej, podjeta nawet studia zaoczne (z ktdrych jednak zre-
zygnowata), udzielala si¢ spotecznie i cho¢ jej awans zawodowy (az na pozycje
dyrektorki szkoty podstawowej) od pewnego momentu byt z pewnos$cia zdeter-
minowany przez przynalezno$¢ do partii komunistycznej, to wiem, ze jej dazenia
wynikatly z autentycznych, moze naiwnych przekonan, ze w ten sposdéb moze si¢
przystuzy¢ innym, nie za$ z kalkulacji.

Zdumiewajace, ze jako dzieci $wietnie rozumiaty$my, kto jest kim i kto do
kogo pasuje Iub nie pasuje. Posrednie sygnaty dawali nam rodzice w postaci przy-
zwolenia lub zakazu (z tym si¢ nie baw, do tego/tej si¢ nie zblizaj, ,,moze mie¢
wszy”); dla przyktadu: nie wolno mi byto wchodzi¢ do doméw innych dzieci,
z ktoérymi si¢ bawitam na podworku, lub tez zaprosi¢ ich do mojego domu, a byty
to dzieci niewyksztatlconych rodzicoéw. Widoczna takze dla dzieci oznaka statusu
byt ubior. Ludzie pracujacy fizycznie w zasadzie caty czas chodzili w roboczych,
czesto ubrudzonych ubraniach, ich dzieci w dresach, czgsto dziurawych, cho¢
szkota wymagata porzadnego ubioru (w czeskich szkotach nigdy nie stosowa-
no mundurkéw szkolnych, natomiast od pierwszej klasy przynosilismy z domu
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kapcie do zmiany obuwia, w stroje sportowe przebieraliSmy si¢ rowniez na WF).
Moja matka bardzo dbata, bySmy — ja i o pig¢ lat mtodsza siostra — chodzily do
szkoty w ,fadnych” ubraniach i w domu si¢ przebieraly w ubrania domowe. Pa-
migtam, ze nawet do przedszkola mama specjalnie wktadata mi o rozmiar mniej-
sze rajstopy i podkolanéwki na gumce, by mi nie spadaty i nie rolowaty si¢ wokot
kostek. Nie pozwalata chodzi¢ w dresach (,,dres to ubior sportowy”), do zabaw
1 wyj$¢ na podworko rowniez miaty$Smy starsze, trochg juz zuzyte inne ubrania.
Przymus dbania o ubior, zwlaszcza w okresie wczesnego dziecinstwa, powodo-
wal moja nieustajaca frustracjg — pamigtam wyrzuty i kary za to, ze ubrudzitam
w ferworze zabawy jaka$ tadng rzecz.

Poza rodzicami, ktorzy poprzez nakazy i zakazy okreslali granice wiasnego
i dzieci statusu spotecznego, réznicujace komunikaty ptynety tez z otoczenia
innych dorostych, gléwnie sasiadow. Nadzor sasiedzki, ktory pamigtam jako
najbardziej nieprzyjemng stron¢ mojego w zasadzie dosy¢ swobodnego dzie-
cinstwa na wsi, wszedobylskie, nadzorujace oczy sgsiadow (osob dorostych,
ludzi, ktérych czesto nawet nie znalam osobiscie) postrzegam z dzisiejszej
perspektywy jako narzedzie stawiania bariery migdzy mng i innymi dzieé¢mi,
bariery filtrujacej informacje i zachowania, a w konsekwencji ograniczajacej
przyjemno$¢ ptynaca z samodzielnos$ci i osobistej wolnosci. Czesto styszatam:
to jest corka nauczycielki. Czasami to znaczyto: ona jest kim$ ,,lepszym”, nie
wolno jej krzywdzi¢, nie wolno do niej tak méwi¢ (np. nie wolno przy niej ob-
mawiac nauczycieli lub konkretnie jej matki), czasami: ona jest obca, nie wolno
jej wtajemniczac; w zalezno$ci od okolicznosci. Kiedy bytam starsza i mogtam
juz oddala¢ si¢ od domu i spacerowac lub bawi¢ si¢ prawie na terenie catej wsi,
padatam ofiarg ztosliwych pomoéwien ze strony obcych dorostych — sgsiadow,
donoszacych na moje rzekome zte zachowanie. Za co$ takiego czekata mnie
nadzwyczajna kara — mdj ,,wystepek” rodzice traktowali jako wstyd i uszczer-
bek na honorze naszej rodziny. W tamtych czasach zdania dzieci nie brano pod
uwage, dzieci z zasady nie mialy racji, dzieci si¢ nie stuchato, w konfrontacji
z opinig dorostych zawsze si¢ przegrywalo.

Inng réznicag migdzy mng i kolegami/kolezankami z podworka byly wyma-
gania zwigzane z gospodarowaniem czasem — codziennym rezimem czasowym,
ktory ustanawiano dla mnie i siostry i ktorego inne dzieci nie miaty lub miat w ich
przypadku inng tres¢. Kazde gospodarstwo rodzinne miato prawo do posiadania
niewielkiej prywatnej dziatki uprawnej (ok. 0,5 ha) 1 wickszo$¢ rodzin w swoich
obejsciach hodowata drobne zwierzeta — kury, gesi, kroliki itp. Moja rodzina row-
niez. Miato to oczywiscie swoje uzasadnienie ekonomiczne, cho¢ uprawa dziatki
byla wymagajaca i oznaczata dla ludzi pracujacych zawodowo praktycznie drugi
etat. Moi rodzice na swojej dzialce uprawiali ziemniaki i warzywa, a w okresie,
kiedy w chlewiku byta $winia, takze zboze. Trzeba byto od wiosny do jesieni sa-



220 EVA ZAMOJSKA

dzi¢, plewic, zbiera¢ zbiory — wszystko przy pomocy recznych narzgdzi (grabie,
motyka). Wiekszo$¢ moich kolegéw i kolezanek po zajeciach szkolnych pomaga-
ta swoim rodzicom na roli, ja i moja siostra robity$Smy to rzadko. Faktycznie nasza
dziatke uprawiata babcia, ktora po $mierci dziadka zamieszkata z nami; miatam
wtedy szes¢ lat, a moja siostra rok. Babcia nie tylko si¢ nami opiekowala, lecz
wykonywata wigkszo$¢ prac domowych. Pomagatam jej sporadycznie, naszymi
obowigzkami bylo odrabianie lekcji i zajecia dodatkowe (np. dwa razy w tygo-
dniu jezdzitam samodzielnie autobusem do pobliskiego miasteczka, by uczy¢ sie
gry na pianinie w ognisku muzycznym). Pomoc w wykonywaniu prac domowych
ze strony dzieci nie byta dla moich rodzicéw pierwszorzedna, w odroéznieniu od
rodzicow wielu moich rowiesnikow.

Moimi najwczesniejszymi towarzyszami zabaw byta para bliznigt — dziew-
czynka i chtopiec — rok ode mnie starsi. Ich dom byt najbardziej zaniedbany
w okolicy, z odpadajagcym tynkiem i brudnymi szybami w oknach. Ich matka pra-
wie nigdy nie wychodzila poza dom, nie pracowala zawodowo. Czasami ja wi-
dywatam przy pracy w ogrodzie; byta starsza, mocno zaniedbang kobieta, batam
si¢ jej, uwazalam, ze wyglada jak czarownica. Blizni¢ta miaty duzo starsze, juz
doroste rodzenstwo, brat przez pewien czas siedzial w wigzieniu, podobno posia-
dat pistolet, ktory ukrywal w domu. Jednak przez pewien czas tworzyliSmy zgrana
paczke, byliSmy jedynymi matymi dzie¢mi na naszej ulicy, totez moja matka nie
zabraniata mi zabaw z nimi. Roznili si¢ ode mnie. Zdumialo mnie, Ze nie no-
sza rajstop, chodzili w kalesonach, nie wktadali tadnych strojéw w niedziele, po
zmroku dlugo pozostawali na podworku, kiedy ja juz w pizamie szykowatam si¢
do snu. Nasza przyjazn w okresie szkolnym ulegla erozji, nasze $ciezki si¢ roze-
szty. Oni repetowali, ja bytam prymuska i cho¢ w tajemnicy dawatam im moje
zeszyty z rozwigzanymi zadaniami domowymi, nie mieli§my juz sobie wiele do
powiedzenia. Mowigc obrazowo — ja posztam w strong ksigzek, oni pozostali na
podworku.

Podobnych dzieci jak moi wezesnodzieciecy przyjaciele byto w mojej miej-
scowos$ci wiele. Szkota im nie pomagata, nie dawala im wsparcia, byla raczej zro-
dtem opresji i upokorzen i, uzywajac kategorii socjologicznych, przyczyniata si¢
do reprodukcji spotecznej. W ksigzkach czy wspomnieniach autobiograficznych
socjologow francuskich (Bourdieu, 1990; Eribon, 2019) powtarza si¢ teza o prze-
sadzonym losie zyciowym dzieci z klas ludowych juz na poczatku drogi edukacyj-
nej. Z racji roznicy habitusow dzieci te wraz z rozpoczeciem szkoty wkraczaja na
$ciezke powtorzenia losu swoich rodzicow. Analizujac moje wspomnienia, widze
oprocz braku systemowych rozwigzan (w latach 60. wierzono w merytokracje,
czyli ze szkota sprawiedliwie i obiektywnie wyceni zdolno$ci ucznidow/uczennic)
przede wszystkim zaniedbanie ze strony rodzin, zaniedbanie wynikajace z nie-
umiejetnosci wsparcia edukacyjnego wtasnych dzieci, a takze z braku aspiracji
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edukacyjnych. Wigkszos¢ rodzicow pracujacych bez kwalifikacji, wykonujacych
wyczerpujace prace fizyczne i sila rzeczy niezbyt zamoznych oczekiwala, ze ich
dzieci szybko po szkole usamodzielnig si¢ i zaczng zarabia¢ na swoje utrzymanie.
Stad brat si¢ m.in. nikty odsetek ucznidéw/uczennic rozpoczynajgcych nauke w li-
ceach ogdlnoksztatcacych, przygotowujacych do studiowania. Z ok. 40 absolwen-
tow szkoty podstawowej mojego rocznika do liceum wybrato si¢ szeSciu. Wielu
ucznidw/uczennic, ktorych osiagnigcia szkolne uprawniatyby do wyboru tej dro-
gi, wlasnie z powodu niskich aspiracji edukacyjnych rodzicow wybierato szybkie
zdobycie uprawnien zawodowych w zasadniczych szkotach zawodowych, w naj-
lepszym razie w technikach. Wyjatkami byli ci, ktorzy po maturze w technikum
decydowali si¢ na kontynuacje nauki w szkotach wyzszych.

We wezesnym dziecinstwie marzytam o tym, by by¢ jak inne dzieci. Moje
marzenia byly jednak wewnetrznie sprzeczne i zmieniaty si¢ w czasie. Z po-
wodu réznic w statusie spotecznym moich rodzicow méj dom rodzinny miescit
w sobie elementy roznych stylow zycia — mial elementy gospodarstwa wiej-
skiego, ale stopniowo upodabnial si¢ do typowo miejskiego mieszkania (ro-
dzice zmodernizowali dom, poszerzyli powierzchni¢ mieszkaniowg, zbudowa-
li tazienke itp., na $cianach w salonie pojawily si¢ oryginalne olejne obrazy).
W okresie wczesnego dziecinstwa chciatam, jak moi rowiesnicy z podworka,
nie dba¢ o ubrania, wymkna¢ si¢ spod nadzoru rodzicow. Pozniej zaczetam sig
wstydzi¢ wiejskiej strony mojego domu — kur, gesi na podworzu, dziatki z ziem-
niakami i ogoérkami, ojca w roboczym ubraniu. Teraz mysle, ze moja ,,trauma”
wczesnego dziecinstwa, zwigzana z dbaniem o ubior i narzucanym przez matke
rezimem czasowym, nadzorem i mniejszg wolnos$cig byta wynikiem aspiracji
edukacyjnych moich rodzicow.

SZKOLA

Szkota podstawowa, w ktorej rozpoczetam w wieku szesciu lat we wrzesniu
1963 roku swoja edukacje (obowiazek szkolny w czeskich szkotach zawsze doty-
czyt dzieci sze$cioletnich), miata wszystkie cechy tzw. szkoly tradycyjnej. Szkota
byla dziewiecioletnia, z pierwszym etapem nauczania obejmujacym pierwszych
pig¢ klas z jedng osoba nauczajaca. Z reguty byly to kobiety; zwracaliSmy si¢ do
niej ,,towarzyszko nauczycielko” — taki jezykowy wymog wowczas obowiazywat.
Przedmiotami podstawowymi byly pisanie, czytanie, tzw. vlastivéda — przyroda,
podstawy geografii, wychowanie obywatelskie i regionalne w jednym, przedmiot,
ktorego tradycja siega czasow przedwojennych, a jego nazwa dostownie oznacza
,»wiedza o ojczyznie”. Drugi etap nauczania tworzyly cztery ostatnie klasy — od
szostej do dziewiatej — z klasycznym podziatlem na przedmioty nauczane przez
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nauczycieli wyspecjalizowanych w danej dziedzinie; okoto jednej trzeciej kadry
na drugim etapie nauczania tworzyli me¢zczyzni. Badacze ukrytego programu na-
uczania szkolnego (Meighan, 1993) pisali swego czasu, ze wszystkie budynki
szkolne i klasy sg do siebie podobne, szczegodlnie podkreslajac charakterystyczny
uklad przestrzenny klasy szkolnej (fawki dla uczniéw i wyrdznione miejsce dla
osoby nauczajacej), uosabiajacy wladze nauczyciela nad uczacymi si¢ dziec¢mi,
utatwiajacy 1 umozliwiajagcy jednostronng transmisj¢ wiedzy i nadzor nad ucznia-
mi. Taka wiasnie byta moja szkota, takie byly wowczas wszystkie szkoly.
Patrzac z dzisiejszej perspektywy, mozna by te moja szkote uznac jednak takze
za, w pewien jednostronny sposob, inkluzyjna. Inkluzyjnos¢ (rozumiana w pod-
stawowym sensie jako wilaczanie) dotyczyta jednolitego programu, narzucanego
centralnie, i podrecznikow, ktore otrzymywaly wszystkie dzieci w szkole wraz
z rozpoczgciem roku szkolnego. Podreczniki ,,dziedziczylo si¢” po starszych rocz-
nikach, tabela na ostatniej stronie kazdego podrgcznika, gdzie trzeba byto wpi-
sa¢ nazwisko i rok szkolny, wskazywala, Ze na ogét ich zywotnos$¢ trwala cztery
lata. Mozna wigc powiedzie¢, ze wszystkie dzieci mialy zapewniong identyczng
edukacje na podstawowym poziomie (selekcja szkolna rozpoczynata si¢ dopie-
ro po ukonczeniu szkoty podstawowe;j). Inkluzyjnos¢ nie obejmowata juz jednak
traktowania dzieci z uwzglgdnieniem ich indywidualnych potrzeb (por. Zamojska,
2016). Dzieci, ktore nie spelnialy wymogdéw szkolnych, nie uzyskiwaty promo-
cji, powtarzaly klase i po6zniej byty kierowane do szkoty specjalnej. W wiejskim
srodowisku, gdzie mieszkancy wzajemnie si¢ znali, taki mechanizm wykluczania
na samym starcie edukacji nosit znamiona pewnego fatalizmu. Oczekiwania na-
uczycieli co do mozliwo$ci uczenia si¢ niektorych dzieci byly zdeterminowane
uprzednia wiedza o sytuacji zawodowej lub spotecznej ich rodzin pochodzenia,
takze przez stereotypy etniczne dotyczace szerszych grup pochodzenia — w przy-
padku tej szkoty w tamtym czasie chodzito o dzieci np. romskiej mniejszosci et-
nicznej, ktore si¢ sporadycznie we wsi pojawialy. Z docierajacych do mnie komu-
nikatow, podstuchanych rozméw mojej matki nauczycielki z innymi jej kolegami/
kolezankami z pracy wnioskuje, ze powszechnie wierzono w niezmiennos¢ pre-
dyspozycji wrodzonych, w mityczng ,,inteligencj¢”, ktora objawia si¢ w postaci
pozytywnych osiggnie¢ szkolnych. Jesli takich osiagnie¢ nie bylo, oznaczalo to
brak ,,inteligencji”, a takze kres mozliwosci edukacji w szkole powszechnej. By¢
moze nauczyciele zdawali sobie sprawe¢ z dziatania czynnikow srodowiskowych,
np. braku wsparcia rodzicow, lecz nie przypisywano im nalezytej wagi. Zte stopnie
na §wiadectwie oznaczaly nie opdznienie lub dysfunkcje rozwojowe, lecz zawsze
niski poziom inteligencji (cho¢ nie przypominam sobie, by w uzyciu byly testy
na inteligencj¢). W wiekszo$ci przypadkow ten ,,niski” poziom inteligencji byt
sprzgzony z pochodzeniem z klasy ludowej i sytuowany w konkretnych, najcze-
sciej wielodzietnych rodzinach, gdzie rodzice — zwykle z podstawowym lub nawet
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nieukonczonym podstawowym poziomem wyksztatcenia — wykonywali zawodo-
wo prace fizyczng i/lub nie mogli lub nie potrafili udzieli¢ swoim dzieciom wspar-
cia. Jednak to dziedziczeniu deficytow umystowych przypisywano gtéwna wine
za brak osiaggni¢¢ szkolnych dzieci. Widywalismy te dzieci wykluczone z naszych
klas (pierwszej, drugiej, trzeciej), jak rano stojac na przystanku, czekaja na autobus
do najblizszego miasta (15 km), gdzie miescita si¢ szkota specjalna. Pisz¢ o tym
podwojnym wykluczeniu — klasowym i edukacyjnym — dlatego, ze zadziwiajace
byto dla nas, dzieci, ze kolezanki i koledzy, z ktérymi do niedawna bawili§my sie
na przerwach w szkole, nagle odchodzili, poniewaz nic, zdawalo si¢, poza ztymi
ocenami ich od nas nie rdznito. Dzieci z powaznymi deficytami intelektualnymi
czy emocjonalnymi, jak sadze, w ogdle do edukacji w szkole nie dopuszczano.
Z zapamietanych przeze mnie strzepkoéw informacji z podstuchanych rozméw do-
rostych wiem, zZe takie dzieci we wsi byty, lecz prawdopodobnie trafiaty do spe-
cjalnych instytucji opiekunczych. Nie mielismy nawet okazji, by je spotkac.

W szkole transmisji wiedzy w cenie byta dyscyplina i cisza. Dzieci zbyt zy-
wiolowe, rozmawiajace na lekcjach, wiercgce si¢ w fawkach poskramiano groz-
bami, donosem do rodzicow (wpisem do dzienniczka), podniesionym glosem,
krzykiem. Nagroda poza ocenami byt usmiech nauczycielki i publiczna pochwa-
fa. Stosowano rowniez kary cielesne. Pamigtam wskaznik uzywany zazwyczaj
przez nauczycielke do pokazywania czego$ na tablicy lub na duzych planszach
z obrazkami, jak zmienia si¢ w narz¢dzie do wymierzania razow w wyciagniete
uczniowskie dlonie. Ta publiczna, ,,na spokojnie” wymierzana kara powodowata
bol i upokorzenie. Czesciej w ten sposob karani byli chlopey. Jednak w kazdej
chwili mozna si¢ bylo spodziewac spontanicznej reakcji nauczycieli w postaci
policzkowania i uderzen otwartg dlonig w tyt glowy. Zdarzaly si¢ tez groznie wy-
gladajace pobicia w konsekwencji niekontrolowanego wybuchu zto$ci nauczy-
cieli. Moi dawni koledzy z tawki szkolnej na spotkaniach klasowych po wielu
latach wspominaja poszczegoélnych nauczycieli przez pryzmat razow, ktore od
nich otrzymali. Trzeba podkresli¢, ze bicie dzieci i stosowanie kar cielesnych jako
srodka wychowawczego w trakcie edukacji szkolnej nie byto w czeskim systemie
oswiatowym nigdy po wojnie wymieniane jako dozwolony srodek dyscyplinowa-
nia ucznidow/uczennic. Nie bylo tez w prawie o§wiatowym wyraznej deklaracji
o ich zakazie. Kary cielesne byly i sg aprobowane 1 stosowane takze w rodzinach.
Do tej pory, mimo istnienia Konwencji o prawach dziecka i odpowiednich aktéw
prawnych UE niewiele si¢ w tym wzgledzie zmienito. ,,W Unii Europejskiej Re-
publika Czeska wraz ze Stowacja i Belgia nalezy do grona ostatnich krajow, ktore
nie zadeklarowaly w otwarty sposob niedopuszczalnosci kar cielesnych” (Rydl
1 Zitkova, 2023, s. 369).

Program szkolny nie czynil w ewidentny sposob roéznicy migdzy dziewcze-
tami i chlopcami. Wszystkie aktywno$ci edukacyjne wykonywali§my wspolnie,
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dziewczeta i chtopcy, nawet WF mieliSmy wspolny z chtopcami (inna rzecz, ze
byly to aktywnos$ci gtdéwnie na Swiezym powietrzu, a zimg w klasie, nie mieliSmy
sali gimnastycznej). Wszyscy uczyliSmy si¢ np. w ramach ,,prac recznych” przy-
szywac guziki, wykonywac¢ krzyzykowy haft, hodowa¢ marchewke w szkolnym
ogrodzie i budowa¢ karmniki dla ptakow. Z wczesnego etapu szkolnej edukacji
nie pamig¢tam komunikatéw ze strony nauczycielek/nauczycieli jednoznacznie
wskazujacych na roznice w zdolnosciach dziewczynek i chtopcow. Nie znaczy to,
ze stereotypy plci nie funkcjonowaly poprzez program ukryty — w szkole przede
wszystkim w tresciach podrecznikéw (Zamojska, 2010), a poza szkotg w litera-
turze dla dzieci i mtodziezy, ale takze w odmiennych zachowaniach i oczekiwa-
niach ze strony rodzicow w stosunku do dzieci zaleznie od ich plci. I tak, nasze
w zdecydowanej wigkszo$ci pracujace zawodowo matki (zarabiajace 1 wnoszace
swoj wktad w funkcjonowanie gospodarstw rodzinnych), czgsto sprawcze i zde-
cydowane w pracy, niektore z nich posiadajace wyzsze niz mezowie wyksztatce-
nie lub wyzszy status spoteczny, w obecnosci mezo6w w domu i na zewnatrz jakby
tracity swoja sprawczo$¢ i zdecydowanie, stawaly si¢ podporzadkowane i ulegte,
nie wtracaly si¢ w rozmowy mezow lub — jak przez cale zycie robita moja bab-
cia — wycofywaly si¢ do kuchni i ustugiwania przy stole (,,Chtop musi zjes¢ i wy-
pi¢”). Socjalistyczny rezim wspieratl prawnie (zréwnanie praw mezczyzn i kobiet
miato miejsce od 1949 roku) i faktycznie rownouprawnienie kobiet i mezczyzn
w dostepie do rynku pracy, w opiece nad dzie¢mi (ztobki, przedszkola, urlopy
macierzynskie i §wiadczenia finansowe na dzieci), jednak dziato si¢ to niejako bez
udziatu samych kobiet, odgornie, bez ich emancypacyjnej $wiadomosci. Jak pisze
Gerlina Smaus/Smausova: ,,czeskie kobiety byty emancypowane, mimo ze sobie
tego nie uswiadamiaty” (Smausova, 2011, s. 199). Paradoksem socjalistycznej od-
gbrnej emancypacji (ktora czgsto bylta postrzegana przez kobiety negatywnie jako
przymus pracy zawodowej) byto nie tylko zablokowanie rozwoju $wiadomosci
emancypacyjnej samych kobiet, ale takze ich powszechna negatywna reakcja na
zachodni feminizm drugiej fali z jego rozpoznaniem kulturowej dyskryminacji.
Ukrytym przekazem ograniczonej do sfery publicznej emancypacji socjalistycz-
nej bylo: mozesz angazowac¢ swoja wiedze i wladze na réwni z mezczyznami,
jednak czyn to tak, by nie naruszy¢ meskiego poczucia wlasnej wartosci (Smau-
sova, 2011, s. 199).

ZAMIAST ZAKONCZENIA

Przerywam tutaj analiz¢ moich wspomnien z czasow dziecinstwa i wczesnej
mtodosci w latach 60. XX wieku. Probowatam odpowiedzie¢ na pytania o warun-
ki spoteczne i realia edukacji w szkole podstawowej w tamtych czasach, jednak
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zdaj¢ sobie sprawe z faktu, ze uzyskany obraz jest bardzo ogolny i powierzchow-
ny. Kilka watkéw, ktore podjetam w swojej analizie, nie wyczerpuja mozliwych
odston i nawarstwien, ktoére podsuwa mi pamig¢. Mimo to wierzeg, ze nawet tak
niepelny i1 niedoskonaty obraz moze by¢ impulsem do miedzypokoleniowych po-
roOwnan.

Ten okres — zwlaszcza wezesne dziecinstwo — jawi mi si¢ jako punkt startowy
awansu spotecznego i powoli biegnacego procesu integracji lokalnej spoteczno-
$ci, mieszkancéw i miejscowosci. My, dzieci, nie mielismy wiele do powiedze-
nia — nasze losy byly wprzegnicte w ambicje i aspiracje rodzicow lub ich brak
oraz panujace wowczas, dane przez tradycje, zwyczaje wychowawcze i tradycyj-
ng szkote. Mialam jednak dom peten ksiazek i to one staly si¢ stopniowo moim
alternatywnym $wiatem, a takze §rodkiem do pokonania ograniczen srodowisko-
wych. Moje pokolenie bylo prawdopodobnie pierwszym pokoleniem, ktore za
sprawg globalnych buntowniczych nastrojow mtodziezy konca lat 60. XX wieku,
kontrkultury zaczeto tworzy¢ wiasne style zycia i hierarchi¢ wartosci, znaczaco
roznigce si¢ od preferencji naszych rodzicow. To juz jest jednak inna opowiesc.
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Summary

The text is an attempt at self-analysis. In it, I analyze my own early childhood memories, using my
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