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WPROWADZENIE

Rodzace si¢ w XIX wieku panstwo narodowe wspierato profesjonalizacje
historii jako bezstronnej dyscypliny naukowej, opartej na krytycznej analizie
zrodet. Zasadniczy element infrastruktury historycznej, majacej na celu instytu-
cjonalizacj¢ przekazu wartos$ci patriotycznych oraz wiedzy o narodzie, stanowi-
ty podreczniki do historii. To one mialy ksztaltowaé pamig¢¢ zbiorowa cztonkow
,Wyobrazonej wspolnoty”. To one mialy by¢ zrodtem pamigci zaposredniczonej
(mediated memory), ktora przestawata by¢ wylacznie indywidualna i osobista.
Pamig¢ zaposredniczona miala by¢ ,,mediowana” za pomocg narzedzi takich jak
podreczniki, pomniki czy retoryka polityczna, ksztattujace to, co 1 jak spoteczen-
stwa pamigtaja. Nie miala polega¢ jedynie na przypominaniu faktow, lecz na se-
lektywnych procesach, ktore sg zdeterminowane kulturowo, spotecznie i politycz-
nie (Wertsch, 2002).

Zardwno w oczach elit panstwowych, jak i profesjonalnych historykéw, edu-
kacja w zakresie historii narodowej miata by¢ podstawa ,,budowania narodu”
i definiowania ,,odpowiedzialnego obywatelstwa” w tymze panstwie narodowym
(Wertsch, 2017). Pamie¢ zbiorowa ksztattujg takie narzedzia kulturowe jak narra-
cje, symbole i praktyki instytucjonalne, a klasa szkolna i przerabiane w niej pod-
reczniki to przestrzenie stworzone do organizowania i interpretowania wydarzen
historycznych w spojny sposob. Poruszajac si¢ w ramach szablonéw narracyj-
nych (ang. narrative templates) okreslonych przez instytucje i grupy dominuja-
ce, spoteczenstwa strukturyzuja opowiesci historyczne (Wertsch, 2002). Kadruja
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je w taki sposob, aby powstale wzorce wspieraty spojne zrozumienie przeszio-
$ci, wzmacniajac jednocze$nie wspdlng tozsamos$¢ (na potrzeby terazniejszo-
sci) (Wertsch, 2008). Szablony narracyjne oferuja ,,rusztowanie” dla opowiesci
historycznych, umozliwiajagce wyniesienie niektorych tematéw (np. heroizm,
ofiarnos$¢), przy jednoczesnym neutralizowaniu innych watkéw. Cho¢ roznia sie
w zalezno$ci od kultury, szablony narracyjne petnia podobne funkcje, jednoczac
spotecznos¢ i legitymizujac jej tozsamos¢ zbiorowa. Mimo pozornej spdjnosci nie
sa jednak przestrzenig wolna od konfliktow, co podkresla James V. Wertsch, anali-
zujac napiecia w pamigci zbiorowej 1 wskazujac, ze rywalizujace grupy spoteczne
wzajemnie podwazaja dominujace szablony narracyjne, co prowadzi do sporow
o interpretacj¢ przesztosci i ukazuje rywalizacje o ksztalt pamigci kulturowe;j
(Wertsch, 2008). Zrozumienie socjokulturowego wymiaru pamigci zbiorowej jest
fundamentem badania, jak systemy edukacyjne, w tym podreczniki szkolne, pod-
trzymujg okreslone narracje historyczne, definiujac (i redefiniujac) tozsamosci
grupowe, w tym — narodowe. Koncepcja szablonow narracyjnych oraz pamieci
zaposredniczonej to takze punkt wyjscia do analizy sporow o narracje historyczne
w spoleczenstwach coraz bardziej wielokulturowych i politycznie podzielonych.

PROBLEM I CEL BADAN

Wspotczesnie w wielu krajach dostrzega si¢ wyrazny renesans narracji na-
rodowych w edukacji historycznej (Carretero i in., 2012; Grever i van der Vlies,
2017; Maresz, 2017; Podeh, 2000; Repoussi i Tutiaux-Guillon, 2010). Kluczowym
zarzutem formutowanym w debatach publicznych jest przekonanie, ze mtodziez
nie posiada dostatecznej wiedzy o historii kraju, w ktorym mieszka. Krytycy obar-
czaja szkolng histori¢ odpowiedzialno$cig za fragmentarycznos$¢ wiedzy uczniow,
promowanie relatywistycznych narracji oraz marginalizowanie tradycyjnych opo-
wiesci narodowych. Badania wykazuja jednak, ze podreczniki do historii raczej
utrwalajg ,,tradycyjne narracje” pomimo nowych odkry¢ i interpretacji, przyczy-
niajac sie do strukturalnej amnezji oraz eliminacji alternatywnych form pamigci
(van der Vlies, 2022, s. 13). Tradycyjne narracje historyczne cechujg si¢ ogromng
sila oddziatywania i wykazuja znaczng odpornos¢ na zmiany polityczne. Mity
narodowe, cho¢ poddawane krytyce i probom dekonstrukcji przez historykow,
nauczycieli w publikacjach naukowych czy programach telewizyjnych, zacho-
wuja swoja trwato$¢. Przyktad narracji o Solidarnosci w polskich podrgcznikach
historycznych wyraznie to potwierdza. Badania pokazaty, ze pomimo zmian po-
litycznych od lat 90. XX wieku do drugiej dekady XXI wieku przekaz pozostat
zasadniczo stabilny i tradycyjny. Chociaz doszto do znacznej redukceji objetosci
tresci i swoistej tabloidyzacji, narracja o Solidarnosci nadal opiera si¢ na bohater-
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skim, mesjanistycznym, narodowo-katolickim wzorcu, ktory gteboko zakorzenit
sie¢ w polskiej kulturze pamieci. Ta ciagtos$¢ ukazuje, jak silne i trudno poddajace
si¢ krytycznemu ogladowi sg historyczne narracje narodowe (Hejwosz-Grom-
kowska i Hildebrandt-Wypych, 2023).

Zrozumienie, dlaczego podregczniki do historii konstruuja narracje jako spdj-
ne i znaczace potaczenie trzech wymiardow czasu (przesztosci, terazniejszosci
i przysztosci'), przybliza przyjecie perspektywy socjologicznej. Makrosocjolo-
giczna analiza strukturalnych podstaw i mechanizmow funkcjonowania narracji
narodowych, wglad w ich ,,ciagla konstrukcje i rekonstrukcje” umozliwia lepsze
uwzglednienie perspektyw transnarodowych, co jest szczegolnie istotne w kon-
tek$cie europejskich debat nad historig i pamiecia zbiorowa (Berger, 2007). Ni-
niejszy tekst proponuje spojrzenie na analize tresci podrecznikow do historii, kto-
re wykracza poza tradycyjng, reprezentacyjng analiz¢ przesziosci. Historia — jak
podkresla Jorn Riisen (2008, s. 2) — obejmuje zarowno rzeczywisty bieg wydarzen
w czasie, jak i1 jego znaczeniowa interpretacj¢. Filozofia historii wyraznie roz-
roznia dwa kluczowe aspekty: dowody faktograficzne i narracje fikcyjne, a takze
interpretacje i reprezentacje. Prawdziwa historia stanowi synteze tych elementow.
Badanie podrgcznikdéw z perspektywy socjologicznej koncentruje si¢ na pota-
czeniu analizy zewngtrznych wptywow kontekstualnych, takich jak edukacyjne,
spoteczno-polityczne i naukowe uwarunkowania, z wewngtrzng dynamika tekstu,
szczegolnie uwzgledniajac analizg ram interpretacyjnych (ang. framing) oraz klu-
czy powigzan (ang. keying). Zrozumienie znaczenia reprezentacji przesztosci we
wspotczesnosci oraz przyszlosci wymaga porzucenia dwubiegunowych opozycji,
takich jak materializm wobec idealizmu czy realizm kontra konstruktywizm (Rii-
sen, 2008, s. 2). Zamiast tego nalezy spojrze¢ na historie jako na zintegrowana ca-
to$¢, taczaca réznorodne podejscia i perspektywy. Jak podkreslal C. Wright Mills
w klasycznym dziele z 1959 roku: The Sociological imagination, istnieje potrzeba
integracji perspektywy historycznej z analiza socjologiczng. Kluczowym poje-
ciem w jego rozwazaniach byla ,,wyobraznia socjologiczna”, umozliwiajaca jed-
nostkom zrozumienie wiasnych doswiadczen w kontekscie szerszych procesow
historycznych, taczac w ten sposob biografig, historie oraz struktury spoleczne
(za: Mills, 2000). Przyktadem badaczy dziatajacych na styku historii i socjologii
byli m.in. Michel Foucault, Reinhart Koselleck, Peter Burke oraz Ernest Gellner,

! Analiza trzech wymiarow czasu — przeszto$ci, terazniejszo$ci i przysztosci — pozwala uchwy-
ci¢, w jaki sposob podreczniki do historii konstruujg narracje narodowe, taczac interpretacje wyda-
rzen historycznych z biezacymi potrzebami spolecznymi i aspiracjami na przyszlos¢. Przesztosé
stuzy jako fundament tozsamosci narodowej, terazniejszo$¢ ukazuje wykorzystanie historii w celach
ideologicznych, a przyszto$¢ wskazuje kierunki rozwoju i wzmacnia poczucie ciggtosci kulturowe;.
Taka perspektywa umozliwia zrozumienie podrecznikow nie tylko jako narzedzi edukacyjnych, lecz
takze jako elementoéw ksztattujacych pamig¢ zbiorowsa i wspdlnotowe wartosci.
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ktorych prace wnosza kluczowy wktad w rozumienie proceséw historycznych
z perspektywy socjologicznej. Michel Foucault analizowal wzajemne relacje
miedzy wiedzg a wladza, ukazujac, jak historyczne zmiany ksztattujg spotecz-
ne struktury myslenia. Reinhart Koselleck, nazywany ,,niemieckim Foucaultem,”
skupit si¢ na historii pojg¢ (niem. Begriffsgeschichte), redagujac monumentalne
dzieto Geschichtliche Grundbegriffe. Peter Burke z kolei badat pogranicza histo-
rii kultury 1 socjologii wiedzy, za$ Ernest Gellner podejmowat zagadnienia na-
cjonalizmu oraz struktury ludzkich spoteczenstw, podkreslajac znaczenie analiz
spotecznych dla lepszego zrozumienia historii (za: Subrt, 2017, s. 14). Razem ich
prace ukazuja, jak badania historyczne moga by¢ wzbogacone przez socjologicz-
ne narzedzia analizy.

Celem niniejszego tekstu jest namyst nad mozliwo$cig zastosowania makro-
spotecznej analizy kontekstowej, a takze socjolingwistycznej analizy ram inter-
pretacyjnych i kluczy powigzan do zrozumienia mechanizméw utrwalania i dy-
namiki narracji narodowych w podrgcznikach do historii. Socjologiczna analiza
podrecznikow do historii ujmuje narracje historyczne jako konstrukcje spoteczne,
ktore odzwierciedlaja, a zarazem ksztattujg dominujace wartosci, ideologie oraz
wyobrazenia o tozsamos$ci narodowej i kulturowej. Nacisk potozony na analize
strategii narracyjnych moze da¢ lepszy wglad w zrozumienie roli podrgcznikdéw
jako narzedzi spotecznego konstruowania rzeczywistos$ci. Stanowig one konsty-
tutywna czg$¢ ,,socjomentalnej topografii przesztosci” (Zerubavel, 2003, s. 2),
ktora odnosi si¢ do sposobu organizacji i przekazywania pamieci zbiorowej oraz
narracji historycznych za pomoca narzedzi edukacyjnych, takich jak podreczniki.
Eviatar Zerubavel przedstawia t¢ koncepcje¢ jako spotecznie skonstruowang rame,
ktora klasyfikuje wydarzenia historyczne, przypisujac im r6zng wage i znaczenie.
Proces ten selektywnie eksponuje niektdre aspekty przesztosci, marginalizujac
inne, co odgrywa kluczowa role w ksztaltowaniu tozsamo$ci narodowej. Pozwala
to dostrzec, w jaki sposob konstruujemy poczatki historyczne, wigzemy niecia-
gle wydarzenia w opowiesci, tworzymy bohaterow, a takze wyznaczamy granice
epok historycznych za pomoca symbolicznych momentow przetomowych.

STAN WIEDZY

Maria Repoussi i Nicole Tutiaux-Guillon (2010) za jedng z kluczowych kwe-
stii w obszarze badan nad podrecznikami do historii uznajg ewolucje metodolo-
gii stosowanych w tych badaniach, zwigzang z rosngcym naciskiem na analize
dyskursu oraz badanie struktur narracyjnych. Obok tradycyjnych metodologii,
koncentrujgcych sie na tym, co jest przedstawiane (tres¢), na znaczeniu zysku-
ja nowe podejscia, zwracajace uwage na to, jak jest to przedstawiane (narracja,
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dyskurs, ramy interpretacji). Podczas gdy wczesniejsze metody dazyty do oceny
zgodnosci z faktami, nowsze podejscia badaja ideologie i struktury lezace u pod-
staw prezentacji historii w podrecznikach. Badacze koncentrujg si¢ na sposobach,
w jakie podreczniki konstruuja wydarzenia historyczne, przygladaja si¢ uzyciu
jezyka, ktory moze nie$¢ ideologiczne przestania, a takze badaja role elementow
wizualnych, takich jak obrazy i mapy, w utrwalaniu interpretacji historii. Celem
jest rozpoznanie mechanizmow, ktoére czynig z podrecznikow nosniki transmisji
okreslonych $wiatopogladow wsrod uczniow.

Jak zrozumie¢ mechanizmy utrwalania i dynamike narracji narodowych w pod-
recznikach do historii? Inspirujacg propozycja jest model zaproponowany przez
Ting van der Vlies, ktory wykorzystuje podejscie wielowymiarowe, integrujac kon-
tekstualne wptywy oraz dynamike tekstowa (van der Vlies, 2022, s. 21-22). Oferuje
on kompleksowy wglad w trwato$¢ (kontynuacj¢) i zmiang narracji narodowych
w podrecznikach, siegajac zarowno do kontekstow zewnetrznych, jak i wewngtrz-
nej dynamiki narracji (tekstu), co czyni go wszechstronnym narzedziem analitycz-
nym w badaniach edukacyjnych i spotecznych. Model ten mozna zastosowac do
ram metodologicznych stosowanych w naukach spotecznych i politycznych, takich
jak krytyczna analiza dyskursu, historyczny instytucjonalizm oraz teoria zaleznosci
sciezki (ang. path dependency). Jak ukazuje rysunek 1, zasadniczymi komponentami
modelu sg trzy konteksty zewngtrzne: spoteczno-polityczny (wplywy zewnetrzne),
dyscypliny historycznej (wplywy akademickie) oraz edukacyjno-spoteczny (ramy
dydaktyczne i oddziatywania polityczne systemu edukacji). Pierwszy kontekst kon-
centruje si¢ na tym, jak debaty polityczne, zarowno na poziomie krajowym, jak
1 miedzynarodowym, ksztattujg tres¢ programow nauczania historii. Odnosi si¢ do
posredniej ingerencji politycznej, odzwierciedlajacej szersze wydarzenia spotecz-
no-polityczne i ideologiczne spory, zamiast bezposrednich interwencji panstwo-
wych. Metodologiczng inspiracja mogtaby tu by¢ krytyczna analiza dyskursu (ang.
Critical Discourse Analysis, CDA) pozwalajaca bada¢, w jaki sposob ideologie po-
lityczne wptywaja na narracje podrecznikowe, a takze analiza polityki edukacyjnej,
umozliwiajgca zrozumienie zmian w programach nauczania wynikajacych z priory-
tetow politycznych. Przyktadem oddzialywania kontekstu spoteczno-politycznego
sa — obecne w wielu krajach — debaty nad tozsamoscig narodowa, w ktdrych pod-
kresla si¢ znaczenie motywow heroizmu i martyrologii dla wzmocnienia poczucia
jednosci (debata nad tzw. kanonem).

Kontekst dyscypliny historycznej odnosi si¢ do wptywu historiografii akade-
mickiej oraz infrastruktury profesjonalnej historii jako dyscypliny. Analizuje, w jaki
sposob debaty naukowe, paradygmaty teoretyczne i instytucjonalne normy ksztat-
tuja sposob nauczania historii. W perspektywie metodologicznej byltby to m.in. hi-
storyczny instytucjonalizm, pomagajacy zrozumie¢, jak ustalone normy i tradycje
akademickie wplywaja na podreczniki. Przyktadowo, rozwoj historii spoteczne;j
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jako subdyscypliny rzucit wyzwanie tradycyjnym narracjom narodowym, cho¢ czg-
sto wspotistnieje z nimi. Ostatni fundamentalny kontekst, edukacyjno-spoteczny,
obejmuje cele pedagogiczne 1 moralne edukacji historycznej, takie jak promowa-
nie krytycznego myslenia, warto$ci obywatelskich czy patriotyzmu. Dotyczy row-
niez wskazowek dydaktycznych dla nauczania historii. Promowanymi podej$ciami
metodologicznymi bytaby tu analiza pedagogiczna, badajaca, jak cele edukacyjne
wplywaja na tresci nauczania, a takze ramowe analizy normatywne, pomagajace
zrozumie¢, w jaki sposdb wartosci wpisane w polityke edukacyjna wplywaja na
narracje historyczne. Przykladem oddziatywania tego kontekstu jest akcentowa-
nie inkluzywnych (wlaczajacych) narracji, aby dostosowac si¢ do wspodtczesnych
celow pedagogicznych, badz eksponowanie wydarzen historycznych zwigzanych
z walka o prawa czlowieka, takie jak ruchy emancypacyjne czy dziatania na rzecz
réwnosci plci, aby wspiera¢ rownos¢ jako centralng wartos¢ w edukacji.

Rysunek 1

Zewnetrzne wplywy kontekstualne i wewnetrzna dynamika tekstu w podrecznikowych narracjach
historycznych

Kontekst
edukacyjno-
-spoteczny

Klucze
powigzan

Ramy
interpretacji

Wymagania
narracyjne

Kontekst

dyscypliny
historycznej

Kontekst
spoteczno-

etbyeny \/

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie van der Vlies, 2022, s. 23.

Wewngetrzny krag modelu odnosi si¢ do sposobu, w jaki narracje sg konstru-
owane w podrecznikach. Ramy interpretacyjne i klucze powigzan determinuja
sposob prezentowania i taczenia wydarzen historycznych. Jako pierwszy wpro-
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wadzil koncepcje ram interpretacyjnych Gregory Bateson (1954), wskazujac na
ich kluczowa role w organizowaniu i rozumieniu interakcji spotecznych. Nastep-
nie Erving Goffman w 1974 roku rozwinat t¢ idee, definiujac ramy jako schematy
poznawcze, ktore pomagaja jednostkom organizowac i klasyfikowa¢ doswiadcze-
nia oraz nadawac¢ im sens (Goffman, 1974). Warto rowniez wymieni¢ Barry’ego
Schwartza (1996), ktéry badat role ram pamigci kulturowej w organizowaniu
narracji historycznych, podkreslajac ich znaczenie w konstruowaniu spotecznych
potrzeb zwigzanych z pamigcia zbiorowg. Ostatni z wymienionych badaczy, so-
cjolog pamigci spotecznej, wskazuje na dwie kluczowe techniki ukazane na ry-
sunku 1 — ramy interpretacyjne i klucze powigzan — ktore ksztaltujg interakcje
migdzy narracjami historycznymi a terazniejszoscig. Ramy interpretacyjne selek-
tywnie organizuja wydarzenia historyczne w struktury interpretacyjne, nadajac
im znaczenie w kontekscie wspotczesnym. Klucze powigzan dostosowuja ton
narracji, czyniac je bardziej zrozumialymi i zgodnymi z aktualnymi warto$ciami
spotecznymi. Schwartz podkresla, ze te techniki nie tylko wzmacniajg trwatosc¢
narracji historycznych, ale takze zapewniaja ich ciaglo$¢, podtrzymujac ich aktu-
alno$¢ w zbiorowej wyobrazni (Schwartz, 2014; van der Vlies, 2022, s. 15).
Ramy interpretacyjne polegaja na selektywnym podkreslaniu okreslonych
aspektow historii przy jednoczesnym pomijaniu lub marginalizowaniu innych.
Podstawowa z metodologicznego punktu widzenia analiza tre§ci umozliwia iden-
tyfikacje wydarzen i postaci historycznych, ktore zostaty uwypuklone lub pomi-
nigte. Mozliwa do zaadaptowania do analizy ram interpretacyjnych w podrecz-
nikach jest tez Teoria Ram Relacyjnych (ang. Relational Frame Theory, RFT),
opracowana gtéwnie przez Stevena C. Hayesa. Wskazuje ona na to, ze znaczenia
nadawane bodzcom (w tym slownym — werbalnym?) wynikaja z ich relacyjnych
powiazan (rownowaznos¢, opozycja, przyczynowosc¢), co mozna zastosowac do
analizy podrecznikoéw szkolnych, zwlaszcza w konteks$cie narracji historycznych.
W podrecznikach do historii relacje miedzy zdarzeniami, postaciami czy ideami
moga by¢ przedstawiane w rdézny sposob, co wplywa na interpretacje i odbior
tresci. Przyktadem nadawania ram interpretacyjnych jest ,,kadrowanie” wydarzen
jako ,,punktéw zwrotnych” Iub ,,mitow zatozycielskich”, ktore wzmacnia ich zna-

2 U organizmdw werbalnych — dzieki zjawisku odpowiedzi relacyjnych — pojawia si¢ bardziej
ztozona perspektywa czasowa. Poprzez jezyk i procesy poznawcze organizmy te potrafig konstru-
owac sekwencje czasowe, wiazac wydarzenia z przesztosci z przewidywanymi rezultatami w przy-
szto$ci. Takie ,ramowanie czasowe” umozliwia rozumienie ,,czasu werbalnego” — , przesztosci
rozumianej jako skonstruowana przyszto$¢ w terazniejszosci” (the past as the constructed future
in the present). W tym konteksécie organizm aktywnie buduje relacje migedzy przesztoscia, teraz-
niejszoscig i przysztoscia, co pozwala na bogatsze i bardziej abstrakcyjne postrzeganie czasu (por.
Hayes, 1992).
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czenie dla tozsamosci narodowej i integralno$ci wspolnoty. W kontek$cie narracji
podrecznikowych relacje te moga przyjmowac rézne formy:

1) relacje przyczynowo-skutkowe, np. ,,rewolucja prowadzi do niepodle-
glosci”, ktore podkreslaja zwigzki przyczynowe i ich konsekwencje;

2) relacje porownawcze, takie jak ,,wojna byta bardziej destrukcyjna niz re-
wolucja”, ktore koncentruja si¢ na zestawianiu wydarzen pod wzgledem
ich cech;

3) relacje opozycji, na przyktad ,,bohaterowie kontra wrogowie”, ktore two-
rzg binarne podziaty w interpretacji historii.

Analiza tych struktur w tre$ciach podrecznikowych umozliwia identyfikacje
dominujacych typéw relacji oraz ich wplywu na percepcje historii przez uczniow.
Badania te moga ujawnic, czy 1 w jaki sposob podreczniki eksponuja takie sche-
maty jak ,,ofiary i oprawcy” w narracjach dotyczacych wojen lub konfliktow badz
,cywilizacja kontra barbarzynstwo” w narracjach dotyczacych podbojow kolo-
nialnych lub ekspans;ji terytorialnych, ksztaltujac w ten sposdb okreslong interpre-
tacje wydarzen historycznych.

Kolejnym wymiarem dynamiki narracji historycznej jest nazywanie/defi-
niowanie tzw. kluczy powiazan. Odnoszg si¢ one do uzytych w tekscie metafor,
symboli i narracji, ktére rezonuja emocjonalnie i/lub kulturowo wsréd odbior-
cow. Przykladowe metodologie dajace wglad w klucze powigzan to analiza se-
miotyczna (bada zastosowanie symboli i metafor w narracjach historycznych)
oraz studium nad pamiecig kulturowa (bada, w jaki sposob klucze zakotwiczaja
tozsamos¢ zbiorowa). Powszechnym przyktadem klucza powigzan jest okresla-
nie przywddcow historycznych mianem ,,0jcéw zatozycieli” lub ,,bohateréw na-
rodowych”, wzmacniajac tym samym ich mityczny status; innym — opisywanie
rewolucji jako ,,przebudzenia narodu”, wykorzystujace metafor¢ odrodzenia,
ktoéra wzmacnia narracj¢ o narodzie jako jednos$ci zdolnej do przezwyci¢zania
trudno$ci i budowania nowej przysztosci. Przyktadem klucza powigzan w pol-
skiej historii jest sposob, w jaki Powstanie Warszawskie z 1944 roku bywa nie-
kiedy przedstawiane jako ,,polskie Termopile”. Zastosowanie tego klucza po-
wigzan pozwala na spojrzenie na Powstanie Warszawskie nie jako na klegske,
lecz jako akt szlachetnego oporu, ktory zachowuje trwale znaczenie moralne,
wzmacnia emocjonalny i symboliczny wymiar powstania i wpisuje je w uniwer-
salng narracj¢ heroicznej walki®.

3 Przyktad zastosowania klucza powigzan w polskich mediach stanowi poréwnanie katastrofy
smolenskiej z 2010 roku i zbrodni katynskiej z 1940 roku, ktére ukazuje, jak wspotczesne wyda-
rzenia sg reinterpretowane przez pryzmat pamieci historycznej. Medialne (i polityczne) zestawienie
dwoch symbolicznie obcigzonych epizodow stworzylo narracj¢ o narodowej traumie i poswigceniu,
zakorzeniong w polskiej swiadomosci zbiorowej. Katastrofa smolenska zostata przedstawiona jako
symboliczne przedtuzenie polskiego cierpienia i kontynuacja nierozliczonych napigé zwigzanych
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Ostatnim wymiarem dynamiki tekstualnej sa wymagania narracyjne, ktore
pozwalaja zrozumie¢, dlaczego niektore narracje sa trwale i odporne na zmia-
ny. Van der Vlies zwraca na to uwagg, piszac: ,,Pami¢¢ zbiorowa jest zalezna od
wczesniejszych wydarzen i ksztattowana przez wczesniejsze sposoby przedsta-
wiania jej tresci” (van der Vlies, 2022, s. 22). Narracje narodowe sg ksztattowane
przez wczesniejsze iteracje pamigci i tekstu, a ewolucja pamigci zbiorowej pozo-
staje pod wplywem wczesniejszych reprezentacji. Mamy tu do czynienia z zalez-
no$cia od $ciezki — gdy okreslona narracja zostanie zinstytucjonalizowana, staje
si¢ odporna na zmiany z powodu spotecznej, politycznej i edukacyjnej inercji.
Trwalo$¢ schematéw narracyjnych mozna wyjasni¢ poprzez trzy kluczowe ele-
menty zalezno$ci od $ciezki (Howlett i Rayner, 2006, s. 5). Po pierwsze, wcze-
sne wydarzenia majg znaczenie (early events in a sequence matter) — narodowe
narracje ksztaltowane sg przez poczatkowe interpretacje, ktore stajg si¢ funda-
mentem dalszego przekazu. Te pierwsze iteracje czg¢sto nadaja kierunek i ramy,
w ktorych pamig¢ zbiorowa bedzie si¢ rozwijac. Po drugie, wezesne wydarzenia
sa kontyngentne (early events are contingent), co oznacza, ze moga by¢ przy-
padkowe lub wynikajace z konkretnych warunkow historycznych, ale mimo to
ich wptyw jest trwaty. Na przyktad wybor bohatera narodowego Iub dominujace;j
interpretacji przeszto$ci moze by¢ dzietem przypadku, politycznego kontekstu lub
decyzji elit, lecz z czasem zyskuje status niepodwazalnej ,,prawdy”. Po trzecie,
poézniejsze wydarzenia sg inercyjne (later events are inertial), co oznacza, ze raz
ustalona narracja staje si¢ trudna do zmiany (Mahoney, 2000). Instytucjonaliza-
cja tej narracji w edukacji, polityce czy kulturze tworzy bariery dla interpretacji
alternatywnych. W rezultacie ewolucja pamigci zbiorowej zostaje ograniczona,
a dominujace schematy narracyjne utrzymuja si¢ nawet w obliczu nowych faktow
czy reinterpretacji.

PODSUMOWANIE

Stworzenie przestrzeni dialogu migdzy historig a socjologia oferuje podejscie
analityczne pozwalajace lepiej zrozumie¢ zlozonos$¢ rzeczywistosci spotecznej,
co znajduje zastosowanie rowniez w badaniach nad podrgcznikami do historii.
Analiza podrecznikéw, bedacych zarowno nosnikami wiedzy, jak i narzedziami
ksztattowania tozsamosci zbiorowej, wymaga podejscia interdyscyplinarnego,

z Katyniem, wzmacniajac opowies¢ o walce Polski o niepodlegtos$¢ i suwerennos¢, stawiajacej opor
wobec zewnetrznej agresji. Narracja ta wpisuje si¢ tez w trwalty motyw Polski jako ,,Chrystusa
narodow”, kraju cierpigcego i poswigcajacego sie¢ w imi¢ odkupienia, w mysl Mickiewiczowskiej,
romantycznej wizji (Collen, 2010; Roszkowski, 2016).
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ktore uwzglednia zarowno perspektywe historyczna, jak i socjologiczng. Analiza
ram interpretacyjnych oraz kluczy powiazan stosowanych w narracjach historycz-
nych pozwala dostrzec, w jaki sposob przesztos$¢ jest konstruowana i rekonstru-
owana w kontekscie spotecznych potrzeb terazniejszosci i przyszlosci. Integracja
tych perspektyw umozliwia przezwycigzenie podzialdéw migdzy historig a socjo-
logia, oferujac spojniejszy i glebszy obraz rzeczywistosci edukacyjne;.

Van der Vlies wigze nowe podejscia do analizy podrecznikow z metaforg
palimpsestu, ktory — jako rekopis wielokrotnie wymazywany i przepisywany —
symbolizuje warstwowy charakter pamigci, w ktorej slady przesztosci pozostaja
widoczne 1 ksztattujg terazniejszos¢. W tym ujeciu podreczniki mozna trakto-
wac jako palimpsesty, w ktorych narracje historyczne sg wielokrotnie przepisa-
ne i podlegaja wptywom réznych warstw pamigci, do§wiadczen i kontekstow
kulturowych. Analiza podrecznikoéw historycznych z perspektywy metafory
palimpsestu pozwala uchwyci¢, jak warstwy narracyjne na przestrzeni czasu
naktadajg si¢ na siebie, tworzac nowe znaczenia. Van der Vlies (2022) podkre-
$la, ze proces interpretacji historycznej nie powinien by¢ sprowadzany jedynie
do ,,poszukiwania analogii mi¢dzy wydarzeniami historycznymi” (s. 36). Takie
porownania czesto koncentrujg si¢ na ustaleniu, ktére wydarzenia byty ,,gorsze”
lub ,,wazniejsze,” co prowadzi do debat o wyjatkowosci i wyzszosci jednych
wydarzen nad innymi.

Koncepcja ,,pamieci palimpsestowe]j” akcentuje proces tworczy, w ktorym
nowe znaczenia powstaja w wyniku spojrzenia na jedno wydarzenie historycz-
ne przez pryzmat innego. Podejscie to wykracza poza zwykle poréwnania, kon-
centrujac si¢ na tym, jak elementy réoznych momentoéw historycznych wzajem-
nie na siebie oddziatuja, naktadajg si¢ i transformuja, tworzac bogatsze, bardziej
zniuansowane rozumienie przesztosci (van der Vlies, 2022, s. 36). Proces ten jest
generatywny, co oznacza, Ze nowe znaczenia powstaja nie tylko przez dodanie
kolejnych warstw, ale poprzez twoércza interakcje miedzy nimi. Przykladowo
wspotczesne podreczniki mogg interpretowaé rewolucje z perspektywy pdzniej-
szego ruchu niepodleglosciowego, podkreslajac analogie lub réznice migdzy
tymi wydarzeniami. Taka analiza pozwala uczniom dostrzec nie tylko ciaglosc,
ale takze zmienno$¢ narracji historycznych. W ten sposob podreczniki nie tylko
przekazuja wiedze, lecz takze konstruujg ramy interpretacyjne, w ktorych prze-
szlos¢ i terazniejszo$¢ wzajemnie si¢ przenikajg. Metafora palimpsestu w analizie
podrecznikow podkresla réwniez ich potencjat edukacyjny — umozliwia uczniom
krytyczne spojrzenie na histori¢ jako proces dynamiczny, gdzie kazde wydarze-
nie moze by¢ reinterpretowane w swietle nowych kontekstow. Takie podejscie
zacheca do refleksji nad sposobem, w jaki narracje ksztaltuja pamie¢ zbiorowa,
oraz nad rola jezyka, symboli i struktur narracyjnych w budowaniu tozsamosci
narodowej i kulturowe;.
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