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STUDENCI KIERUNKOW PEDAGOGICZNYCH
WOBEC ZMIAN KLIMATYCZNYCH. KOMUNIKAT Z BADAN

WPROWADZENIE

Zmiany klimatyczne, jak zadne inne zjawisko, ujawniaja zalezno$¢ gatunku
ludzkiego od $wiata natury. Towarzyszacy postgpowi ciaggly wzrost globalnej po-
pulacji, pozostajacy w Scistej korelacji z zasobami planety, sprawia, ze kwestie
klimatu rozpatrywane sag w odniesieniu do wszystkich aspektow cywilizacji. Za-
siegg zmian klimatycznych widoczny przez globalny obszar oddziatywania, za-
rowno w sensie fizycznym, jak i wielo$ci dziedzin zycia, ktorych dotyka, nakazu-
je traktowanie zachodzacych procesow w kategoriach kryzysu.

Zakres zniszczen wywotanych powodziami czy skala pozaréw w réznych cze-
$ciach globu sg zaledwie ulamkiem problemow w systemie planetarnym Ziemi.
Dane zawarte w naukowych raportach w duzym stopniu potwierdzajg wczesniej-
sze prognozy, wywotujac tym wiekszy niepokoj scenariuszami dalszych zmian.
Przekraczanie kolejnych punktow krytycznych sprawia tez, ze nie jest mozliwy
powrdt do starych sposobow reagowania, lecz potrzebna jest adaptacja systemow
do nowych warunkow. Jak pisze Binczyk (2018), pojecie kryzysu planetarnego
,nie do konca oddaje istote probleméw, z ktorymi zmaga si¢ XXI wiek. Niesie
ono ze sobg linearne skojarzenia: kryzys to przesilenie, trudna dramatyczna sytu-
acja, po przezwycig¢zeniu ktorej wszystko moze wroci¢ do normalnosci. Z uwagi
na zjawiska nieodwracalnych strat [...] nie mamy «komfortu» kryzysu” (s. 17).
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Dalszy wzrost globalnego ocieplenia wywota zatem lawing katastrofalnych zmian
w calej sieci gospodarczych i spolecznych powigzan.

Brak mozliwo$ci zaspokojenia podstawowych ludzkich potrzeb, konflikty
zbrojne w najbardziej narazonych obszarach wplyng na wszystkie regiony nieza-
leznie od potozenia geograficznego. Przemieszczanie si¢ milionéw ludzi, maja-
cych rozne systemy warto$ci, czesto niedostosowanych do zycia w obcych kre-
gach kulturowych i bez miejsc docelowych, doprowadzi do sytuacji, w ktorych
ucierpia najbardziej podatni (Jasikowska i in., 2022).

Koniecznos¢ przeorganizowania lokalnych i globalnych spotecznosci przy
szacowanym wzroscie kosztow zycia zmniejszy wydolnos$¢ systemow pomocy
spotecznej, zwickszajac nierdéwnosci. Na te kwestie naktada¢ si¢ begdzie zapasé
gospodarcza wynikajaca ze zniszczen i nakladow na odbudowe infrastruktury.
Skutki kryzysu klimatycznego odcisna wreszcie pigtno na zdrowiu mieszkancow,
takze panstw wysokorozwinigtych. Poczynajac od ofiar kataklizméw, zamieszek
czy $mierci i chorob wywotanych skazeniem srodowiska, zdrowie fizyczne ucier-
pi w kontakcie z nowymi patogenami i trudnoscig w adaptacji do nowych wa-
runkéw. W przypadku zdrowia psychicznego do§wiadczanie PTSD, chronicznego
lgku czy depresji prowadzi¢ moze do aktow agresji, co zwickszy spoteczno-eko-
nomiczne koszty kryzysu klimatycznego.

Trwajaca dekonstrukcja systemu klimatycznego wywotuje zatem pilng po-
trzebe zmian postaw ludzi. Jednak niska $wiadomos$¢ kryzysu klimatycznego
i brak rozumienia jego mechanizmoéow skutkowaé¢ moze dalszym marazmem. We-
dlug Riga ,,jezeli mentalnos¢ nie ulegnie zmianie, nie mozemy mie¢ nadziei na
uratowanie przyrody, bez wzgledu na to, co twierdzg specjaliSci od zagadnien
zaludnienia” (za: Gromkowska-Melosik, 2003, s. 427). A wraz z przyroda — calej
sieci wzajemnych zalezno$ci systemu ziemskiego. Rozwigzanie problemu sta-
nowi¢ moze transformacja edukacji: poczawszy od przedszkoli, przez wszystkie
szczeble szkot, po osrodki akademickie. Kluczowe w przebiegu przemian jest
niewatpliwie odpowiednie przygotowanie i zaangazowanie kadry pedagogicznej,
ich kompetencje i wzorce postgpowania. Poznanie postaw studentek i studentow
kierunkéw pedagogicznych wobec zmian klimatycznych, prowadzace do rozpo-
znania barier i motywacji ich dziatan, stanowi wazna czg¢s¢ tego procesu.

Celem artykutu jest przedstawienie wynikéw badan przeprowadzonych na
probie 74 oso6b studiujgcych kierunki pedagogiczne w Szkole Wyzszej im. Paw-
ta Wtodkowica (SWPW) w Plocku. Badania dotyczyly postaw prezentowanych
przez studentki i studentow wobec problemu zmian klimatycznych. Poszukiwano
odpowiedzi na pytania o poziom wiedzy o zmianach, stosunek emocjonalny oraz
preferencje zachowan badanych na rzecz ograniczenia kryzysu klimatycznego
i adaptacji do zmian. Podjeto rowniez probe sprawdzenia statystycznych zalezno-
$ci miedzy zmiennymi.
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KSZTALTOWANIE POSTAW WOBEC ZMIAN KLIMATYCZNYCH

Postawa to ogo6t dyspozycji do oceniania jej przedmiotu, emocjonalnego nan
reagowania, wzglednie trwatych przekonan o tego przedmiotu naturze oraz dys-
pozycji do zachowan (Nowak, 1973, za: Marody, 1976, s. 13). Swiadomo$¢ zmian
klimatycznych jest natomiast efektem przyjecia i przetworzenia informacji przez
umyst, co prowadzi do zaakceptowania, a tym samym utozsamienia si¢ z ich waga
i znaczeniem. Jako efekt naglego rozpoznania albo stopniowego dojrzewania sta-
nowi ona poznawcze zaangazowanie w analiz¢ odbieranych tresci i bodzcow (Ka-
sprzak, 2000). Obiekt swiadomosci, jak i jej poznawczy charakter stanowi wiec
tacznik miedzy tym umystowym procesem a okres§lonymi postawami, co w dal-
szej kolejnosci implikuje podejmowanie badz brak aktywnos$ci na rzecz przeciw-
dziatania poglebianiu si¢ kryzysu.

Przyjmowanie wtasciwych postaw wobec kryzysu klimatycznego napotyka na
wiele barier. Powszechny dostep do informacji, nierzadko sprzecznych z rzeczy-
wistym stanem wiedzy, przyczynia si¢ do rozpowszechniania mitéw klimatycz-
nych i pogltebiania zjawiska denializmu. Zaprzeczanie faktom istnienia globalne-
go ocieplenia, jak i powagi obecnej sytuacji (denializm dostowny), zaprzeczanie
interpretacyjne przez poddanie faktow alternatywnej interpretacji, a takze zaprze-
czanie implikacyjne obejmujgce §wiadoma bierno§¢ wobec zmian klimatycznych
wynikajaca z zanegowania ich wplywu na dang osobe wywotuje biernos¢ lub
pozorno$¢ dziatan (Budziszewska i in., 2021). Spotecznie akceptowana kultura
konsumpcjonizmu jest natomiast decydujacym czynnikiem biernos$ci wobec bted-
nego kota tworzenia, zuzywania i wyrzucania. Nietrwalo$¢ sztucznie kreowanych
potrzeb powoduje nieustanng pogon za pojawiajacymi si¢ trendami, stanowi wy-
znacznik statusu spotecznego, w ktoérym istnienie jednostki w grupie zalezne jest
od okreslonych dobr. Postawa konsumpcyjna sprzyja wiec utrwalaniu nieprawi-
dtowych zachowan w imi¢ indywidualnego dobrostanu kreowanego przez mass
media i biznes. Dziedzictwo kulturowe panstw zachodnich, ugruntowane na roz-
tamie migdzy duchowo$cig a materializmem, ksztattuje z kolei szeroko pojmowa-
ng wolnos¢ poczynan wobec zasobow naturalnych planety. Ta transmisja kultury
jest zatem istotnym czynnikiem utrwalania postawy przywigzania do tradycji,
szczegblnie widocznej wsrod mieszkancoéw wsi: rolnicy i rolniczki ,,przejawiaja
co$, co mozna okresli¢c mianem podej$cia gospodarskiego. [...] Podej$cie gospo-
darskie nie stawia w centrum przyrody, lecz ludzi” (Sadura i in., 2023, s. 35).

Postawa zaprzeczania, ignorancja decydentdow i brak spotecznego zaangazo-
wania w obliczu kryzysu klimatycznego moga jednak doprowadzi¢ do sytuacji,
w ktorej koszty mitygacji ryzyka wobec materialnych i niematerialnych strat nie
beda miaty znaczenia. Mimo to zalecenia ekspertow wywotujg sprzeciw odbior-
cow, kolidujac z innymi spotecznymi kwestiami. Postulaty zmniejszenia wydoby-
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cia paliw kopalnych wzbudzaja obawy o zabezpieczenie potrzeb energetycznych,
a glosy promujace diete roslinng uderzaja w interes ekonomiczny hodowcow.
Trudno takze podwazaé koniecznos¢ dalszego rozwoju nowoczesnych techno-
logii, mimo naplywajacych sygnatéw o wzroscie sladu weglowego w wyniku
rozwijania sztucznej inteligencji. Skutki katastrof klimatycznych sa wiec tylko
jednym z tematow ksztattujacych ogolnospoteczne poglady. Stad tak istotne jest
budowanie rzetelnego obrazu kryzysu klimatycznego i antropogenicznego wpty-
wu na obecng sytuacje¢, wspieranie aktywizmu klimatycznego.

EDUKACJA WOBEC ZMIAN KLIMATU

Na znaczenie edukacji wskazywat ujety w raporcie IPCC (2021) postulat do-
stepu do wiedzy ,,na temat klimatu i jej upowszechnianie, wliczajac w to budowa-
nie kompetencji na wszystkich poziomach, programy edukacyjne i informacyjne,
wykorzystanie sztuki [...], wykorzystanie wiedzy ludow rdzennych i spoteczno-
sci lokalnych oraz nauki obywatelskiej” (s. 30). Podkreslenie tej kwestii wobec
prowadzonej od dziesiatek lat w duchu ekologii dziatalnosci edukacyjnej stanowi
jednakze §wiadectwo niewystarczajacego czy tez niewlasciwego jej ksztattu.

Edukacja ekologiczna ujeta w Deklaracji tbiliskiej okres$lata zakres tego pro-
cesu na uswiadamianie wplywu dziatan cztowieka na stan rownowagi ekosyste-
mow, rozpowszechnianie zachowan i postaw przyjaznych dla srodowiska, a takze
LHtworzenie kultury ekologicznej przez odnoszenie si¢ do aksjologii w ochronie
srodowiska” (Klimski, 2014, s. 44). Sam termin ekologia obejmowal w swoim
zamysle zwigzki i zaleznosci w srodowisku naturalnym — wlaczajac cztowieka,
jego potrzeby zyciowe 1 wptyw na stan przyrody. Edukacja ekologiczna miata
wigc wskazywaé zwigzki przyczynowo-skutkowe zachodzace w $rodowisku,
uwzgledniajac rowniez role dziatalnosci ludzkiej. Zalecenia te uyjmowaty podsta-
wy programowe wprowadzane reformami ustroju szkolnego z 1999 i 2008 roku.
Rozbudzaniu potrzeb kontaktu z przyroda, obserwowaniu zachodzacych zjawisk
i form ochrony $rodowiska oraz rozwijaniu wrazliwos$ci na problemy srodowiska
i szacunku dla przyrody (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej..., 1999,
2009) wcigz jednak towarzyszyta antropocentryczna perspektywa wartosci 1 ko-
rzysci czerpanych z przyrody.

Okreslone w 2005 roku cele, zadania i obszary edukacji dla zrownowazonego
rozwoju wykraczaly natomiast poza ramy tradycyjnie rozumianej edukacji ekolo-
gicznej, obejmujac zbalansowanie potrzeb ludzkich z ochrong bior6znorodnosci
w kwestiach ekonomii, kultury i etyki (Klimska, 2014). Edukacja ekologiczna
miata zatem wspiera¢ nowe spojrzenie na ludzkie i przyrodnicze zasoby planety
jako wzajemnie wspierajace si¢ elementy, a interdyscyplinarne zatozenia edukacji
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dla zrébwnowazonego rozwoju (EDR) wyrastaty nie tylko z nauk przyrodniczych,
ale tez humanistycznych, postulujac gruntowne przemodelowanie statusu czto-
wieka na planecie. Rozporzadzenie MEN z 2017 roku wprowadzito zadania EDR
do nowej podstawy programowej, zalecajac tworzenie ,,warunkow [...] stymulu-
jacych rozwdj wrazliwo$ci i umozliwiajacych poznanie warto$ci oraz norm odno-
szacych si¢ do srodowiska przyrodniczego” (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowe;j..., 2017), wlaczajac w to dostrzeganie zdolnosci odczuwania przez
zwierzeta emocji. Ponadto ksztattowanie wynikajacych z tych wartosci zachowan
i odkrywanie cztowieka jako integralnego podmiotu otaczajacej przyrody miato
przyczynic¢ si¢ do budowania tozsamosci odchodzacej od antropocentrycznej wi-
zji wszech§wiata.

Edukacja klimatyczna natomiast stanowi kolejny krok ku lepszemu zrozumie-
niu procesow taczacych wszystkie te sfery, co wigcej — przekracza obszar ochrony
srodowiska, dziatan proekologicznych i zrdwnowazonego rozwoju. Wedtug Ka-
minskiej (2024)

edukacja klimatyczna to edukacja o klimacie i dla klimatu. To edukacja poglebiona aksjolo-
gicznie 1 poznawczo, zywo reagujaca na naukowe osiagnigcia w dziedzinie klimatu, ale tak-
ze w obszarze humanistyki srodowiskowej. Celem tej edukacji jest zwickszenie swiadomosci
spotecznej i ekologicznej w zakresie wptywu ludzkiej dziatalnosci na klimat, jak rowniez pro-
mowanie dzialan majacych na celu ograniczenie negatywnych skutkow zmian klimatu. Po-
winna wigza¢ si¢ z ksztatceniem kompetencji klimatycznej obejmujacej: wiedzg o zmianach
klimatycznych, ich przejawach, przyczynach i skutkach, sprawnosci w identyfikowaniu pro-
blematycznych zachowan ludzi w kontek$cie generowania kryzysu klimatycznego oraz po-
dejmowania skutecznych dziatan na poziomie jednostkowym, lokalnym i globalnym w celu
eliminowania przyczyn i ograniczania skutkow zmian, stanowigcych realne zagrozenie dla pla-
nety i populacji ludzkiej. Edukacja klimatyczna powinna sprzyjac¢ ksztaltowaniu wiasciwych
postaw i nawykow proklimatycznych, opartych na spojnym i czytelnym dla wszystkich syste-
mie norm i zasad etycznych. W rozumieniu posthumanistycznym dotyczy to przede wszystkim
solidarnoséci migdzygatunkowej i migdzypokoleniowej, poczucia wspdlnotowosci ze §wiatem
nie-ludzkim, odejscia od antropocentrycznej hierarchii wartosci (s. 123).

Definicja stworzona na potrzeby prac ministerialnego zespotu do spraw eduka-
cji ekologicznej, w tym klimatycznej, i promocji ekologicznych warunkéw zycia
mowi o tym, ze edukacja klimatyczna ,,stanowi 0got interdyscyplinarnego ksztat-
cenia i wychowania w zakresie zwigzanym z tematyka procesow klimatotwor-
czych, wptywu oraz skutkéw proceséw naturalnych, jak i antropogenicznych,
ze szczegbdlnym naciskiem na elementy dziatalno$ci czlowieka w kwestii zmian
klimatu” (Zespot do spraw edukacji ekologicznej, 2024). Niestety to wlasnie ten
rodzaj edukacji w podstawach programowych jest pomijany lub obecny w sposob
powierzchowny. W opinii Koztowskiej (2023) edukacja klimatyczna ,,nieobecna
w polskiej podstawie programowej dla szkot podstawowych i w wielu innych
krajach na $wiecie” (s. 84) jest przyktadem ,,wyzerowanych”, pominigtych za-
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gadnien. Jej elementy widoczne sg w podstawach programowych poszczegélnych
przedmiotow, nie istnieje jednak jako spojna struktura. Takze na szczeblu aka-
demickim brakuje zagadnien z problematyki kryzysu klimatycznego. Stanowi to
istotng barier¢ w ksztattowaniu $wiadomosci zagrozen, jest przyczyng marazmu
proklimatycznego i braku niezbednej transformacji.

Ewolucja edukacji postrzeganej przez pryzmat zmian klimatycznych jest po-
zytywnym, cho¢ niewystarczajacym zjawiskiem. Ujawnia tez stabo$¢ humani-
stycznego podejscia w ksztattowaniu systemu wartosci: wrazliwosci ukierunko-
wanej na dbatos¢ o innych, w tym globalnie pojmowang nature (Joachimowska,
2019). Szanse¢ na zmiang stanowi¢ moze, zdaniem Kaminskiej (2022), podejscie
posthumanistyczne, w ktorym ,,czlowiek przestaje by¢ «miarg wszechrzeczyy,
zostaje wlaczony w sie¢ relacji migdzygatunkowych i migdzyprzedmiotowych,
(...) staje si¢ «czgsciag wszechrzeczy» i nic, co nie-ludzkie, nie jest mu obce”
(s. 28). Pozostaje jednak pytanie, czy w spotecznym §wiatopogladzie jest miejsce
na tak dalece idace zmiany. Czy mozliwe bedzie budowanie $wiadomosci klima-
tycznej opartej na wiedzy i motywacjach wynikajacych z nieantropocentrycznych
postaw wobec otaczajacej przyrody? I wreszcie, czy obecni i przyszli pedagodzy
beda umieli nada¢ wiasciwy kierunek edukacji?

METODOLOGIA BADAN

Przedstawione powyzej zagadnienia stanowity podstawe do sformulowania
problematyki badan. W badaniu uwzgledniono trzy komponenty postawy: kogni-
tywny, afektywny i behawioralny, na ktore sktadaly si¢ wiedza i przekonania,
emocjonalne reakcje i oceny oraz dyspozycje do zachowan badanych oséb. Celem
badan byta diagnoza postaw studentek i studentéw wobec zmian klimatycznych
oraz ustalenie zalezno$ci i zwigzkoéw miedzy zmiennymi zaleznymi i niezalezny-
mi. Poszukiwano odpowiedzi na pytania szczegotowe: Jaki jest poziom wiedzy
badanych studentow i studentek o zmianach klimatycznych? Jaki jest stosunek
emocjonalny badanych do zmian klimatycznych? Jakie zachowania preferujg ba-
dane osoby wobec zmian klimatycznych? Czy postawy osob badanych sg rozni-
cowane przez zmienne niezalezne: pte¢, wiek, miejsce zamieszkania? Czy istnie-
je zwiazek migdzy poziomem wiedzy badanych os6b o zmianach klimatycznych
a dyspozycjami do okreslonych zachowan?

W badaniu zastosowano dobodr losowy studentek i studentow kierunkoéw
pedagogicznych (pedagogika oraz pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna)
SWPW w Ptocku oraz filii uczelni w Itawie i Wyszkowie (pedagogika). Uzyskano
probe badawczg ztozong z 74 0s6b o zréznicowanej strukturze socjodemograficz-
nej. Zdecydowana przewage w badanej grupie stanowily kobiety (93%), co jest
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zgodne z trendem utrzymujacym si¢ na tych kierunkach ksztalcenia. Przedziat
wiekowy respondentow obejmowat osoby w wieku od 20 do 52 lat, przy czym do-
minujagcym byt wiek 38 lat. Ze wzgledu na miejsce zamieszkania 53% stanowity
mieszkanki i mieszkancy wsi, 47% to osoby mieszkajace w miastach.

Badanie przeprowadzono w kwietniu i maju 2024 roku. Zastosowano metode
ankiety (Rubacha, 2008) z wykorzystaniem autorskiego kwestionariusza ankiety.
Kwestionariusz zawieral metryczke oraz trzy zestawy pytan odpowiadajace trzem
komponentom postaw badanych osob wobec zmian klimatycznych. Czesci kwe-
stionariusza dotyczace komponentdw postaw zawieraty po siedem pytan: szes¢
pytan zamknigtych i jedno pytanie otwarte, tacznie 21 pytan. Kazdej odpowie-
dzi na pytania ankietowe o aspekt poznawczy postaw badanych 0sob przypisano
liczbe punktéw w przedziale od 0 do 1 w pytaniach zamknigtych. Uwzglednienie
czterech odpowiedzi w te$cie wiedzy pozwolilo na zmniejszenie prawdopodo-
bienstwa uzyskania maksymalnego wyniku w efekcie przypadkowego wyboru
wlasciwej odpowiedzi do 25%. Liczba punktéw w pytaniu otwartym zawierata si¢
w przedziale od 0 do 3, co odpowiadato liczbie poprawnych odpowiedzi udzielo-
nych zgodnie z przyjetym kluczem. Przedzialy punktacji od 0 do 3 obejmowaty
rowniez odpowiedzi do pytan w czesciach kwestionariusza dotyczacych aspek-
tow emocjonalnego i behawioralnego.

Do weryfikacji statystycznie istotnej zaleznosci postaw i ich komponentéw od
zmiennych niezaleznych zastosowano test niezalezno$ci > Pearsona oraz wspot-
czynnik V Craméra dla okreslenia sity potencjalnego zwigzku. W celu spraw-
dzenia zwiazku stanu wiedzy z tendencja do aktywnosci badanych postuzono sie
wspotczynnikiem korelacji » Pearsona. W analizie danych uzyskanych w pyta-
niach otwartych dokonano zestawienia wypowiedzi respondentéw, nastgpnie ma-
teriat podlegat kodowaniu (wylonienie kategorii w odniesieniu do postawionych
pytan badawczych) oraz interpretacji, czyli wyjasnienia ich znaczenia.

WYNIKI BADAN

Analiza wynikow oparta zostata na przedziatach zaleznych od maksymal-
nej liczby punktow uzyskanych w wyniku odpowiedzi respondentéw na pytania
w kwestionariuszu ankiety. Zatem przedziat do 30% dla komponentu kognityw-
nego oznaczal niski poziom wiedzy, przedziat 31-70% stanowit $redni poziom,
od 71% — poziom wysoki. Dla komponentu afektywnego przyjeto podziat, ktory
do 30% oznaczat stosunek emocjonalny pozytywny, wyrazony akceptacja i bra-
kiem zaniepokojenia, od 31% do 70% stosunek emocjonalny ambiwalentny, a od
71% stosunek emocjonalny negatywny wyrazony brakiem akceptacji i zaniepo-
kojeniem. Komponent behawioralny rozpatrywany byt podobnie: do 30% jako
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tendencje do zachowan biernych wobec zmian klimatu, 31-70% tendencje do
zachowan umiarkowanie aktywnych, od 71% — tendencje do zachowan zdecydo-
wanie aktywnych.

Uogolnienie wynikow zawarto w katalogu postaw badanych osob, na ktory
sktadaty si¢: postawy zaangazowane wobec zmian klimatycznych, postawy re-
ceptywne (aktywne lub wyczekujace) oraz postawy zachowawcze charakteryzu-
jace si¢ niskim poziomem wiedzy o kryzysie klimatycznym, brakiem zaniepoko-
jenia wobec jego symptomdw i tendencja do bierno$ci w podejmowaniu dziatan.

Komponent kognitywny

Odpowiedzi badanych osob wskazuja, ze najwiecej z nich reprezentuje $redni
poziom wiedzy na temat przyczyn i skutkéw zmian klimatycznych. Niskim po-
ziomem wiedzy wykazato si¢ 37%, a wysokim zaledwie 12% badanych. Rozktad
wynikow testu wiedzy przedstawia wykres 1.

Wykres 1
Rozktad wynikow testu wiedzy o zmianach klimatycznych (N = 74)

Liczba punktow
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Liczba respondentow N =74

Zrodto: opracowanie wiasne.

Studentki i studenci (92%) prawidlowo interpretuja informacje na temat an-
tropogenicznych przyczyn zmian klimatu. Badani majg takze swiadomo$¢ zwigz-
ku zwigkszonej ilosci CO, w atmosferze z wystgpieniem globalnego ocieplenia
(83%) 1 sa przeciwni zwigkszaniu wydobycia paliw kopalnych (66%). Jednak
tylko 19% badanych os6b ma pewnos$¢, ze naukowe dowody na istnienie kryzysu
klimatycznego sa zgodne z prawda, a petne rozumienie wptywu zmian na caty
system planetarny wyraza tylko co trzeci badany. Niewielu z nich posiada tez
wiedzeg o krytycznych warto$ciach temperatur, ktorych przekroczenie zagraza sta-
bilnosci zarowno otoczenia naturalnego, jak i cywilizacji (16%).

W swobodnych wypowiedziach badanych natomiast to wlasnie wzrost tem-
peratur jest najczes$ciej wskazywang przestanka zmian klimatycznych. Do tego
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aspektu kryzysu klimatycznego odnosi si¢ az 74% badanych; 31% responden-
tow zwraca uwage na zanik tej cechy meteorologicznej w okresie kalendarzo-
wej zimy, a zjawisko braku mroznych zim zestawiajg takze z ekstremalnymi
temperaturami w okresie letnim: na fale upatow wskazuje 15% respondentow.
26% respondentéw dostrzega zmiany dotyczace klimatu Polski takze przez za-
nikanie pér roku. Na odmienny przebieg zjawisk atmosferycznych wskazuje
31% badanych osob, wymieniajac takie zjawiska, jak gwaltowne deszcze lub
nagte wichury. W kategorii nastepstw globalnego ocieplenia badani wskazuja
takze istotny z rolniczej perspektywy problem przedtuzajacych si¢ okresow su-
szy, ktory wymienito 22% respondentéw. Natomiast na kwestie tych nastepstw
dla fauny i flory zwraca uwage 11% badanych osob, z czego zaledwie 4% do-
strzega wage utraty terenéw lesnych. Rozktad wynikéw w poszczegodlnych ka-
tegoriach przedstawia wykres 2.

WyKkres 2

Rozktad wynikow wypowiedzi respondentow na pytanie otwarte dotyczqce przejawow zmian klima-
tyeznych (N = 132)
4 19
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Liczba odpowiedzi N = 132
Adnotacja. 1 — dotyczaca zmian temperatury; 2 — dotyczaca nastgpstw globalnego ocieplenia w biosferze, lito-

sferze i hydrosferze (z wytaczeniem opadow); 3 — dotyczaca zjawisk atmosferycznych; 4 — dotyczaca zanikania
por roku.

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Analiza odpowiedzi badanych 0s6b wskazuje na brak dostatecznej i ugrunto-
wanej wiedzy na temat zmian klimatycznych i zagrozen wynikajacych z kryzysu
klimatycznego. Wyrazane przez nich opinie oparte sg na przypuszczeniach o 16z-
nym stopniu zgodno$ci z wiedzg naukowsg, szczegdlnie w kwestiach wykracza-
jacych poza najblizsze otoczenie. Mimo to studentki i studenci sa $wiadomi za-
chodzacych zmian klimatu, co w duzej mierze wynika z ich wlasnych obserwacji
i osobistych doswiadczen, a swobodne wypowiedzi ujawniajg zainteresowanie
tym zagadnieniem i statg aktualizacje posiadanych informacji.
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Komponent afektywny

Z zebranych danych wynika, ze 91% badanych prezentuje ambiwalentny sto-
sunek do zmian klimatycznych. Wsréd uczestnikow badania zanotowano brak
0s6b 0 pozytywnym stosunku do przebiegu i skutkéw zmian klimatu, jednak tylko
9% okazuje brak akceptacji i glebokie zaniepokojenie. Negatywny stosunek emo-
cjonalny badanych wynika ze swiadomosci skali skutkow globalnego ocieplenia
(78%), a 66% odczuwa bezsilno$¢ wobec kryzysu klimatycznego. Inaczej pod-
chodza jednak badani do wzrostu $redniej rocznych temperatur: 41% deklaruje
pozytywne nastawienie do tego zjawiska, a tylko 8% zdecydowanie negatywne.
Ambiwalentny stosunek ujawniajg tez wobec alternatywnych zrédet energii.

Analiza odpowiedzi na pytanie otwarte w tym komponencie pokazuje, ze re-
spondentom najczgsciej towarzysza negatywne emocje o nieustalonej etiologii,
zwigzane ze skutkami zmian klimatycznych. Obawy o przyszto$¢ swoja, bliskich
czy kolejnych pokolen wyraza 18% badanych, zrodtem negatywnych emoc;ji jest
réowniez strach przed gtodem i chorobami (16%), jak 1 wstyd wywotany brakiem
dzialan na rzecz $rodowiska przyrodniczego. Zaniepokojenie o stan biosfery
ujawnia jednak tylko 8% z nich. Jedna z respondentek stwierdzita: ,Negatywne
emocje wywolane stanem holistycznie pojmowanych systemow Ziemi zderzaja
si¢ wiec z Iekiem o negatywne skutki dla ludzi, w szczego6lnosci rolnikow”. Roz-
ktad wynikow przedstawia wykres 3.

Wykres 3

Rozktad wynikow wypowiedzi respondentow na pytanie otwarte dotyczqce odczuwanych emocji wo-
bec zmian klimatycznych (N = 76)
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Adnotacja. 1 — emocje negatywne o niejawnej etiologii; 2 — emocje podstawowe (strach, lgk, przerazenie, oba-
wa); 3 — emocje wtorne (niepokdj, przygngbienie); 4 — emocje ztozone (stres, martwienie si¢) (Heszen i S¢k,
2008; Maruszewski i Dolinski, 2008).

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Zmiany klimatyczne wywolujg zatem bardzo rdzne nastawienie badanych
0sob. Ambiwalentny stosunek, sprzeczne odczucia i wewnetrzne rozterki studen-
tow 1 studentek moga by¢ spowodowane szerokim zakresem zmian i obszaréw
zycia, ktorych dotycza. Gwaltowny ich przebieg utrudnia znalezienie rownowagi
migdzy obawg o bezpieczenstwo, aktualnymi potrzebami a stosunkiem do zagro-
zen w ekosystemach.

Komponent behawioralny

W badanej probie wyraznie zaznacza si¢ tendencja do umiarkowanie aktyw-
nych zachowan (61%). Wysoki poziom aktywnos$ci na rzecz przeciwdziatania
zmianom klimatycznym deklaruje 32% respondentow, a tylko 7% z nich wy-
kazuje tendencj¢ do zachowan biernych. Badane osoby sg sklonne wiaczy¢ si¢
w dziatania na rzecz klimatu kosztem swoich przyzwyczajen — 81%. Krytycznie
odnosza si¢ jednak do zwigkszanych w tym celu wydatkéw: jedynie 5% deklaruje
peing zgodg na podniesienie kosztow zycia, 37% jest sktonna ponies¢ takie nakta-
dy, a 43% raczej nie lub zdecydowanie nie — 15%. Niemal potowa respondentow
deklaruje tez wprowadzenie tylko koniecznych zmian do adaptacji gospodarstw
domowych. Co wiecej, jedynie 11% badanych w zachowaniach konsumenckich
kieruje si¢ oznaczeniami towaréw jako przyjaznych dla srodowiska. Mozliwos$ci
dziatan proklimatycznych upatrujg natomiast badani w nasladowaniu globalnych
trendow: znaczna liczba badanych sklonna jest ograniczy¢ kupowanie kosmety-
kéw 1 odziezy, 11% preferuje upcykling i wtorny obieg przedmiotow, lecz tylko
4% rezygnuje ze spozycia migsa. Studentki i studenci deklarujg takze gotowos¢
udzialu w akcjach protestacyjnych przeciwko wycince drzew (59%). Jednak naj-
wiecej respondentow (88%) zwraca przede wszystkim uwage na doktadng segre-
gacje odpadow.

Potwierdzenie tych tendencji widoczne jest w odpowiedziach do pytania
otwartego. Zdecydowanie aktywne dziatania podejmuje ponad potowa badanych
na rzecz ograniczania $ladu weglowego w wyniku zuzycia energii, np. poprzez
zmniejszone uzytkowanie pradu, wody i ogrzewania (26%), jak i przyjazne dla
srodowiska sposoby komunikacji i transportu (16%). Jednakze inwestycje w od-
nawialne zrodta energii podaje w wypowiedziach zaledwie 4% studentek i studen-
tow. Ponadto badani nie uwzgl¢dniajg w swoich dziataniach kwestii zadrzewiania
1 rekultywacji terenow — tylko 4% z nich wspomina o prowadzeniu nasadzen.
Rozktad wynikéw dotyczacych deklarowanych przez badanych aktywnosci na
rzecz klimatu przedstawia wykres 4.
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Wykres 4
Rozktad wynikow deklarowanych przez badanych aktywnosci na rzecz klimatu (N = 113)
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Adnotacja. 1 —dotyczaca segregacji odpadow; 2 — dotyczaca swiadomej konsumpcji; 3 — dotyczaca ograniczenia
CO, ze zrédet wytwarzania energii; 4 — dotyczaca ograniczenia degradacji ekosystemow.

Zrodto: opracowanie wiasne.

Tendencja do umiarkowanie aktywnych dziatan zawiera si¢ w srodkowym
przedziale wynikow badania. W poréwnaniu z pozostalymi sktadowymi postaw
stosunkowo duzy jest odsetek odpowiedzi studentek i studentow wykazujacych
wysoki poziom aktywno$ci. Deklarowane dzialania wynikaja jednak glownie
z edukacji ekologicznej, a nie klimatycznej. Ograniczeniem w podejmowaniu
szerszego zakresu dziatan mogg by¢ ponadto kwestie ekonomiczne i brak odpo-
wiednich wzorcow.

Analiza zalezno$ci i zwigzkéw migdzy zmiennymi

W badaniu poszukiwano réwniez odpowiedzi na pytania: Czy postawy 0sob
badanych sg roznicowane przez zmienne niezalezne: pte¢, wiek, miejsce zamiesz-
kania? Czy istnieje zwigzek migdzy poziomem wiedzy badanych osob o zmia-
nach klimatycznych a dyspozycjami do okre§lonych zachowan?

Weryfikacja zroznicowania wynikow opisujacych poszczegdlne komponenty
postaw wedlug zmiennych niezaleznych nie wykazata istotnej statystycznie za-
leznos$ci pomiedzy miejscem zamieszkania respondentéw a stanem ich wiedzy,
stosunkiem emocjonalnym czy tendencjg do zachowan. Warto$¢ 2 teoretyczne-
g0 przy przyjetym poziomie istotnosci 0,05 wynosita 15,51, natomiast warto$ci
¥? empirycznego wynosity odpowiednio: 7,84 dla wiedzy; 1,71 dla stosunku emo-
cjonalnego i1 2,93 dla tendencji do zachowan. Deklarowane miejsce zamieszka-
nia nie miato réwniez wptywu na catosciowo postrzegane postawy, dla ktorych
¥? empiryczne mial warto$¢ 4,61.

Czynnikiem réznicujacym byt natomiast wiek respondentow, ktorego wplyw
ujawnily nizsze warto$ci y? teoretycznego od y? empirycznego w tescie nieza-
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lezno$ci Pearsona dla komponentu kognitywnego oraz dla cato$ciowo rozpatry-
wanych postaw. Warto$¢ x? teoretycznego dla poziomu istotnosci 0,05 wynosita
12,59, a warto$ci 2 empirycznego wynosity odpowiednio 14,53 i 18,24. Zalez-
no$¢ stanu wiedzy badanych od wieku oraz zaleznos¢ postaw od tego czynnika
potwierdzone zostaty wartosciami wspotczynnika Craméra V = 0,31 dla zwigzku
miedzy wiekiem a stanem wiedzy oraz V = 0,35 dla zwigzku migdzy wiekiem
a postawami. W obu wypadkach zachodzi wigc zwigzek o przecigtnej, aczkolwiek
istotnej w badaniu sile.

Do zweryfikowania korelacji migdzy stanem wiedzy a tendencjg do zachowan
badanych studentek i studentow wykorzystano wspotczynnik korelacji » Pear-
sona, ktorego warto$¢ wyznaczona z materiatu empirycznego wyniosta 0,4943.
Stwierdzono, iz miedzy poziomem wiedzy respondentow a tendencja do zacho-
wan proklimatycznych zachodzi umiarkowany zwigzek. Im wyzszy poziom wie-
dzy o zmianach klimatycznych, tym czesciej deklarowano zdecydowanie aktyw-
ne zachowania na rzecz klimatu. Wyniki szczegdtowe przedstawia wykres 5.

Wykres 5
Poziom wiedzy respondentow o zmianach klimatycznych a tendencje do zachowan proklimatycznych
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Zrodto: opracowanie wiasne.

DYSKUSJA WYNIKOW

Analiza zebranego w badaniu materiatlu dowodzi, ze wigkszos¢ badanych stu-
dentek i studentow kierunkow pedagogicznych SWPW w Ptocku (84%) przejawia
postawy receptywne o roznym stopniu zgodnosci poszczegdlnych komponentow.
Tylko jedna trzecia badanych w tej grupie wykazuje spojnos¢ postaw wyrazajaca
si¢ przecigtnym poziomem wiedzy o zmianach klimatycznych, ambiwalentnym
stosunkiem do symptomoéw kryzysu klimatycznego i1 tendencjg do umiarkowanie
aktywnych dziatan. Postawy zaangazowane wobec zmian klimatycznych przeja-
wia 11% badanych osob, a postawy zachowawcze — 5%.
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Pomimo $wiadomosci zachodzacych procesow i nastepstw zmian klimatycz-
nych poziom wiedzy badanych jest niski. Ujawniony w badaniu zwigzek miedzy
wiekiem a stanem wiedzy badanych moze wskazywac na przewage znaczenia
ich wlasnych zainteresowan kwestiami klimatycznymi w pozyskiwaniu informa-
cji 1 ksztattowaniu miarodajnych opinii. Studenci plockiej uczelni majg poglady
podobne do respondentéw w badaniu zrealizowanym na Uniwersytecie Slaskim
na temat antropogenicznego wptywu na zmiany klimatu (Guzy i Ochwat, 2023).
Znacznie lepiej niz ogdt Polakow identyfikujg tez zwigzek migdzy globalnym
ociepleniem a wydobyciem paliw kopalnych (Leiserowitz i in., 2022). Niemniej
ujawniony niski poziom wiedzy badanych wskazuje na potrzebe wprowadzenia
zmian w programach studiow w celu poszerzenia moduldéw ksztatcenia o elemen-
ty edukacji klimatycznej opartej na wiarygodnych zroédtach wiedzy 1 wynikach
badan naukowych.

Kryzys klimatyczny i coraz powazniejsze jego konsekwencje maja znaczacy
wplyw na afektywno-oceniajacy element postaw badanych oséb. Poziom zanie-
pokojenia zmianami klimatu spotecznos$ci studenckiej (78%) zblizony jest do od-
czu¢ respondentéw badan Uniwersytetu Yale dla Meta (74%) (Leiserowitz i in.,
2022). Przewaga ambiwalentnego stosunku do zmian klimatycznych oparta jest
nie tyle na przecietnym poziomie ich akceptacji, ale sprzecznych odczuciach wo-
bec szerokiego spektrum zagadnien zwigzanych z nastepstwami kryzysu. Stanowi
to, zaleznie od przyjetej hierarchii wartosci, czynnik hamujacy lub motywujacy
do podejmowania dziatan. Ksztattowanie wlasciwych postaw wobec kryzysu kli-
matycznego wymaga zatem wprowadzenia w szkolnictwie spojnej koncepcji wy-
chowania opartej na zmianie wartosciowania elementéw biosfery i holistycznej
perspektywie.

Deklarowane przez studentki i studentéw preferencje w podejmowaniu dziatan
na rzecz adaptacji do zmian klimatu w duzej mierze opierajg si¢ na nieco archaicz-
nej edukacji ekologicznej w szkotach powszechnych lub zachowaniach nabytych
poprzez modelowanie w najblizszym otoczeniu. Przyktad sortowania odpadow jako
glownego sposobu reagowania na kryzys jednak nie wystarczy. Wskazuje on na nie-
wlasciwg, czy wrecz spotecznie szkodliwa, stabg znajomos¢ przepisow tworzonych
w celu zmniejszenia cywilizacyjnych wptywow na klimat. Waski katalog dziatan
podejmowanych przez badane osoby §wiadczy o potrzebie wzmozenia systemowe-
go wsparcia aktywnosci studentow i studentek, adekwatnej do potrzeb w dobie kry-
zysu. Wazne jest rowniez zwigkszenie zainteresowania aktywizmem klimatycznym
przez wspotprace z lokalnymi organizacjami i osrodkami naukowymi.

Wykazana w badaniu dodatnia korelacja migdzy stanem wiedzy badanych
a tendencja do podejmowania dziatan stanowi natomiast istotng wskazowke
w projektowaniu procesu dydaktycznego na studiach wyzszych. Z jednej strony
wigksze zaangazowanie w dziatalno$¢ na rzecz klimatu mozna uzyska¢ poprzez
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rzetelng edukacje klimatyczng. Z drugiej strony poprzez realizacj¢ edukacji kli-
matycznej ukierunkowanej na wiedze o procesach i adekwatnych, niezbednych
dziataniach mozna liczy¢ na podejmowanie realnych, korzystnych aktywnosci.
Przyktady programowe edukacji klimatycznej sg juz dostepne w wielu publi-
kacjach (zob. Jasikowska i Patasz, 2022; Kaminska, 2024; Kowalik-Olubinska,
2023; Popkiewicz i in., 2023). Tak uksztalttowana $wiadomo$¢ klimatyczna
wsrod mtodego pokolenia moze by¢ ogromng szansg na opoznienie globalnego
ocieplenia i ograniczenie jego negatywnych skutkow dla planety i ludzkosci.
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Summary

The article presents the research results on the attitudes of male and female pedagogical students at
the Pawel Wlodkowic University College in Plock towards the causes and consequences of climate
change. The referred research was conducted using a survey method with original questionnaire. De-
tailed research problems included questions regarding the level of knowledge about climate change,
emotional attitude to the changes taking place and the tendency to take action to limit the climate
crisis and differentiation of the attitudes of the respondents by such independent variables as gender,
age, and place of residence. Analysis of the results revealed that the majority of the surveyed female
and male students exhibited receptive attitudes. Despite the awareness of the ongoing processes and
their anthropogenic causes, the respondents’ knowledge level was low. The respondents were also
most often characterised by an ambivalent emotional attitude towards climate change. Most female
and male students exhibited a moderate tendency to actively work to limit the crisis, which was in-
cluded in a narrow spectrum of activities based mainly on somewhat outdated ecological education.
A relationship between the level of knowledge of female and male students and involvement in
pro-climate activities was confirmed.
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