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MNIEJSZOSCIOWE EGZAMINY NA STUDIA PO CHINSKU —
WALKA Z NIEROWNOSCIAMI CZY WALKA IDEOLOGICZNA?

WSTEP

Celem niniejszego artykutu jest analiza znaczenia zniesienia egzaminu wstegp-
nego na studia (gaokao) w jezykach etnicznych. Wigze si¢ on z szerszym pro-
cesem wygaszania edukacji etnicznej w Chinskiej Republice Ludowej (ChRL)
w erze Xi Jinpinga. W tym celu przedstawiona zostanie specyfika egzaminu ga-
okao oraz zarys kontekstu jego wprowadzenia — jako narzedzia walki z nierow-
no$ciami i wykluczeniem spotecznym. Nastepnie udzielona zostanie odpowiedz
na pytania: jakie znaczenie miat on dla mniejszosci narodowych, jakie przyczyny
i skutki moze mie¢ odejscie od jego niechinskiej wersji.

Sposrdéd 55 wspotczesnie uznawanych w Chinskiej Republice Ludowe;j
mnigjszosci narodowych kilkanascie postuguje si¢ wlasnym pismem, natomiast
wigkszo$¢ — innymi od chinskiego jezykami w formie méwionej. Na podstawie
Konstytucji ChRL i szeregu innych regulacji (Chen, 2007; Si, 2009) wszystkie
oficjalnie uznawane mniejszosci uzyskaly prawa rozwijania jezykoéw i kultur. Re-
gulacje te staly si¢ podstawa réznorodnych programéw edukacyjnych, ktore po
reformach Deng Xiaopinga po 1978 roku (szczegdlnie w przypadku piSmiennych
ludéw), zanotowaly roznorodny, zdecentralizowany rozwoj (Golik, 2025; Jin,
2008; Sude i Chen, 2005; Wang, 2004). W rezultacie system edukacji w ChRL
dzielit si¢ na: chinski, dwujezyczny (chinski i jezyk mniejszosci jako jezyki in-
strukcji) oraz mniejszosciowy (cata edukacja — poza jezykiem chinskim — byta
prowadzona w jezyku oraz pismie mniejszosci), ponadto funkcjonowat tez sys-
tem wielojezyczny (Golik, 2019a). W przypadku Mongotow sytuacja jest bardzo
skomplikowana, gdyz zamieszkuja oni przeznaczony dla nich Region Autono-
miczny Mongolii Wewnetrznej (RAMW) i1 rézne prowincje oraz regiony auto-
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nomiczne (przed erg Xi Jinpinga). Z tej przyczyny ich szkolnictwo przyjmowato
rozne modele wynikajace czgsciowo z odmiennosci polityk rzadéw terenowych,
ktoérym ono podlegato (Hao i Bao, 2010; Sude i Chen, 2005). Niezaleznie od tego,
czy Mongotowie edukowani byli w systemie bilingwalnym, wielojezycznym czy
mongolskojezycznym, mogli zdawa¢ egzamin na studia w swoim jezyku nieza-
leznie od prowincji czy regionu pochodzenia.

Posrod wielosci problemow edukacyjnych populacji ChRL jednymi z kluczo-
wych staty sie nierownosci edukacyjne oraz wciaz istniejacy analfabetyzm wsrod
Chinczykow. Najwigkszy problem wystepowal w prowincjach o niskim stopniu
urbanizacji, a takze w$rdd znacznego odsetka ludnos$ci niechinskiej. Na tym tle
fenomenem jest Mongolia Wewng¢trzna, gdzie mniejszo$¢ mongolska notowata
nizszy poziom analfabetyzmu niz Chinczycy Han (Atwood, 2020). Biorac pod
uwage wysoki poziom nieréwnosci edukacyjnej, w tym wysoki odsetek analfa-
betyzmu i skale kraju, wprowadzenie masowej scholaryzacji obejmujacej setki
milionéw 0s6b okazalo si¢ wielkim osiggnigciem polityki panstwa (Lubinska
i Paliszewska-Mojsiuk, 2021) oraz wdrazajacych ja rzadoéw terenowych.

Pytanie badawcze brzmi, jakie bylo znaczenie mongolskojezycznego gaokao?
Jakie sg cele zmian? Czy faktycznie chodzi o integracje mniejszo$ci i walke z nie-
rownosciami spotecznymi? Czy gaokao w jezyku mniejszosci utrudnialo czy uta-
twiato droge na studia?

MATERIAL I METODA - ZESTAWIENIE PROBLEMOWE
WG LITERATURY PRZEDMIOTU

Artykut zostat przygotowany na podstawie zroznicowanych zrodet pierwotnych
1 wtornych. Jesli chodzi o dane pierwotne, opieram si¢ na wiekszo$ci niepubliko-
wanych wynikéw badan terenowych z lat 2007-2019 w Chinach. Ich celem byto
przeprowadzenie poglebionych poétustrukturyzwanych wywiadow (IDI) z nauczy-
cielami, urzednikami, badaczami edukacji, jak réwniez rodzicami i uczniami, a tak-
ze obserwacje uczestniczace w formie wizytacji szkot 1 udziat w lekcjach. Szcze-
gotowe dane dotyczace czesci respondentéw (z obszaru objetego tym badaniem)
oraz zestaw pytan potustrukturyzowanego wywiadu zawarte sa w aneksie nicopu-
blikowanej pracy doktorskiej (Golik, 2019b). Samo wejscie na teren szkoly, nie
mowigc juz udziale w lekcji czy rozmowie z kadra i uczniami, nie zawsze byto
mozliwe dla zagranicznych badaczy. Wymagato to lat pracy w terenie i nawigzy-
wania relacji, ktore umozliwily kontakt z decydentami i uzyskanie ich zgody na
prowadzenie badan. W duzej mierze to te mozliwosci byly gtownym kryterium
i zdeterminowaly kierunek badan w konkretnych placéwkach. Na poczatkowym
etapie badanh w RAMW drugim kryterium byta praca w§réd mongolskich spotecz-
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nosci pasterskich i popasterskich jako silnie ukorzenionych w tradycyjnej kulturze
mongolskiej. Dlatego badania wykonano przede wszystkim w Konfederacji Xilin
Gol 1 Konfederacji Alaszan. Poza badaniami na terenie placowek o$wiatowych
wywiady przeprowadzane byly na terenie szesciu (z jedenastu) jednostek o statu-
sie prefektury (odpowiednikiem prefektury [zhou, /1] w Chinach wiasciwych dla
Mongolii Wewnetrznej bedzie konfederacja [ajmag/meng, ¥1]; ponadto szczeblowi
prefekturalnemu moze tez odpowiada¢ miasto o statusie prefektury [chot/shi, T1i]).
Poza RAMW kryterium postnomadycznego charakteru populacji nie byto stosowa-
ne, gdy na niektorych obszarach istniaty przede wszystkim mongolskie spoteczno-
$ci postrolnicze, ale 1 tam tworzono mongolskie autorskie programy edukacyjne.

Tabela 1

Wykaz liczby szkot i typow informatorow w badaniach terenowych dotyczqcych edukacji mniejszosci
mongolskiej

Region vsilz(;ztzivzznl;(fh Nauczyciele Urzednicy roerIrll(r')l\iNcy
Mongolia Wewnegtrzna 12 47 10 54
Inne jednostki mongolskie 22 100 24 68
Suma 34 147 34 122

Adnotacja. Kategoria Inni rozméwcy obejmuje: naukowcow, rodzicow i uczniow, wychowawcow przedszkolnych.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan terenowych.

Opracowania wtérne obejmuja wielojezyczne opracowania z szeregu dzie-
dzin, przede wszystkim edukacji, antropologii oraz politologii.

W polskiej literaturze naukowej edukacja mniejszo$ci w Chinach niezwykle
rzadko pojawiala si¢ w debacie naukowej. Badacze w naszym kraju wieloaspek-
towo analizowali edukacje¢ chinska (Mankowska, 2022): role guanxi w eduka-
cji (Mankowska, 2023), dezideologizacje podrgcznikdéw dla klas poczatkowych
(Zakrzewski, 2004), odbudowe edukacji i walke z nierownosciami (Lubinska
i Paliszewska-Mojsiuk, 2021), konfucjanizm w edukacji (Zemanek, 2022) czy
edukacje przedszkolna (Afek, 2020). Problematyke mniejszosci etnicznych anali-
zowano pod katem antropologicznym i politologicznym (Cieciura, 2014a, 2014b;
Gaca, 2021; Golik, 2021; Szynkiewicz, 2012), jednak bardzo rzadko z punktu
widzenia problematyki ich edukacji (Golik, 2021; Mankowska, 2022). Edukacja
chinska badana byta tez na Tajwanie pod katem kultury i tozsamosci (Nowosad,
2018; Nowosad i Btaszczyk, 2020) oraz reform (Sokolnicki, 2016), jak tez proble-
matyki mniejszosci w perspektywie poréwnawczej (Gaca, 2021).

Dla kontrastu, w literaturze zachodniej w periodykach dotyczacych proble-
moéw edukacyjnych wyniki badan poswigcone mniejszosciom pojawiaja si¢ nie-
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ustannie, cho¢ akurat mniejszo$¢ mongolska w mniejszym stopniu byta obiektem
zainteresowan (Atwood, 2020; Baioud, 2020; Baioud i Khuanuud, 2022; Moniz
Bandeira, 2021; Uradyn, 2010a, 2010b; Wu i in., 2022). Przed obj¢ciem wiadzy
przez Xi Jinpinga edukacja mniejszo$ci stanowila szeroko badang dziedzing na
licznych uniwersytetach w samym ChRL.

EDUKACJA CHINSKA W XX WIEKU

Tworzenie nowoczesnego systemu edukacji w Chinach rozpoczgto na poczat-
ku XX wieku w okresie dynastii Qing (Bayar, 2022; Linkhoeva, 2023). Upadek
cesarstwa 1 burzliwy okres I potowy XX wieku odcisnat pietno na chinskim szkol-
nictwie w postaci braku ciaglosci, jak rowniez wprowadzania nowych rozwigzan
przez szybko zmieniajgce si¢ wladze. Kolejne rzady podejmowaty proby ustano-
wienia systemu szkolnictwa wzorowanego na zachodnim i japonskim (Atwood,
2000, 2010), jednak chaos polityczny skutecznie utrudnial realizacje tego celu.
Na marginesie warto dodac, ze doradcami rzadu republikanskiego z ramienia Ligi
Narodow byli m.in. Marian Falski (Li, 2021, s. 121-123, 142, 186, 202) i Witold
Jabtonski (Golik i Ewertowski, w opracowaniu).

Guomindang, przy swoim radykalnym modernizmie, czerpat z tradycji chin-
skiej, chociazby poprzez umieszczenie mysli Konfucjusza w programach szkol-
nych (za prof. Krzysztofem Gawlikowskim — osobista komunikacja w 2011 roku.).
Z drugiej strony zaadaptowat ,,Trzy zasady ludu” Sun Jat-sena (Sun, 2014, s. 67—
174), czyli za pomoca edukacji promowat koncepcj¢ nacjonalizmu chinskiego.
Wigzato si¢ to z koniecznoscia standaryzacji jezyka chinskiego i wprowadzenia
normatywnego ,,jezyka narodowego” (guoyu, [Eif) ponad lokalnymi dialektami
1 jezykami chinskimi (Gawlikowski, 2012). Skutkiem promowania nacjonalizmu
i standardowego jezyka chinskiego byta promocja idei, ktore zostaty wprowadzo-
ne poprzez edukacje do umystéw uczniow. Tym samym zainicjowaty procesy,
ktore okazatly si¢ brzemienne dla konsolidacji narodowe;j. Dopiero po 1949 roku,
czyli po utworzeniu ChRL, po raz pierwszy w praktyce stworzono system eduka-
cji powszechnej. W warunkach powojennych zniszczen i w poczatkach konsoli-
dacji wtadzy edukacja byta na niskim poziomie, jednak stanowita kamien milowy
w walce z analfabetyzmem. Okres ,,rewolucji kulturalnej” przyniost zalamanie
na wszystkich szczeblach szkolnictwa. Dydaktyka zostata zastgpiona wiecami
politycznymi, a wielu kompetentnych nauczycieli podlegato prze§ladowaniom.
Skutkiem ubocznym tych masowych kampanii bylo jednak zaznajomienie ,,re-
wolucyjnych mas” z pismem. Nawet jesli ograniczato si¢ ono do czerwonej ksig-
zeczki Mao Zedonga, to i tak doprowadzito do niespotykanej dotad w dziejach
Chin scholaryzacji ludno$ci wiejskiej. Jeden z moich rozmoéwcoéw z mniejszosci
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narodowej wspominal, Zze wiece z czerwong ksigzeczka byty dla niego pierwszym
kontaktem z jezykiem chinskim.

Po ,,straconej dekadzie” od 1978 roku nastgpowata stopniowa odbudowa sys-
temu nauczania (Lubinska i Paliszewska-Mojsiuk, 2021). W przypadku szkolnic-
twa wyzszego obecnie mozna mowi¢ nie tylko o podniesieniu go z upadku, ale
wreez o dynamicznym rozwoju, dzigki ktéremu Chiny posiadajg silng pozycje
naukowa w Azji (Wolinski, 2012; Zhang i in., 2012). Sytuacja szkolnictwa ob-
ligatoryjnego w miastach ulegata stopniowej poprawie, jednak na wsiach czesto
pozostawato ono w kryzysie.

W powyzszym wstepie wida¢ skale wyzwan i trudnosci, jaka stata przed
panstwem chinskim w kontekscie scholaryzacji kraju. Przed 1978 rokiem (czy-
li rozpoczeciem ery reform Denga) powszechne szkolnictwo nie funkcjonowato
w sposob ciagly, podczas gdy jego istnienie warunkowato dalszy, szybki rozwoj
panstwa.

Podsumowujac, w obszarze edukacyjnej polityki etnicznej po utworzeniu
ChRL wspomniany jezyk panstwowy promowano wsrod mowiacej wieloma je¢-
zykami chinskimi (nazywanymi dialektami, cho¢ sa miedzy sobg zréznicowa-
ne w podobnym stopniu, co jezyki europejskie) narodowosci Chinczykéw Han
(z wyjatkiem ,,rewolucji kulturalnej”, gdy brutalnie sinizowano mniejszosci).
W czasie reform Denga mniejszosci odzyskaty edukacje w swoich jezykach, ale
byty tez zachgcane do uzywania chinskiego w relacjach spotecznych, co wraz
ze zmianami ekonomicznymi i migracjami wewngtrznymi promowalo chinski
posrod innych narodowosci. Lata 2017-2024 staty si¢ klamra zamykajaca okres
szkolnictwa mniejszosciowego, gdy chinski mial stac¢ si¢ pierwszym jezykiem
rowniez dla niechinskich ludow.

NIEROWNOSCI EDUKACYJNE

Podstawowym problemem chinskiej edukacji staty si¢ nieréwnosci spotecz-
ne i regionalne, przektadajace si¢ na zrdéznicowany dostep do edukacji. Przede
wszystkim widoczne byty one na linii miasto — wies, jak rowniez regiony wschod-
nie — regiony zachodnie. W I potowie lat 80. obszary wysokorozwini¢te osiggnety
cel powszechnej 9-letniej edukacji obowigzkowej. Tego zalecenia nie wypehniaty
pozostate regiony, czyli 75% kraju. W kolejnych dekadach nastgpilo gwattowne
rozwarstwienie terytorialne w zakresie dostepu do edukacji. W 1998 roku dzie-
wig¢ miast i prowincji osiagngto 100-procentowy wskaznik scholaryzacji obo-
wigzkowej, podczas gdy w siedmiu prowincjach i regionach autonomicznych wy-
nosit on 60%. Niecatg dekade pdzniej awangarda chinskiego rozwoju osiggneta
ponadobowigzkowy standard 12 lat nauki, podczas gdy z 20% najbiedniejszych
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obszarow w latach 80. 10% po roku 2000 nie ukonczylto gwarantowanej prawem
9-letniej edukacji (Postiglione, 2006, s. 3). W 2005 roku na edukacj¢ 60% ludno-
sci, ktora wowczas zamieszkiwata tereny wiejskie, przeznaczono mniej niz 25%
srodkéw budzetowych przeznaczonych na cele o$wiatowe, co rowniez miato nie-
bagatelny wptyw na powigkszanie r6znic w tym zakresie pomigdzy regionami
(Postiglione, 2006, s. 3; Yu i Hannum, 2006, s. 59-60, 68). Decydujacym wy-
znacznikiem nieréwnosci w aspekcie przestrzennym byl nawet nie region Chin,
ale dualizm miasto — wie$, gdyz — przyktadowo — odsetek nauczycieli posiadaja-
cych kwalifikacje byt znacznie wyzszy w miastach biedniejszych Chin Zachod-
nich niz na wsiach najzamozniejszych Chin Wschodnich (Wang, 2004, s. 131).

EGZAMIN GAOKAO

Wsrédd narzedzi stuzacych wyrownywaniu szans i przeciwdziataniu korupcji
poprzez obiektywna oceng i standaryzacj¢ mozna wymieni¢ m.in. egzamin na
studia — gaokao (1575, czyli Powszechny Egzamin Wstepny do Szkot Wyzszych
(i = SR A R AR A B 4 — %), Sktada sie na niego standaryzowany test
wielokrotnego wyboru oraz esej. Egzamin w obecnym ksztalcie zostat wprowa-
dzony w okresie rzagdow Mao w 1952 roku, nast¢pnie wraz z zamknigciem szkot
w okresie ,,rewolucji kulturalnej” nie byt przeprowadzany od 1966 roku. Przy-
wrocono go w 1977 roku wraz z ponownym uruchomieniem szkolnictwa wyzsze-
go (Zhang i in., 2012, s. 152).

Na zakres przedmiotowy gaokao sktadaja si¢ obowiazkowe przedmioty: chin-
ski, matematyka i jezyk obcy (zwykle angielski, rzadziej rosyjski, japonski lub
rozne jezyki zachodnioeuropejskie) oraz jedna z dwoch $ciezek — przyrodnicza
lub humanistyczna. W swojej monografii Anna Mankowska poswiecita gaokao
caly rozdzial: Gaokao — egzamin podsumowujgcy nauke w szkole Sredniej drugie-
go stopnia (Mankowska, 2022). Zakres pytan egzaminu gaokao nie jest oficjalnie
upubliczniany, a uczniowie sg zobowigzani do nieujawniania szczegolow egza-
minu nawet po jego zakonczeniu. Istnieje co najmniej 14 wersji testu (Changsha-
hua, 2012). Wiadomo tez, ze tematy esejow sg inne w réznych regionach Chin.
W wielu regionach uczniowie majg do wyboru tytuly esejow z zestawu. Niekiedy
uczniowie mogg pisa¢ na dowolnie wybrany temat poza poezja. Tam, gdzie nie
zostaly okreslone wlasne zestawy, wybierany jest jeden z dwoch zestawow zapro-
ponowanych przez Ministerstwo Edukacji (Martinsen, 2010).

Gaokao uwazany jest za najtrudniejszy i najwazniejszy egzamin w zyciu
ucznia (Ash, 2012; Yang, 2012). Jest on bowiem glownym i najwazniejszym, poza
uktadami i tapéwkami, kryterium przyjecia na studia. Watek fapowek pojawiat si¢
w licznych moich wywiadach — czasem jako problem, ale i — w jednym przypad-
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ku — jako element oczywisty tej rzeczywistosci. Jeden z rozmowcow przytaczat
anegdotyczny przyktad jednego z dwodch najlepszych chinskich uniwersytetow,
w ktorym kadra uczelniana podjeta decyzje o drastycznym ograniczeniu miejsc
dla studentow spoza selekcji gaokao (tj. tych obsadzanych w wyniku uktadow
lub za tapowki), gdyz dostrzezono nadmierne obnizenie si¢ poziomu nauczaniu.
Nalezy pamietaé, ze konkurencja w dostaniu si¢ na uczelnie wyzsze, szczegol-
nie te najlepsze, jest olbrzymia (w czerwcu 2024 roku zdawato gaokao 13,4 min
uczniow). Ze wzgledu na ograniczong liczbg miejsc na uczelniach dla oséb bez
koneksji i majatku jest to egzamin decydujacy o dalszej przysztosci mtodego czto-
wieka, a posrednio i jego rodziny. Mniej niz 9% zdajacych dostaje si¢ na jedna
z najwyzej notowanych, najlepszych uczelni ([E %% —4i#), ktorych ukonczenie
oznacza duze szanse na wysokoptatng pracg w biznesie. Mniej niz 6% zdajacych
w duzych miastach i mniej niz 1% w prowincjach chinskich osigga poziom ,,chin-
skiej Ivy League”, kwalifikujacy na dziewie¢ najbardziej prestizowych uczelni
w ChRL (Zhou, 2019). Ukonczenie najlepszych uczelni ChRL stanowito niemal
gwarancj¢ stanowiska w administracji lub panstwowym przedsigbiorstwie (SOE),
co utozsamiano ze stabilno$cig i dobrobytem. Osiagnig¢cie wyniku ponizej dwdch
trzecich oznacza dodatkowy rok przygotowan w celu poprawy wynikéw lub rezy-
gnacje¢ z aspiracji, niekiedy wrecz brak perspektyw wyrwania si¢ z biedy.

Na podstawie wywiadow wytania si¢ do$¢ negatywny obraz gaokao i jego
wplywu na rozwo6j ucznia. Nie tylko z powodu egzaminacyjnego szalenstwa (Ash,
2016). Gaokao jest powszechnie krytykowany przez konsultowanych przeze mnie
pedagogdw. Program nauczania na szczeblach obowigzkowych jest uktadany pod
katem kolejnych egzamindéw testowych, ktore stuzg przygotowaniu do gaokao.
Dlatego tez uwaza sig, ze proces nauki skoncentrowany na egzaminie niszczy
kreatywnos¢ i elastyczno$é myslenia. Polega on bowiem na przyswajaniu wiedzy
W sposob pamigciowy i bezrefleksyjny, aby potem odtworzy¢ ja podczas egzami-
nu. Nawet w czgsci esejowej, teoretycznie najbardziej swobodnej i kreatywne;,
tak naprawde nalezy napisac to, co jest oczekiwane. Im jest si¢ bardziej oryginal-
nym, tym gorszego wyniku egzaminu mozna si¢ spodziewac. Na wypadek kon-
trowersji w przypadku niestandardowego opracowania esej jest sprawdzany przez
dwdch nauczycieli. Jesli ich oceny skrajnie si¢ r6znig, o oceng prosi si¢ trzeciego
nauczyciela. Istnieje jednak powazne ryzyko, ze i on nie doceni niestandardowej
pracy. Podczas jednej z moich rozméw chinska nauczycielka opowiadata o swoich
doswiadczeniach w komisji egzaminacyjnej podczas gaokao. W sytuacji, gdy tra-
fiata na ciekawg prace, ktora byta dobrze napisana pod wzgledem jezykowym,
starala si¢ ja wysoko ocenia¢. Jednak czesto pozostata dwdjka nauczycieli byla
odmiennego zdania i przeforsowywata niska ocene. Byl to jeden z powodow,
dla ktorych pedagog zrezygnowala z pracy w komisji (wywiad przeprowadzony
w Dalian, 2011).
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W réznych prowincjach uczniowie piszg rozne wersje egzaminu. Moze to
by¢ uwazane za dyskryminujace, ze wigksze lub bogatsze prowincje majg wig-
cej uniwersytetow, przez co wprowadzajg nizsze wymogi punktowe. Tajemnicg
poliszynela jest fakt, ze Pekin miat mie¢ najlatwiejsze testy z powodu najwigk-
szej liczby uniwersytetow (wywiad przeprowadzony w Pekinie, 2012). Przy
latwiejszych egzaminach i nizszych putapach punktowych wiecej studentow
moze zacza¢ nauke na stotecznych uniwersytetach. Najbogatsi, bo tylko tych
sta¢ na zakup nieruchomosci w Pekinie, kupowali wigc mieszkanie w stolicy,
aby ich dziecko mogto zdawac tatwiejszy egzamin. Na tym przyktadzie widac,
jak praktyka regionalna w pewnej mierze wypaczyta uniwersalny i egalitarny
w zatozeniu centrali charakter gaokao.

Oficjalnie istniejg 192 kryteria, wedlug ktorych przyznaje si¢ dodatkowe
punkty do uzyskanych z gaokao, uwzgledniane przy przyjeciu na uczelnie wyz-
sze. Moga by¢ one przyznane réwniez sierotom z rodziny oficera policji lub
dzieciom z rodzin, ktére uiszczaly podatki w terminie. Jednym z najwazniej-
szych kryteriow jest posiadanie statusu mniejszosci etnicznej, dzieki czemu
mozna otrzymac do 30 dodatkowych punktow. Z tego powodu co roku dochodzi
do afer z udzialem Chinczykéw Han, korumpujacych urzednikow w celu reje-
stracji ich jako mniejszosci (Yang, 2012). Przyktadowo, w 2012 roku w samym
Chongqingu wykryto 31 takich przypadkoéw. W mieszanych matzenstwach ist-
nieje czesta praktyka rejestrowania dziecka jako nalezacego do mniejszosci et-
nicznej, pomimo jego catkowitej sinizacji. Poza mniejszym rygorem polityki
antynatalistycznej wlasnie dodatkowe punkty na gaokao sg powodem starania
si¢ 0 uzyskanie pogardzanej do niedawna przynaleznosci do mniejszosci et-
nicznej (wywiady przeprowadzone w Hohhot w latach 2012 i 2019, wywiady
przeprowadzone w Chengdu, 2010). Pomimo licznych wad gaokao uwazany
jest w Chinach za jedyna wzglednie uczciwg form¢ egzaminowania licznych
uczniéw. Podnoszony jest przede wszystkim aspekt wyrownywania szans edu-
kacyjnych dla mtodziezy z biedniejszych rodzin (Ash, 2016). Slogan ,,Bez ga-
okao czy mozesz pokona¢ dziecko bogacza?” (W i B VR PHFIL E —182) bywa
umieszczany w klasach szkolnych (Henanski Dziennik Biznesowy, 2012). Przy-
stapienie do egzaminu jest dostgpne dla kazdego, a jego wynik jest efektem
przede wszystkim tytanicznej pracy samych uczniow.

W kontekscie chinskiej edukacji czgsto podnoszony jest problem korupcji,
jak w sytuacji nielegalnej zmiany narodowosci lub przyjecia na studia poza ko-
lejnoscia punktowa. Wsrdd moich rozmoéwcoéw przewazaja jednak gtosy nauczy-
cieli, ze wprowadzenie innej formy egzaminacyjnej spowodowaloby jeszcze
wieksza, trudng do opanowania fale korupcji (por. tez Ash, 2016). Tylko dzigki
gaokao mozliwe jest, aby na najlepszych uniwersytetach, przynajmniej w czg-
$ci, mogli studiowac najlepsi uczniowie, a nie jedynie dzieci 0os6b zamoznych
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i z koneksjami (Yang, 2012). Dlatego tez, cho¢ kadra dydaktyczna i akademicka
bardzo negatywnie ocenia wptyw gaokao na rozw¢j intelektualny i kreatywnos¢
studentow, jednocze$nie podkresla, ze w chinskich warunkach nie bytoby wska-
zane zniesienie tego egzaminu na rzecz innej formy egzaminowania (Zhang i in.,
2012, s. 152).

Warto nadmieni¢, ze wielu dzieci pochodzacych z zamozniejszych rodzin pro-
blemy zwigzane z gaokao nie dotyczg. Uczgszczaja one do prywatnych liceow,
gdzie nie ma presji 1 wyscigu w zakresie przerabiania testow, za to rozwijane
sg ich dodatkowe zainteresowania. Po skonczeniu takich szkot uczniowie ci nie
mieliby szans dostania si¢ na studia w Chinach. Rodziny uczniéw ze szkot niepu-
blicznych w okoto 85% od poczatku ich drogi edukacyjnej zaplanowaly dla nich
studia zagraniczne, najczesciej w krajach anglojezycznych (Ash, 2016).

Podsumowujac, rézne gltosy moich rozmowcow podczas wywiadoéw oraz
zrodta wtoérne na temat gaokao wskazujg na to, ze przyjeto rozwiagzania eduka-
cyjne 1 egzaminacyjne oparte na chinskiej tradycji pamigciowego przyswajania
tresci (podobnie do szkot konfucjanskich). Przy rosnacej skali nierownosci eko-
nomicznych i edukacyjnych oraz masowej scholaryzacji trudno byto wypraco-
wac bardziej zindywidualizowane podej$cie do ucznia. Na przeszkodzie stata tez
korupcja w o$wiacie, stad egzaminy miaty w zalozeniu by¢ obiektywnym i uni-
wersalnym narz¢dziem hierarchizacji uczniow. Nie w petni wyréwnata ona szan-
se edukacyjne, gdyz rodziny dysponujace wyzszym kapitatem zyskiwaty szereg
narzedzi wsparcia dzieci lub wrecz ominigcia systemu. Przede wszystkim jednak
poddano dzieci w wieku szkolnym wyjatkowo silnej presji, negatywnie wpty-
wajacej na zdrowie psychiczne i fizyczne oraz ich rozwdj (Ash, 2016). Z drugiej
strony dzieci nawet z biedniejszych obszarow miaty szanse dzigki ciezkiej pracy
na awans spoteczny, jesli dostatyby si¢ na studia na najlepszych uczelniach, ktore
w tamtym czasie przektadaty si¢ na lepsze perspektywy ekonomiczne. Nalezy
przy tym zaznaczy¢, ze problem przeciazenia nauka nie jest wylacznie efektem
biedy i proba ucieczki przed nig. Dos$¢ powiedzieé, ze analogiczne problemy wy-
stepuja rowniez w innych krajach Azji Wschodniej, takich jak Japonia czy Korea
Potudniowa, czyli jest zapewne rowniez pochodna funkcjonujacych w nich wzor-
cow kulturowych.

MNIEJSZOSCIOWE GAOKAO — PROBLEM, KTORY NIE ISTNIAL?

Decyzja o likwidacja gaoakao w jezyku mongolskim i koreanskim zapadta
w 2020 roku. Byta ona poklosiem decyzji partyjnych (Golik, 2025) i kampa-
nii na rzecz tej reformy (Moniz Bandeira, 2021, s. 2-4). Jednocze$nie dziata-
nia te zamknely proces roztozonej na lata (ze szczeg6lng intensyfikacjg w latach
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2017-2020) reformy edukacji mniejszosci, ktora polegata na niemal catkowitym
zastgpieniu edukacji w jezykach mniejszo$ci narodowych edukacja chinska jako
element centralizacji i homogenizacji systemu edukacyjnego, a nawet szerzej —
catego, zdecentralizowanego w erze reform Denga — panstwa. Zmiany edukacji
mongolskiej odbity sie¢ najgltosniejszym echem za sprawa efektownych protestow
tej mniejszosci, ze wsparciem czesci ich wptywowych kadr partyjnych. Pytanie,
czy zastgpienie edukacjg chinskojezyczng cieszacego si¢ ztg stawa szkolnictwa
mniejszosciowego miato na celu faktyczng poprawe sytuacji mniejszosci i walke
z nierdwnosciami spotecznymi? Czy moze jest to wynik zmiany kierunku polityki
narodowo$ciowej na jednoznacznie sinizacyjng?

W celu odpowiedzi na powyzsze pytanie zaprezentowane ponizej zosta-
ng dane ilosciowe 1 jakosciowe, na podstawie ktorych mozna bedzie wstepnie
zweryfikowac zatozenie, ze mniejszo§ciowi uczniowie 0siggaja znaczaco gorsze
wyniki. Na podstawie administracyjnych danych ilosciowych przedstawionych
przez regionalne Biuro Statystyczne Mongolii Wewngtrznej (stan na 2020 rok
jako rok wprowadzenia zmian, gdy dane edukacyjne mogtyby by¢ podstawg de-
cyzji politycznej) wyliczono wskaznik odsetka uczniow wedtug kryterium na-
rodowosciowego (Chinczycy Han i nardowos$ci niechinskie, czyli mniejszo$ci).
Dane zaprezentowano na wykresie 1. Drugim wymiarem byly szczeble eduka-
cji. Mianownikiem wskaznika sg agregaty uwzgledniajace kategori¢ uczniow
w rozbiciu na narodowos$¢ Han oraz mniejszo$ci narodowe jako agregat. Liczni-
kiem jest populacja uczniow ogdtem. Benchamrkiem jest proporcja Chinczykow
1 mniejszosci narodowych w populacji ogétem. Dane z pierwszego dziesigciole-
cia XXI wieku pokazywaty bardziej szczegdtowe rozbicie na rézne narodowosci,
ktore ukazywalo tez znaczne nierownosci edukacyjne wsrod roznych ludow. Dos¢
powiedzie¢, ze w tamtym czasie w systemie edukacyjnym w szkotach $rednich
najbardziej nadreprezentowani byli Mongotowie, a najbardziej niedoreprezento-
wani Ewenkowie.

Dane publikowane przez Biuro Statystyczne RAMW nie r6éznicujg uczniow
mniejszosciowych pod wzgledem S$ciezki edukacyjnej (chinskojezyczna czy
W jezyku etnicznym). Proporcjonalnie do udziatu w ogéle populacji udziat dzieci
z mniejszo$ci ogotem pobierajgcych nauke w Mongolii Wewngtrznej wskazuje na
nadreprezentacj¢ dzieci z mniejszos$ci narodowych w systemie edukacyjnym. Jest
to przede wszystkim uwarunkowane wigksza dzietnoscia: nizsze restrykcje przy
polityce antynatalistycznej mniejszosci to rowniez czesciej cechujaca si¢ wyzsza
dzietnoscig ludno$¢ wiejska. Nadreprezentacja dzieci z mniejszosci na studiach
pozostaje znacznie nizsza niz na innych poziomach edukacji. Jednocze$nie na-
dal na poziomie wyzszym edukacji mniejszosci sa nadreprezontowane wzgledem
populacji. Studenci mniejszosciowi to 27,4% studentow z RAMW, przy udziale
mniejszosci w populacji ogoétem na poziomie 23,1%.
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Wykres 1

Odsetek uczniow narodowosci Han i mniejszosci na poszczegolnych szczeblach edukacyjnych
w 2020 roku
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Adnotacja. Zrodho: obliczenia na podstawie danych Biura Statystycznego Mongolii Wewnetrznej (dane dostgpne
na stronie http://www.tjcn.org/tjnj/05nmg/39912.html).

Przedstawione na wykresie 1 dane administracyjne rzadu terenowego sa
trudne do interpretacji. Jednak nie wskazuja jednoznacznie na znaczaca niedo-
reprezentacj¢ uczniow mniejszosciowych w systemie ksztalcenia, w tym na po-
ziomie akademickim. Jako przede wszystkim ludno$¢ wiejska mniejszosci maja
w wickszos$ci trudniejszy dostep do edukacji, co jest uniwersalnym problemem
w Chinach. Nizszy odsetek mniejszosci na studiach moze wskazywaé na bariere
przy zdawaniu gaokao. Nalezy jednak pamigta¢ o rozbudowanym szkolnictwie
zawodowym, takze w jezykach etnicznych (Bateer, 1996; Golik, 2019a, s. 56),
ktory w uprzemystowionej na tle innych regionéw autonomicznych Mongolii We-
wngetrznej stanowi rozsadng alternatywe wobec morderczego wyscigu do edukacji
akademickiej. Edukacja zawodowa daje dobre perspektywy zdobycia zawodu dla
0s0b z wyksztatceniem $rednim technicznym. Wyksztalcenie to jest tez bardziej
osiagalne dla uczniéow z biedniejszych rodzin niz bardzo drogie studia w innej
miejscowosci, szczegdlnie te powigzane z przemystem. Kolejnym problemem
jest fakt, ze obecnie wigkszo$¢ (blisko 60%) uczniow mniejszosciowych pobiera
nauke w szkotach chinskich (Golik i Uriankhai, 2018, s. 103). Rowniez posrod
Kazachow podobny odsetek uczniow, tj. ok 40%, pobierat nauke w jezyku naro-
dowym, nie w formie bilingwalnej lub chinskie;j.

Czy nieco gorsze wyniki na gaokao sg efektem wttaczania uczniow w chinsko-
jezyczny system, przez co zdaja gorzej ten egzamin? Czy to edukacja mniejszosci
jest tak stabej jakosci, ze pogarsza perspektywy edukacyjne tych, ktorzy nig po-
dazaja? Trudno jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie. Drugi czynnik byt ba-
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dany w przypadku edukacji tybetanskiej (Postiglione, 2006), jednak mongolskie
szkolnictwo miato wyzsza jako$¢ 1 powiazane bylo tez z mongolskojezycznymi
uczelniami. Mongotowie mieli mozliwos$¢ studiowania w rodzimym jezyku nie
tylko na kilku uczelniach w Mongolii Wewng¢trznej, ale tez i poza swoim regio-
nem autonomicznym. W tym czasie od ponad dekady, poza studiami z literatury
pigknej, nie byto juz podobnej palety studiow oferowanych w innych jezykach
mniejszo$ciowych, w tym tybetanskim, ujgurskim czy kazachskim. Przynajmnie;j
w Mongolii Wewnetrznej historycznie Mongotowie notowali nizszy poziom anal-
fabetyzmu niz Chinczycy Han (Atwood, 2020). Co wigcej, akurat Mongotowie
uzyskiwali bardzo dobre wyniki na gaokao, takze — a nawet przede wszystkim —
pisanym w ich jezyku, i stanowig widoczng grup¢ na chinskich uczelniach (Zhao
i Wing, 2010) — i to nie tylko tych, na ktorych kursy sg dostepne w jezyku mon-
golskim lub przeznaczone dla mniejszosci (tzw. [J%24F%). Zdajacy mongolskie
gaokao corocznie dostawali si¢ nawet na elitarne uczelnie jak Uniwersytet Pekin-
ski czy Uniwersytet Qinghua, ktore nie przyznaja bonusowych punktéw (Leibold,
2016) na egzaminie, w tym za przynalezno$¢ do mniejszosci. Oznacza to, ze,
przyktadowo, uczen z rodziny pasterskiej z Konfederacji Xilin Gol, ktéry dostat
si¢ na studia matematyczne na Qinghua w 2023 roku, piszac gaokao po mongol-
sku, byt po prostu lepszy niz przeszto 10 mln uczniéw, w tym Chinczykow Han,
ktorzy z nim w danym roku do tego egzaminu przystapili.

Kluczowe w tym kontekscie bylyby badania dotyczace ucznidéw mongol-
skich w podziale na $ciezki edukacyjne — chinska i mongolska. Brakuje publi-
kacji badan w tym zakresie wydanych w Chinach. Na temat efektywnos$ci mon-
golskiej edukacji 1 znaczenia mongolskoj¢zycznego gaokao mozna wnioskowac
posrednio. Wywiady z edukatorami w Mongolii Wewngtrznej potwierdzaja, ze
nauczenie dzieci w jezyku rodzimym jest latwiejsze i przynosi szybsze efekty.
Moi rozmoéwecy silnie podkreslali znaczenie edukacji dla rozwoju jezyka i kultury,
rzadziej wskazywali na rozwojowy potencjat w kontek$cie nauk przyrodniczych,
ktory byt wspomniany niejako na marginesie.

Posrednio podobne wnioski mozna wysnu¢ na podstawie danych ilosciowych
dla mniejszosci kazachskiej w jednym z powiatéw prefektury Ili w Xinjiangu.
Ludnos¢ ta miata dostgpng dodatkowa $ciezke bilingwalna (w Xinjiangu wpro-
wadzong znacznie wczesniej niz w Mongolii Wewngtrznej i zniesiong w 2017
roku na rzecz edukacji chinskoje¢zycznej), ktéra podlegata badaniu rownolegle
z edukacja kazachskojezyczna. Biorac pod uwagg, ze edukacja bilingwalna jest
nastawiona na promocj¢ jezyka chinskiego kosztem edukacji kazachskiej, sta-
nowi posrednie ogniwo pomiedzy edukacja mniejszosciowa a chinskojezyczng.
Jednoczesnie struktura jezyka kazachskiego jest podobna do mongolskiego, takze
oba ludy postuguja si¢ pismami odmiennymi od pisma chinskiego. Badania tego
typu rzadko byly prowadzone, a przynajmniej publikowane w Chinach, stad tez
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cytowane wyniki rowniez pozostaja w manuskryptach'. Por6wnane zostaty wyni-
ki gaokao ucznidw $ciezki kazachskojezycznej i bilingwalnej, z ktorych wynika,
ze mtodziez ksztatcona w systemie dwujezycznym osiggala na gaokao lepsze wy-
niki jezyka chinskiego. Mlodziez nauczana po kazachsku miata wyzsze wyniki
z rodzimego jezyka, ale rowniez i z nauk przyrodniczych, a takze — w cze$ci rocz-
nikéw — z matematyki (w latach 2010-2016 w jednym roczniku $ciezka kazach-
skojezyczna odnotowata gorsze wyniki z matematyki, w pozostalych jednak byty
one lepsze). Doswiadczenia mniejszos$ci kazachskiej wydaja si¢ zblizone w tym
obszarze do wiedzy na temat wynikow mongolskojezycznych uczniow RAMW.

PODSUMOWANIE

Dane administracyjne nie dajg jednoznacznych podstaw do uznania ksztalce-
nia mniejszosci 1 gaokao w jezyku mongolskim za przyczyn¢ nieréwnosci edu-
kacyjnych, w tym na poziomie uniwersyteckim. Badania ilosciowe i jako$ciowe
wskazuja na sytuacj¢ odwrotng — mozliwos¢ zdawania gaokao w jezykach etnicz-
nych dawata lepsze wyniki z wigkszo$ci kluczowych przedmiotow. Zatem wyso-
ka reprezentacja Mongotow rowniez na szczeblu akademickim nie jest wyltacznie
wynikiem afirmatywnej polityki dodatkowych punktéw na gaokao, jak tez i wy-
jatkowa w skali Chin liczbg uczelni i kurséw dla nich przeznaczonych. Ich system
edukacyjny i mongolskojezyczne gaokao réwniez odegraty pozytywna role.

W przypadku Mongotow w RAMW, biorac pod uwage funkcjonujaca bi-
lingwalnos¢ 1 wysokie wskazniki scholaryzacji, zmiany z 2020 roku nazywane
,reforma” moga przynies¢ odwrotne rezultaty do deklarowanych. Stad mozna
wnioskowaé, ze zmiany miaty podstawy ideologiczne, gdyz praktyka edukacyjna
1 miedzynarodowe (Monje i in., 2019; UNICEF, 2024) badania wskazuja na po-
zytywna role ksztatcenia mniejszosci w rodzimych jezykach. Utrata natomiast tej
mozliwo$ci moze negatywnie wplywac na szanse mniejszosci wiejskich, stabiej
postugujacych si¢ jezykiem chinskim, ktorych dzieci muszg stanag¢ do morderczej
konkurencji na gaokao z milionami chifnskojezycznych uczniow.

Na podstawie powyzszej analizy mozna stwierdzi¢, ze gldwnym motorem
reform edukacji mniejszosci narodowych w Chinach byly cele ideologiczne
zmierzajace do przyspieszenia procesu tworzenia jednolitego narodu chinskiego.
Edukacja mniejszosci narodowosciowych stanowita element ksztaltowania toz-

! Manuskrypty tekstow dostepne dzieki uprzejmosci autora — Tuneka Kunesa: Hear the un-
heard voices: Revisiting ethnic minority teachers’ perspectives on bilingual education in Xinjiang
i Comparing bilingual and mother tongue classes: Curriculum effects on academic achievement
among Kazakh high school graduates in Xinjiang, China (2010-2016).
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samosci narodowej tych spotecznosci, jezyk natomiast jest istotnym atrybutem
jednosci narodowej. Skutkiem zmian jest zniesienie edukacji mongolskojezycz-
nej, co prowadzi¢ bedzie do stopniowej utraty intelektualnego i rozwojowego
potencjatu jezyka (Burmaa, 2021), ktéry UNESCO uznaje za ,,umiarkowanie za-
grozony”. Kolejne roczniki beda zatem tracily rodzimy jezyk, ktory coraz silniej
jest wypierany przez jezyk chinski. Sinizacja w tym konteks$cie moze okazaé si¢
trwata i — w przeciwienstwie do okresu ,,rewolucji kulturalnej” — nieodwracalna.

Powyzszy wywdd pokazuje wyraznie, ze gaokao, jak i edukacja mongolska
ogoélem, spetiaty szereg waznych funkcji, w tym — inkluzje spoleczng. Sytu-
acja edukacyjna Mongotow byta tez znacznie lepsza niz wigkszosci mniejszosci
w ChRL. Nie byly zatem zasadne zarzuty o niska jej jakos$¢ i gettoizacj¢ tej mniej-
szosci. Nawet dane administracyjne wskazuja, ze mniejszo§ci RAMW w znacznej
czgsci osiaggaty kolejne szczeble edukacyjne, takze pozaobligatoryjne. Mongol-
skojezyczni uczniowie, zdobywajac wyksztalcenie w rodzimym jezyku, osiagali
lepsze wyniki niz w przypadku wymuszonej edukacji w obcym jezyku, jednoczes-
nie realizowali wdrazanie si¢ w jezyk panstwowy. Tymczasem zmiany zwigzane
z reforma edukacji etnicznej w Mongolii Wewngtrznej pogarszaja perspektywy
edukacyjne uczniow w obcym jezykowo $rodowisku. Zmiany w RAMW maja
analogiczny kierunek i uzasadnienie jak zmiany w szkolnictwie innych mniejszo-
$ci w innych prowincjach — nawet jesli podane powody dotycza realiow Mongolii
Wewngtrznej. Stad mozna wnioskowac, ze obecnie celem polityki edukacyjnej
wobec mniejszosci ChRL jest sinizacja, a nie inkluzja spoteczna, ktéora mozliwa
byta do realizacji w ulepszanym systemie edukacji mniejszosciowe;.
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Summary

In the process of the transformation of education in the People’s Republic of China (PRC), 2024
has gone down as one of the milestones in relation to the closure of Mongolian-language educa-
tion. Indeed, the last Mongolian-language university entrance examination, or gaokao, was held
on 7-8 June 2024, while education in this language ended earlier that year in April. The Chinese
education system was systemically subordinated to strategies to combat inequality and to the sci-
entific, technical, and economic progress of the state. Functionally, secondary education has been
structured around the gaokao exam. During the period from the Deng reform and opening-up era
(i.e. from 1978) to the Xi Jinping era (i.e. from 2012), some non-Chinese peoples had the option to
pass it in their own languages, which was gradually restricted. The Mongols (and Koreans) were
the last remaining minorities to retain this privilege until 2024. The reform of minority education in
favour of bilingual education in earlier years had previously affected other minorities. Its inclusion
of Mongolians provokes an in-depth analysis of the actual causes and potential consequences of
its implementation. It will also help to create a holistic picture of the Xi Jinping-era China’s shift
from a policy of multiculturalism towards Sinicisation, using educational policy tools. A number of
studies have been written on the gaokao exam itself, particularly in the context of its extreme com-
petitiveness. However, the literature tends not to reflect much on the recent abolition of language
versions dedicated to certain national minorities. If the gaokao was supposed to be a tool to reduce
educational inequalities, how can one interpret the abolition of the possibility to pass the gaokao in
non-Chinese languages? Could it be conducive to the fight against inequality — or vice versa? How
is this reform evaluated in the context of international pedagogical knowledge?



