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EDUKACJA POLONIINA W KONTEKSCIE WIELOJEZYCZNOSCI:
WYZWANIA I PERSPEKTYWY ROZWOJU

WPROWADZENIE

Wielowymiarowy charakter edukacji polonijnej przejawia si¢ w integrowaniu
komponentoéw jezykowych, historycznych, kulturowych i tradycyjnych, istotnych
dla funkcjonowania spoteczno$ci polonijnej. W ostatnich latach obserwuje si¢
wzrost migracji Polakow za granicg. Najnowsze dane wskazuja, ze ponad 20 min
0sOb mieszka poza Polska (Wyszynski i Leszczynski, 2023). Polacy stanowig jed-
na z najliczniejszych grup migracyjnych, ale nie jedyna. Migracje, globalizacja
oraz mobilno$¢ edukacyjna i zawodowa sprawiajg, ze uczniowie szkot polonij-
nych postuguja si¢ na co dzien wieloma jezykami, np. jezykiem kraju osiedlenia,
jezykiem polskim oraz innymi jezykami obcymi. Nowego znaczenia nabiera wigc
edukacja polonijna w konteks$cie wyzwan i szans wynikajacych z funkcjonowania
w srodowiskach wielojezycznych. W jej centrum znajduje si¢ jezyk polski, kto-
ry — w oderwaniu od naturalnego kontekstu uzycia, jakim jest polska przestrzen
spoteczno-kulturowa — staje si¢ nie tylko narzedziem komunikacji, lecz takze no-
$nikiem warto$ci, historii i kultury. Wspotczesna edukacja polonijna powinna by¢
rozpatrywana w $cistym zwigzku z wielojezycznoscia, stanowigcg nieodtaczny
element zycia rodzin migracyjnych (Seretny, 2024).

Edukacja polonijna stanowi szczegdlny obszar dziatalnosci oswiatowej,
realizowanej poza granicami kraju. Jest ona definiowana jako zespét dziatan
dydaktycznych, wychowawczych i kulturowych podejmowanych w celu pod-
trzymywania jezyka polskiego, tradycji oraz tozsamosci narodowej wérdod dzie-
ci 1 mlodziezy pochodzenia polskiego (Lubinska, 2023). Organizacyjnie obej-
muje réznorodne formy edukacyjne — najpopularniejsza sa szkoty spoteczne,
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dziatajace zazwyczaj w weekendy jako tzw. szkoly sobotnie (Polish Saturday
schools). Nastgpnie zajecia z jezyka polskiego prowadzone indywidualnie lub
w grupach przy szkotach lokalnych albo jako kursy jezykowe w organizacjach
polonijnych, parafiach lub szkotach jezykowych. Inng forma dziatalno$ci edu-
kacyjnej skierowanej dla Polonii i Polakow sg szkoly prowadzone przez insty-
tucje dyplomatyczne, np. przez ORPEG (Lipinska i Seretny, 2012). Charakte-
rystyczng cechg tych placowek jest ich funkcjonowanie rownolegle do systemu
edukacji kraju osiedlenia: uczniowie uczeszczaja do szkoét lokalnych, a edukacja
polonijna spetnia wobec nich role¢ uzupetniajaca, nierzadko opartg na zaangazo-
waniu rodzicow i stowarzyszen polonijnych (Kasprzak i Hojna, 2020; Kasprzak
i Marciniak, 2024).

Cele edukacji polonijnej mozna rozpatrywaé¢ w kilku wymiarach. Po pierw-
sze, wymiar jezykowy obejmuje nauke i doskonalenie jezyka polskiego, na ktory
ekspozycja w Srodowiskach emigracyjnych jest zazwyczaj ograniczona (Bialy-
stok 1 in., 2012; Kasprzak, 2023). Po drugie, wymiar kulturowo-tozsamosciowy
wiaze si¢ z przekazem literatury, historii, tradycji oraz warto$ci narodowych, kto-
re wzmacniajg poczucie przynaleznosci do wspolnoty polskiej (Cummins, 2001;
Seretny, 2024). Po trzecie, edukacja polonijna petni takze funkcj¢ spoteczng i in-
tegracyjna, stwarzajac przestrzen do spotkan dzieci i mtodziezy o polskich ko-
rzeniach oraz ich rodzicow, co sprzyja tworzeniu wigzi wspolnotowych i utatwia
funkcjonowanie w $rodowiskach wielojezycznych i wielokulturowych (Garcia
i Wei, 2014). W tym rozumieniu szkoly polonijne nie ograniczaja si¢ wylacznie
do nauczania jezyka, lecz pelnig funkcje integracyjng i stanowig istotny czynnik
kulturotworczy, jako wazny element zachowania i rozwijania polskiej tozsamosci
narodowej poza granicami kraju. Zjawisko wielojezycznosci staje si¢ wiec zarow-
no kontekstem, jak i determinanta edukacji polonijne;j.

Niniejszy artykul ma na celu ukazanie specyfiki edukacji polonijnej w wa-
runkach wielojezycznos$ci oraz wskazanie strategii, ktore umozliwiaja skutecz-
ne podtrzymywanie jezyka polskiego i tozsamosci kulturowej w $srodowiskach
migracyjnych. Tekst ma charakter przegladowy i opiera si¢ na analizie literatu-
ry przedmiotu (m.in. Bialystok i in., 2012; Cummins, 2001; Garcia, Wei, 2014;
Kasprzak, 2024; Lubinska, 2023). Podjete rozwazania koncentrujg si¢ wokot
pytania, w jaki sposob szkoly polonijne moga dziata¢ w warunkach wieloje-
zycznosci, wykorzystujac ja jako potencjat edukacyjny. Opracowanie zosta-
o podzielone na trzy czg¢sci: oméwienie definicji i celoéw edukacji polonijnej,
analize wielojezycznosci w srodowisku polonijnym oraz prezentacje strategii
1 perspektyw jej rozwoju. W zakonczeniu przedstawiono najwazniejsze wnio-
ski i rekomendacje.
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EDUKACJA POLONIINA WOBEC WYZWAN WIELOJEZYCZNOSCI

Wielojezyczno$¢ (ang. multilingualism) rozumiana jest nie tylko jako zna-
jomos¢ i uzywanie kilku jezykow, lecz takze jako zdolnosé do funkcjonowania
w s$rodowisku, w ktorym obecne sa rézne kody jezykowe i kulturowe (Garcia
i Wei, 2014). Zgodnie z podejsciem psycholingwistycznym wielojezycznosé
sprzyja rozwojowi poznawczemu, elastycznosci myslenia i zdolnosci metajezy-
kowych (Bialystok i in., 2012). Z kolei z perspektywy pedagogicznej i socjolo-
gicznej moze ona stanowi¢ zarOwno szanse, jak i wyzwanie dla procesu dydak-
tycznego (Cummins, 2001).

W kontekscie polonijnym wielojezycznos¢ uczniow jest zjawiskiem po-
wszechnym i nieuniknionym. Dzieci migrantéow funkcjonuja w otoczeniu jezyka
kraju osiedlenia, czg¢sto postuguja si¢ dodatkowo jezykiem mi¢dzynarodowym
(np. angielskim), a rownolegle rozwijaja znajomos$¢ jezyka polskiego — zwykle
w warunkach ograniczonej ekspozycji. Ta specyficzna sytuacja edukacyjna wy-
maga refleksji nad rolg szkot polonijnych i ich dostosowaniem do potrzeb wielo-
jezycznych uczniow.

W edukacji polonijnej wielojgzycznos¢é moze przyjmowac rozne formy. Jedng
znich jest dwujezyczno$¢ rodzinna, czyli sytuacja, w ktorej dzieci rownolegle na-
bywaja jezyk polski i jezyk kraju zamieszkania oraz/lub jezyk drugiego rodzica.
W rodzinach mieszanych mieszkajacych za granicg bardzo czesto zdarza sig, ze
jezyk polski staje si¢ trzecim, a nawet czwartym jezykiem.

Do gléwnych wyzwan wielojezycznosci w edukacji polonijnej mozna zali-
czy¢ m.in. nierbwnomierny rozwoj kompetencji jezykowych — co oznacza, ze
dzieci migrantow czgsto lepiej opanowuja jezyk wiekszosci (np. kraju zamiesz-
kania) niz jezyk polski (np. jezyk domowy), co prowadzi do asymetrii kompe-
tencji (Cummins, 2001); brak spojnosci w przekazie jezykowym — co wskazuje
na réznice w jezyku uzywanym w domu (rodzic—dziecko) a jezykiem szkolnym
(nauczyciel polonijny—dziecko), co moze prowadzi¢ do trudnosci w opanowa-
niu polskiej gramatyki i ortografii; obecno$¢ wielu kodow jezykowych (np. kilka
jezykow w domu, w szkole, w otoczeniu spotecznym) — prowadzi do mieszania
systemow jezykowych, co w szkolnym konteks$cie objawia si¢ btedami ortogra-
ficznymi, skladniowymi czy fonetycznymi; presja asymilacyjna — wynikajaca
z nacisku rodzicéw na integracj¢ z jezykiem i kulturg wiekszosci, co ostabia mo-
tywacje dzieci do nauki jezyka polskiego (Zurer Pearson, 2013); zroznicowany
poziom znajomosci jezyka wsrod ucznidow — w szkotach polonijnych czgsto klasy
sg heterogeniczne, co moze utrudnia¢ prowadzenie jednolitego procesu dydak-
tycznego; ponadto brak odpowiednich materiatdéw dydaktycznych — istnieje za-
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rowno Podstawa programowa dla szkét polonijnych (2020), jak i podrgczniki do
nauki jezyka polskiego (Rozporzadzenie..., 2019) — jednak najczesciej tresci sa
skierowane do uczniow monolingwalnych i nie uwzgledniajg (wielo)jezycznych
i (wielo)kulturowych potrzeb otoczenia, co utrudnia ich wykorzystanie w warun-
kach polonijnych.

Teorie psycholingwistyczne wskazuja, ze rozwoj wielojezycznosci (podobnie
jak dwujezycznosci) przebiega w sposob zlozony i zalezy od wielu czynnikow,
m.in.: wieku dziecka, jakos$ci i czgstotliwosci kontaktu z jezykami, strategii ro-
dzicielskich oraz wsparcia instytucjonalnego (Patuszynska, 2021). Wspodtczesne
badania nad wieloj¢zycznoscia wskazuja, ze zjawisko to nie tylko stanowi wy-
zwanie edukacyjne, ale niesie ze sobg szereg istotnych korzysci o charakterze
poznawczym, spotecznym i kulturowym.

Po pierwsze, wielojezyczno$¢ wptywa pozytywnie na rozwoj procesow po-
znawczych. Badania prowadzone m.in. przez Ellen Bialystok, Fergusa Craika
1 Gigi Luk (2012) dowodza, Zze osoby postugujace si¢ wiecej niz jednym jezykiem
wykazuja wieksza elastycznos$¢ poznawcza, lepsze zdolnosci metajezykowe oraz
wyzszy poziom funkcji wykonawczych, takich jak koncentracja uwagi czy zdol-
no$¢ przelaczania si¢ miedzy zadaniami.

Po drugie, znajomo$¢ wielu jezykéw stanowi istotny element kapitatu spo-
tecznego i kulturowego (Lubinska, 2023). Wielojezycznos¢ zwigksza mobilnos¢
jednostki, podnosi jej konkurencyjno$¢ na rynku pracy oraz utatwia budowanie
relacji w srodowiskach zréznicowanych jezykowo i kulturowo. W dobie globa-
lizacji i mobilno$ci edukacyjno-zawodowej kompetencje wielojezyczne stajg sie
jednym z kluczowych czynnikéw sukcesu spotecznego i zawodowego.

Po trzecie, wielojezyczno$¢ sprzyja budowaniu mostow kulturowych i ksztat-
towaniu postaw otwartosci, empatii i tolerancji wobec odmiennych tradycji. Ba-
dania socjolingwistyczne wskazuja, ze osoby wielojezyczne czesciej charaktery-
zuja sie wieksza $wiadomoscia roznorodnos$ci kulturowej oraz tatwoscia adaptacji
w nowych srodowiskach (Garcia 1 Wei, 2014). Jest to szczegolnie istotne w kon-
tek$cie migracyjnym, w ktorym dzieci i mtodziez wychowujace si¢ w rodzinach
polonijnych funkcjonuja na styku réznych kodéw jezykowych i kultur.

Nalezy roéwniez zwroci¢ uwage na wymiar edukacyjny wielojezycznosci. We-
dlug teorii Jima Cumminsa (2001) rozwo6j jezyka ojczystego wspiera nabywanie
kolejnych jezykdw, a dwujezycznosé lub wielojezycznosé nie tylko nie ogranicza
rozwoju dziecka, lecz przeciwnie — tworzy fundamenty dla dalszych osiagnig¢
edukacyjnych. Uczniowie wielojezyczni moga wigc osiaga¢ wyzsze wyniki w za-
daniach wymagajacych analizy jezykowej, myslenia abstrakcyjnego i rozwiazy-
wania problemow.

Szkoty polonijne dziataja w warunkach szczegodlnych — ich zadaniem jest
podtrzymywanie znajomosci jezyka i kultury polskiej, a réwnocze$nie wspiera-
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nie ucznidéw w funkcjonowaniu w realiach wielojezycznych i wielokulturowych.
Edukacja polonijna petni funkcje, ktore wykraczajg poza tradycyjnie pojmowane
nauczanie jezyka. Jej zadaniem jest nie tylko rozwoj kompetencji jezykowych
w zakresie jezyka polskiego, lecz takze przekazywanie wiedzy o historii, tradycji
i literaturze narodowej, co stanowi fundament budowania tozsamosci w $rodo-
wiskach emigracyjnych. Réwnoczesnie szkoty polonijne odgrywaja istotng role
w ksztattowaniu poczucia przynaleznosci do wspdlnoty polonijnej oraz w uta-
twianiu integracji w spoteczenstwach wielojezycznych i wielokulturowych. Tak
szeroko zakrojone funkcje edukacji polonijnej $wiadcza o jej znaczeniu nie tylko
w konteks$cie podtrzymywania wigzi z ojczyzna, lecz takze jako narzedzia sprzy-
jajacego rozwojowi kompetencji miedzykulturowych, ktore sg niezbedne w re-
aliach wspolczesnego $wiata (Garcia i Wei, 2014; Kasprzak, 2023).

STRATEGIE NAUCZANIA W SRODOWISKU WIELOJEZYCZNYM
I DOBRE PRAKTYKI

Badania nad wielojezycznoscia jednoznacznie wskazuja, ze skuteczna dydak-
tyka powinna traktowaé¢ zroznicowane kompetencje jezykowe ucznidw nie jako
przeszkode, lecz jako zasob dydaktyczny. Jedng z kluczowych strategii w tym
zakresie jest translanguaging, czyli §$wiadome i celowe wykorzystanie wszystkich
jezykow ucznia w procesie edukacyjnym. Strategia ta polega migdzy innymi na
poréwnywaniu tekstow w réznych jezykach, tworzeniu projektow wielojezycz-
nych czy wyjasnianiu trudnych zagadnien poprzez odniesienie do jezyka domi-
nujacego u danego ucznia. Tego typu praktyki nie tylko wspierajg rozumienie
tresci, ale rOwniez wzmacniajg poczucie tozsamosci i akceptacji wlasnej odmien-
nosci jezykowej (Romanowski, 2019). Zastosowanie translanguagingu znajduje
potwierdzenie w badaniach, ktore wskazuja, ze swiadome taczenie zasobow je-
zykowych uczniow sprzyja lepszemu rozumieniu tre$ci i utrwalaniu kompetencji
jezykowych (Garcia i Wei, 2014; Seretny, 2024).

Drugim istotnym elementem jest transfer kompetencji jezykowych, podkre-
Slany w teorii Cumminsa (2001). Rozwoj jezyka ojczystego wspiera bowiem
nabywanie kolejnych jezykow — umiejetnosci analityczne, gramatyczne i me-
tajezykowe zdobyte w jednym systemie jezykowym mogg zosta¢ przeniesione
i wykorzystane w drugim. Na tej podstawie opiera si¢ m.in. pedagogika krytyczna
dwujezycznos$ci, ktéra wskazuje na konieczno$¢ wzmacniania jezyka ojczystego
jako fundamentu edukacyjnego i kulturowego. Badania potwierdzaja, ze strategie
oparte na transferze kompetencji jezykowych zwigkszaja skutecznos¢ nauczania
wielojezycznych uczniow i sprzyjaja wyrownywaniu roznic w poziomie kompe-
tencji jezykowych (Bialystok, 2024; Modrzejewska 1 Walaszek-Latacz, 2017).
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Skuteczne strategie nauczania obejmuja rowniez indywidualizacj¢ procesu dy-
daktycznego i dydaktyke zréznicowana, ktore pozwalaja na dostosowanie metod
pracy do heterogenicznych grup ucznidéw, funkcjonujacych na réznych poziomach
znajomosci jezyka polskiego (Modrzejewska, Walaszek-Latacz, 2017). Praktycz-
nym rozwigzaniem jest tutaj nauczanie spiralne, polegajace na powracaniu do tych
samych zagadnien na coraz wyzszym poziomie trudnosci, co sprzyja wyrbwnywa-
niu réznic w tempie przyswajania tresci. Istotnym uzupetieniem sg metody projek-
towe, w ramach ktorych uczniowie moga pracowac¢ w grupach i korzysta¢ z wielu
jezykdw podczas przygotowan, a wyniki koncowe prezentowaé w jezyku polskim.

Coraz wigksze znaczenie zyskuje takze wykorzystanie technologii cyfrowych
w edukacji polonijnej. Platformy e-learningowe, aplikacje jezykowe czy zaso-
by multimedialne umozliwiajg staty kontakt z jezykiem polskim, niezaleznie od
miejsca zamieszkania, a takze wzmacniaja motywacj¢ uczniow do nauki (Mu-
sial, 2014). Waznym narzedziem staje si¢ takze czytelnictwo dwujezyczne, obej-
mujace literaturg dziecigca i mtodziezowa w dwoch wersjach jezykowych, ktore
wspiera zar6wno rozwoj jezykowy, jak i kulturowy mtodych odbiorcow.

W procesie edukacji polonijnej szczegdlne znaczenie majg dwa §rodowiska
oddziatywan: szkota i dom rodzinny. Nauczyciel pehni rolg nie tylko dydaktyka,
ale rowniez wychowawcy i mediatora kulturowego (Kujawska, 2013). Zeby spro-
sta¢ wyzwaniom wieloj¢zycznosci, powinien posiada¢ kompetencje metodyczne
i migdzykulturowe, rozumie¢ mechanizmy rozwoju wielojgzycznosci oraz wspie-
ra¢ uczniow w budowaniu pozytywnej tozsamosci jezykowej. Niezbedna jest tak-
7e jego wspolpraca z rodzicami, lokalnymi szkotami i instytucjami edukacyjnymi,
co pozwala na lepsza koordynacj¢ dziatan w obszarze podtrzymywania jezyka
i kultury (Kasprzak, 2023; Lubinska, 2023; Modrzejewska i Walaszek-Latacz,
2017; Wollman, 2017).

Rodzina natomiast pozostaje podstawowym $rodowiskiem utrwalania jezyka
polskiego. W praktyce skutecznymi strategiami sg codzienna komunikacja w jezyku
polskim, wspdlne czytanie ksigzek, ogladanie filmow czy uczestnictwo w wydarze-
niach polonijnych. Czgsto stosowana metoda jest rowniez zasada ,,jedna osoba —
jeden jezyk” (One Parent — One Language, OPOL), ktora sprzyja systematycznemu
rozwijaniu kompetencji dwuj¢zycznych u dzieci (Zurer Pearson, 2013).

PERSPEKTYWY ROZWOJU EDUKACJI POLONIINEJ
W KONTEKSCIE WIELOJEZYCZNOSCI

W celu sprostania wyzwaniom wspolczesnosci edukacja polonijna powin-
na rozwija¢ si¢ w kierunku modelu otwartego i elastycznego, w ktorym wielo-
jezycznos¢ traktowana jest nie jako przeszkoda, lecz jako zasob dydaktyczny
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1 kulturowy. Takie podej$cie znajduje potwierdzenie w teoriach glottodydaktyki
i pedagogiki migdzykulturowej, wskazujacych na potrzebe wspierania jezykow
mniejszosciowych w srodowisku dominacji innego jezyka (Baker, 2011). Roz-
woj edukacji polonijnej wymaga zatem rownoczesnego dziatania na kilku ptasz-
czyznach.

Nalezy zaznaczy¢, ze wskazane obszary rozwoju edukacji polonijnej — pro-
fesjonalizacja kadry, innowacje dydaktyczne, stabilne wsparcie instytucjonalne
oraz rozw0j badan naukowych — zostaty okre§lone na podstawie systematycznej
analizy literatury przedmiotu oraz wynikéw badan empirycznych dotyczacych
edukacji wielojezycznej i mniejszosciowej. Dotychczasowe badania nad efektyw-
noscig procesow dydaktycznych w §rodowiskach wielojezycznych i innowacja-
mi edukacyjnymi (Baker, 2011; Cummins, 2001; Garcia i Wei, 2014; Kasprzak,
2024) wskazuja, ze skoordynowane dziatania w wymienionych obszarach sprzy-
jaja zarowno podtrzymywaniu jezyka ojczystego, jak i rozwijaniu kompetencji
mi¢dzykulturowych uczniow. Wskazanie tych kierunkow uwzglednia rowniez
rekomendacje koncepcyjne glottodydaktyki oraz pedagogiki miedzykulturowe;,
ktore podkreslajg potrzebe wspierania jezykow mniejszosciowych w kontekscie
dominacji jezyka wigkszosciowego oraz integrowania wielojezycznych zasobow
ucznidw w procesie dydaktycznym (Baker, 2011; Garcia i Wei, 2014). W zwigzku
z tym opisane perspektywy rozwoju nalezy traktowac jako konsekwencje zarow-
no ugruntowane;j teorii, jak i empirycznych obserwacji praktyki edukacyjne;.

Jednym z kluczowych kierunkéw jest profesjonalizacja kadry nauczyciel-
skiej, obejmujaca wprowadzenie programéw szkoleniowych w zakresie dydak-
tyki wielojgzycznos$ci oraz rozwijanie kompetencji miedzykulturowych. Badania
wskazuja, ze przygotowanie nauczycieli do pracy w srodowisku heterogenicznym
jezykowo stanowi warunek skutecznej realizacji celow edukacji polonijnej (Otwi-
nowska, 2014; Romanowski, 2022). Rownolegle niezbedne jest stabilne wsparcie
instytucjonalne, obejmujace systemowe finansowanie szkot polonijnych, a takze
rozwoj wspotpracy z instytucjami lokalnymi i miedzynarodowymi.

Kolejnym obszarem rozwoju sa innowacje dydaktyczne, w szczegdlnosci
wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych i e-learningu. Postep
cyfryzacji edukacji pozwala nie tylko na utrzymywanie kontaktu z jezykiem pol-
skim w diasporze, ale rowniez na personalizacj¢ procesu uczenia si¢ (Kasprzak,
2024; Musiat, 2014). Coraz wigksze znaczenie zyskuja takze narzedzia sztucznej
inteligencji, ktore wspieraja indywidualizacj¢ nauczania, integracj¢ materiatlow
edukacyjnych oraz rozw¢j infrastruktury cyfrowej szkot polonijnych (Tuimebay-
evaiin., 2024).

Waznym elementem jest rowniez rozwdj badan naukowych nad efektywno-
$cig nauczania w $rodowiskach wielojezycznych. Wyniki badan empirycznych
powinny sta¢ si¢ podstawa do tworzenia programéw edukacyjnych opartych na
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dowodach naukowych, co umozliwi lepsze dostosowanie praktyki dydaktycznej
do rzeczywistych potrzeb ucznidw. W tym kontekscie szczegdlnie istotne sg bada-
nia nad modelami edukacji addytywnej, ktore traktuja jezyk ojczysty jako wartos¢
dodang, a nie konkurencje dla jezyka wigkszosciowego (Baker, 2011).

Nie do przecenienia pozostaje takze rola sieci wspolpracy. Globalna integracja
szkot polonijnych pozwala na wymian¢ doswiadczen i dobrych praktyk, a takze
na budowanie wspolnej tozsamosci edukacyjnej Polonii. Tworzenie mi¢dzynaro-
dowych sieci szkot polonijnych umozliwia wymiane materialéw dydaktycznych,
organizacj¢ wspolnych projektow edukacyjnych oraz wzajemne wsparcie w za-
kresie rozwoju instytucjonalnego.

Podsumowujac, przysztos¢ edukacji polonijnej powinna opiera¢ si¢ na sy-
nergii czterech czynnikow: profesjonalizacji kadry, innowacjach dydaktycznych,
stabilnym wsparciu instytucjonalnym oraz badaniach naukowych. Wzmacnianie
kompetencji nauczycieli i promowanie otwartosci na roznorodno$¢ jezykows sta-
nowig klucz do sukcesu tego procesu (Otwinowska, 2014; Romanowski, 2022;
Tuimebayeva i in., 2024). Tylko takie podejscie pozwoli edukacji polonijnej za-
chowa¢ dynamiczny charakter i skutecznie realizowaé swoje funkcje w realiach
globalizacji i mobilnosci spoleczne;j.

ZAKONCZENIE

Wielojezyczno$¢ stanowi jedno z kluczowych wyzwan wspotczesnej eduka-
cji polonijnej, gdyz z jednej strony generuje trudnosci zwigzane z utrzymaniem
1 rozwijaniem jezyka polskiego w warunkach dominacji innego kodu jezykowe-
g0, a z drugiej — otwiera szerokie perspektywy rozwoju kompetencji komunika-
cyjnych, poznawczych i kulturowych uczniow. Wiasciwie ukierunkowana polity-
ka os$wiatowa, systemowe wsparcie instytucjonalne, a takze swiadome dziatania
nauczycieli 1 rodzicow moga sprawic, ze wielojezycznos¢ bedzie traktowana nie
jako przeszkoda, lecz jako warto$¢ dodana i istotny zasob edukacyjny.

Szkoty polonijne, wykorzystujac metody wspierajace réznorodnosé je-
zykowa, tj. translanguaging, indywidualizacja nauczania czy technologie
cyfrowe, majg potencjat sta¢ si¢ wzorcowymi przestrzeniami edukacji wie-
lojezycznej 1 migdzykulturowej. Ich dalszy rozwoj powinien opiera¢ si¢ na
profesjonalizacji kadry, wspolpracy z rodzinami oraz globalnych sieciach wy-
miany do$§wiadczen.

Przysztos¢ edukacji polonijnej zalezy zatem od umiejgtnosci integracji trady-
cji z nowoczesnoscig — od zachowania jezyka i kultury polskiej w diasporze po
przygotowanie mtodego pokolenia do zycia w §wiecie, w ktorym wielojezycz-
no$¢ staje sie¢ norma. Za pomocg zmian systemowych i otwarto$ci na innowacje
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szkoty polonijne mogg sta¢ si¢ nie tylko przestrzenig podtrzymywania tozsamo-
$ci narodowej, lecz takze laboratorium nowoczesnych praktyk dydaktycznych,
wspierajacych rozwoj uczniow w zglobalizowanym spoleczenstwie.
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Summary

The article addresses the issue of Polish diaspora education in the context of multilingualism, outlin-
ing its definition, aims, and the challenges faced by Polish community schools abroad. It highlights
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cooperation networks. The conclusion stresses that the future of diaspora education depends on inte-
grating tradition with modernity and on fully embracing the potential of multilingualism in building
an open and flexible educational space.



