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Zarys tresci: Celem artykulu jest udzielenie odpowiedzi na pytanie, czy wystepujace
w Poznaniu oraz w innych duzych miastach Polski znaczne zréznicowanie wynikéw eg-
zaminacyjnych uczniéw poszczegédlnych gimnazjéw jest pochodng przede wszystkim
zréznicowania spoteczno-przestrzennego miasta, czy tez raczej efektem lokalnej polity-
ki edukacyjnej, zwlaszcza z nierestrykcyjnego stosowania zasady rejonizacji ksztatcenia
przez wladze lokalne. W artykule przedstawiono rezultaty badan iloéciowych dotyczacych
uwarunkowan zréznicowania wynikéw egzaminu gimnazjalnego w Poznaniu. Uzyskane
wyniki wykorzystano jako przyczynek do dyskusji nad znaczeniem nieréwnosci spotecz-
nych we wspodlczesnej lokalnej polityce edukacyjnej duzego miasta.

Stowa kluczowe: polityka edukacyjna, nieréwnosci edukacyjne, rejonizacja ksztalcenia,
gimnazja, Poznan

Wprowadzenie

Edukacja jest jedng z podstawowych sfer, w ktérych dochodzi do procesu spo-
tecznej reprodukcji (Bourdieu 1977, 1984, Feinberg 1983, Bourdieu, Passeron
1990). Proces ten w przypadku edukacji nie dotyczy jednak tylko przekazywania
okreslonych tresci i wzorcéw kulturowych przez szkole, ale tez wiaze si¢ z re-
produkowaniem nieréwnoéci spolecznych poprzez wielowymiarowe uprzywilejo-
wanie w edukacji przedstawicieli $redniej i wyzszej klasy spotecznej (Ball 2003,
Butler, Robson 2003, Harris 2011). Wyzej wyksztalceni i bogatsi rodzice nie tylko
czesciej wyposazajq dzieci w ulatwiajace sukces szkolny zasoby kapitalu kultu-
rowego i spotecznego, ale réwniez zazwyczaj zapewniaja swoim dzieciom tzw.
,dobra szkole” (o wysokich osiagnieciach edukacyjnych uczniéw i odpowiednim
skladzie spotecznym). W krajach rozwinietych tgq ,,dobra szkolg” jest zwykle jed-
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na ze szkoél publicznych (por. Butler, Hamnett 2007). Tak jest m.in. w Polsce,
gdzie realng alternatywa dla szkoly najblizszej miejscu zamieszkania sa przede
wszystkim inne, polozone nieco dalej, szkoly publiczne. Decyduje o tym mniejsza
liczba placéwek niepublicznych oraz konieczno$¢ oplacania relatywnie wysokiego
czesnego w wiekszosci z nich'.

O tym, jak powszechne jest podejmowanie przez rodzicow réznorodnych
dzialan nakierowanych na uczeszczanie ich dzieci do odpowiednio dobrych szkot,
decyduja realne mozliwosci wyboru. Mozliwosci te ksztaltuje krajowa i lokalna
polityka edukacyjna oraz — w przypadku obszaréw wiejskich — dodatkowo czynni-
ki demograficzno-osadnicze (por. Piwowarski 1992, 2006, Bajerski 2014).

Aby wybor szkoly dla dziecka byl powszechna strategia edukacyjna rodzicow,
powinien on by¢ prawnie umozliwiony (a przynajmniej niezakazany) oraz na
okreslonym obszarze powinno funkcjonowaé przynajmniej kilka szkol, stanowia-
cych dla siebie alternatywe. Taka sytuacja wystepuje w wiekszosci duzych miast
Europy, w tym Polski. Cho¢ typowe dla systeméw edukacji publicznej w Europie
jest ich zorganizowanie z uwzglednieniem zasady rejonizacji ksztalcenia, wyzna-
czajacej tzw. obwody szkolne jako obszary rekrutacji poszczegdlnych placéwek
(por. Butler, Hamnett 2007), to w praktyce zasada ta rzadko jest stosowana re-
strykcyjnie. Dobrze obrazuje to sytuacja w Polsce, gdzie, pomimo ujecia zasady re-
jonizacji ksztalcenia w prawie o§wiatowym, mozliwe jest uczeszczanie dziecka do
szkoly poza obwodem zamieszkania, o ile dyrektor placowki przyjmujacej wyrazi
stosowna zgode i przyjmie dziecko w ramach wolnych miejsc w szkole. Podob-
ne zapisy znajduja si¢ w prawie o$wiatowym wielu krajow i oznaczajg w istocie
wprowadzenia quasi-rynkowych mechanizméw do sektora edukacji publiczne;j.
Quasi-rynkowo$¢ w tym konteks$cie polega na wprowadzeniu mechanizméw ryn-
kowych po stronie popytu (rodzic i dziecko mogg formalnie wybra¢ ktérakolwiek
szkole), nie za$ po stronie podazy (dyrekcja szkoly jest zobowigzana do przyjecia
wszystkich ucznidéw z jej obwodu, a pozostaltych zazwyczaj w ramach limitu tzw.
wolnych miejsc — Nekorjak i in. 2011, Bajerski 2012, Kucerovd i in. 2015). Quasi-
-rynkowe zapisy w polskiej ustawie o systemie o$wiaty w praktyce umozliwiaja
wiec prowadzenie neoliberalnej lokalnej polityki edukacyjnej (por. Harvey 2005,
Hamnett, Butler 2011), nakierowanej na pobudzanie konkurencji miedzy placéw-
kami, dzieki umozliwieniu rodzicom i uczniom realnego wyboru szkoty (por. Har-
greaves 2002, Bajerski 2015). Prowadzi to, podobnie jak w wielu innych krajach,
do coraz cze$ciej obserwowanego ,wyscigu” rodzicéw o jak najlepsza szkote dla
dzieci, co szczegblnie zauwazalne jest w duzych miastach, w ktérych, ze wzgledu
na duza liczbe szkot oraz niewielkie przecigtne odleglosci miedzy nimi, wystepuja
o wiele wigksze realne mozliwosci wyboru szkoly niz w matych miastach i na wsi
(por. m.in. Leech, Campos 2003, Noreisch 2007a, b, Dolata 2008, Harris, John-
ston, 2008, Bajerski 2012, 2015). Potwierdzajg to wyniki dotychczasowych badan
poswieconych funkcjonowaniu sieci szkolnej w najwiekszych miastach Polski,
w ktérych wykazano m.in. wysoki i wcigz rosnacy udzial uczniéw ksztalcacych

! Z niedawnych badan Dziemianowicz-Bak i in. (2015) wynika ponadto, ze czynnikiem zniecheca-
jacym cze$¢ rodzicdw i uczniéw do wyboru nauki w szkole niepublicznej jest przekonanie o ce-
chujacym takie placowki snobizmie oraz braku dyscypliny.
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sie¢ w szkolach poza rejonem zamieszkania (dla dziesieciu najwiekszych miast
Polski wynosit w 2012 r. przecietnie ponad 40% w szkolnictwie podstawowym
i ponad 55% w szkolnictwie gimnazjalnym — por. Bajerski 2015) oraz szybko ro-
snace wewnatrzmiejskie zréznicowanie wynikéw szkét w najwigkszych miastach
(por. Dolata 2008, 2010).

Walaszek (2015), badajac motywacje wyboru szkoly podstawowej i gimna-
zjum dla dzieci w$réd mieszkancéw aglomeracji poznanskiej, wykazata ostatnio,
ze o ile w przypadku szkél podstawowych najwigksze znaczenie miala dogodna
lokalizacja szkoly wzgledem miejsca zamieszkania (wskazania 3/4 responden-
téw) oraz — cho¢ w mniejszym stopniu — posiadanie statusu szkoly obwodowej
wzgledem miejsca zamieszkania (wskazania ponad 1/3 respondentéw), o tyle
w przypadku wyboru gimnazjum poza wcigz najwazniejszym polozeniem szkoty
(wskazania 3/5 respondentéw) istotna role ogrywaly takie czynniki, jak: prestiz
(renoma) gimnazjum oraz pozytywne opinie kolegéw i kolezanek dziecka (oba
wskazywane przez ponad 1/3 respondentéw).

Nie wszyscy rodzice chcacy, aby ich dziecko ksztalcito sie w ,,dobrej szkole”,
musza jednak rzeczywiscie dokonywaé wyboru szkoty. Cze$¢ mieszka w obwo-
dzie takiej placéwki, co wigze sie z automatycznym przyjeciem ich dzieci w poczet
uczniow. W skrajnym przypadku, gdyby wszystkie dzieci ksztalcily sie w szkole
obwodowej, wtasciwej dla miejsca zamieszkania, nieréwnos$ci spoteczno-prze-
strzenne w miescie bezposrednio przektadalyby si¢ na rézne szkolne srodowiska
socjalizacji oraz réznice w wynikach edukacyjnych szkét (zob. Banks 1968, Taylor,
Gorard 2001, Butler, Hamnett, 2007, Hamnett i in. 2007). Takie przypadki wyste-
puja jednak niezmiernie rzadko. Zazwyczaj, na co wskazano juz wcze$niej, mamy
do czynienia z mato restrykcyjnym stosowaniem zasady rejonizacji ksztatcenia
(w tym m.in. w najwiekszych miastach Polski — Bajerski 2015). Wéwczas, procz
wskazanych wyzej réznic w strukturach spotecznych obwoddéw szkolnych, wy-
stepuje dodatkowy czynnik ksztattujacy wyniki egzaminacyjne szkét — zdolnoéé¢
szkoly do przyciagniecia uczniéw z obwodoéw innych szkdl, przy jednoczesnym
nietraceniu potencjalnych ,wlasnych” uczniéw, tj. zamieszkalych w obwodzie
danej szkoly (pomijajac inne tzw. wewnatrzszkolne czynniki, takie jak m.in. wy-
ksztalcenie i umiejetnosci nauczycieli czy tez infrastruktura szkolna). Kwestia ta
nabiera szczegolnej wagi, jedli wezmie si¢ pod uwage, ze uczen uczeszczajacy do
szkoly poza ,,swoim” obwodem szkolnym to uczen statystycznie ,lepszy” — prze-
cietnie pochodzi z rodziny o wyzszym statusie spotecznym, ktérego rodzice przy-
ktadaja do edukacji swych dzieci ponadprzecietnag wage. A zatem jest to uczen
»przecietnie ponadprzecietny” — ktéry najpewniej bedzie osiagal ponadprzecietne
wyniki edukacyjne (por. Ball i in. 1995, 1996, Gorard 1997, Butler, Robson 2003,
Szlendak 2003).

Majac na uwadze z jednej strony neoliberalna polityke edukacyjng najwiek-
szych miast w Polsce (Bajerski 2015), z drugiej za$ istotne znaczenie organizacji
i funkcjonowania lokalnego systemu edukacyjnego w ksztaltowaniu nieréwno-
$ci spotecznych, wagi nabiera pytanie o to, co w wiekszym stopniu ksztaltuje
zréznicowanie wynikow egzamindéw koncowych szkét w najwiekszych miastach
Polski — czy jest to struktura spoteczna przypisanych im obwodéw szkolnych, czy
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tez moze postepujaca erozja zasady rejonizacji ksztatcenia doprowadzita do tego,
ze zrdznicowanie wynikow egzaminéw koncowych uwarunkowane jest przede
wszystkim réznym poziomem konkurencyjnosci szkét na lokalnym rynku edu-
kacyjnym (tj. skutecznosci zatrzymania w szkole uczniéw z ich obwodoéw oraz
skutecznosci przyciggania uczniéw z obwoddéw innych szkoét). Postawienie tych
pytan jest szczegélnie uzasadnione w odniesieniu do szkolnictwa gimnazjalne-
go. Gimnazja bowiem postrzegane sa w Polsce jako ,,brama” do licedw, ksztatcac
mobilna przestrzennie (w skali miasta) mtodziez w wieku 13-16 lat. Z tego tez
wzgledu to przede wszystkim w sektorze gimnazjéw dochodzi do wspomnianego
juz wczesniej silnego réznicowania sie ich wynikéw oraz do czestego podejmo-
wania edukacji w szkole innej niz obwodowa, wiasciwa dla miejsca zamieszkania
(por. Dolata 2008, 2010, Bajerski 2012, 2015).

Celem niniejszego artykutu jest odpowiedz na wyzej postawione pytania, co
wiaze sie z dazeniem do wykrycia czynnikéw miedzyszkolnego zréznicowania
wynikéw egzaminu gimnazjalnego w duzym polskim miescie. W tekscie przed-
stawiono wyniki analizy dotyczacej gimnazjéw w Poznaniu, ktérego wladze — jak
wcze$niej dowiedziono — w ostatnich latach prowadzity neoliberalng lokalng
polityke edukacyjna, nakierowana na pobudzanie konkurencji miedzy szkotami
i w efekcie $wiadome réznicowanie sytuacji. Promowana przez witadze miejskie
polityka wyboru gimnazjéw przez rodzicow i uczniéw pelnila w ostatnim czasie
role swoistego plebiscytu wsréd mieszkancow, ktérego wyniki miaty wplyw na
decyzje o likwidacji najmniej efektywnych finansowo i edukacyjnie szkét (Bajer-
ski 2015).

Waga podjetego zagadnienia wykracza poza istotny, ale do$¢ waski problem
badawczy, jakim sg wspdlczesne uwarunkowania wynikéw egzaminacyjnych szkot
w duzych miastach Polski. W szerszym kontekscie bowiem, na co wskazano juz
wyzej, wigze sie on z kwestia miejsca nieréwnosci spotecznych w polityce edu-
kacyjnej duzych miast (system edukacyjny moze je pogtebia¢ albo niwelowac).

Metoda badan i materialy Zrédlowe

Podstawowg metodg badawczg wykorzystang w badaniach, ktérych wyniki
przedstawiono w niniejszym artykule, jest analiza regresji wielokrotnej, za kto-
rej pomocg zbadano zalezno$¢ pomiedzy przecietnymi wynikami, ktére osiagneli
w 2013 r. na egzaminie gimnazjalnym uczniowie poszczegélnych poznanskich
gimnazjoéw publicznych (zmienna zalezna) a wybranymi charakterystykami ob-
wodow szkolnych oraz statystykami bedacymi miarg atrakcyjnosci gimnazjow,
zwigzanej z przemieszczeniami uczniéw miedzy obwodami szkolnymi (zmienne
niezalezne). Ze wzgledu na w przewazajacej mierze liniowe zaleznosci miedzy
zmiennymi (scharakteryzowano je w dalszej czesci tekstu), w artykule wykorzy-
stano model regresji liniowej. Zbudowano go z zastosowaniem tzw. regresji kro-
kowej wstecz. Metoda ta polega na konstrukcji poczatkowego modelu regres;ji
zawierajacego wigksza liczbe zmiennych niezaleznych (tj. potencjalnych czynni-
kéw), ktoére mogg wplywaé na zmienno$¢ zmiennej zaleznej (w tym wypadku
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wynikéw egzaminacyjnych gimnazjéw), a nastepnie na kolejnej eliminacji z tego
modelu zmiennych niespetniajacych kryteriéw istotnosci statystycznej. Szczego-
towa charakterystyka zmiennych i kolejnych etapéw budowy finalnego modelu
regresji zostala przedstawiona w dalszej czesci tekstu.

W artykule wykorzystano materialty wtérne pochodzace z czterech réznych
Zrédel: statystyk Urzedu Miasta Poznania, ogdélnoeuropejskich badan Urban
Audit, Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Poznaniu oraz ogélnopolskiego Sys-
temu Informacji Oswiatowej (prowadzonego przez Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej). Dane uzyskane z pierwszych dwoch Zrédet zostaly wykorzystane do
charakterystyki spotecznej obwodéw szkolnych (informacje o osobach zamiesz-
kujacych lokale socjalne, udziale oséb z wyksztalceniem wyzszym oraz o udziale
mieszkan substandardowych). Informacje z dwoch pozostatych zZrédet dotyczyty
przecietnych wynikéw uzyskanych przez uczniéw poszczegdlnych szkoél na egza-
minie gimnazjalnym w 2013 r. oraz przemieszczeniu uczniéw mi¢dzy obwodami
szkolnymi (procent uczniéw podejmujacych nauke w szkole obwodowej, procent
uczniéw podejmujacych nauke w szkole innej niz obwodowa).

Poniewaz informacje, ktére wykorzystano do charakterystyki spolecznej ob-
woddéw szkolnych, zostaly udostgpnione w innym ukladzie przestrzennym niz
obwody szkél, konieczne bylo oszacowanie ich wartosci dla obwodéw. Obwo-
dom szkolnym przypisano $rednie wartosci poszczegdlnych charakterystyk spo-
tecznych, wazone powierzchnia. Jesli dany obwdd szkolny wchodzit catkowicie
w sktad podstawowej jednostki przestrzennej badain Urban Audit, przypisywano
mu wartosci dla tej jednostki przestrzennej. Jesli wchodzil w sktad réznych jed-
nostek, to obliczano $rednia wazong wartos$¢ danej cechy w obwodzie szkolnym,
majac za podstawe udzial powierzchni obwodu szkolnego, ktéra wchodzi w sktad
poszczegdlnych jednostek przestrzennych w badaniach Urban Audit. Metoda ta
pozwolila, co oczywiste, na uzyskanie tylko przyblizonych, a zatem nieco znie-
ksztatconych, charakterystyk spotecznych obwodéw szkolnych. Niemniej, wobec
braku innych, bardziej doktadnych informacji statystycznych, takie postepowanie
nie miato alternatywy.

Wykorzystane informacje statystyczne w wiekszosci pochodzg z lat 2012
i 2013, jednak informacje z Urban Audit przedstawiajg stan na 2002 r. (pierwot-
nie pozyskane ze spisu powszechnego w 2002 r.). Wobec braku bardziej aktual-
nych danych, konieczne bylto przyjecie upraszczajacego zatozenia o zasadniczej
trwaloéci struktur spoleczno-przestrzennych w Poznaniu w latach 2002-2012.
Majac na uwadze stale zachodzace przeksztalcenia tych struktur oraz opisang
wyzej koniecznosé¢ szacowania wartosci dla obwodéw szkolnych, mozna si¢ spo-
dziewad, ze uzycie danych z Urban Audit moze prowadzi¢ przede wszystkim do
niedoszacowania wplywu struktur spoleczno-przestrzennych na zréznicowanie
wynikéw egzaminacyjnych gimnazjow.

W badaniach wykorzystano informacje o 37 publicznych gimnazjach w Po-
znaniu, ktére miaty wydzielone obwody szkolne. W analizie pominieto gimnazja
»,bezobwodowe”, np. szkoly eksperymentalne oraz prowadzace oddziaty dwuje-
zyczne, poniewaz nie majac wyznaczonych obwodéw szkolnych, nie sa formal-
nie powigzane z otaczajacym je obszarem, pelnigc z zalozenia funkcje unikalnych
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placowek o znaczeniu ogélnomiejskim, raczej uzupetniajacych sie¢ gimnazjow
publicznych, niz stanowiacych jej podstawowe wezty.

Analiza i wyniki

Jako miare wynikéw edukacyjnych przyjeto przecietng liczbe punktéw uzyska-
nych przez uczniéw danego gimnazjum na egzaminie gimnazjalnym w 2013 r.,
obliczong jako $rednia arytmetyczna z pieciu sposrdd szesciu zestawdw zadan,
ujetych tacznie w trzech cze¢dciach egzaminu gimnazjalnego. Byly to zestawy za-
dan: (1) z jezyka polskiego oraz (2) z historii i wiedzy o spoleczenstwie (w cze-
$ci humanistycznej), (3) z matematyki oraz (4) z przedmiotéw przyrodniczych
(w cze$ci matematyczno-przyrodniczej) oraz jezyka angielskiego na poziomie
podstawowym (w czesci jezykowej; pominigto poziom rozszerzony oraz pozosta-
te, mniej popularne, jezyki obce).

Tak rozumiane przeci¢tne wyniki egzaminu gimnazjalnego byly w 2013 r. wy-
raznie zroéznicowane. Przy $redniej wartosci 60,2 punktu dla grupy analizowa-
nych szkol, zawieraly sie w przedziale od zaledwie 33,4 do 79,7 punktu, przy
czym wartoséci I 1 III kwartyla wynikow dzielito az 12 punktow.

Jako potencjalne predyktory, tj. zmienne niezalezne, ktére moga mie¢ wplyw
na warto$¢ zmiennej zaleznej, przyjeto nastepujace pie¢ zmiennych: (1) udziat
procentowy uczniéw podejmujacych nauke w szkole obwodowej wérdd wszyst-
kich uczniéw zamieszkujacych dany obwod szkolny w 2012 r. (potencjalna sty-
mulanta), (2) udzial procentowy uczniéw zamieszkatych poza obwodem szkol-
nym danego gimnazjum w$rdd wszystkich jego uczniéw w 2012 r. (potencjalna
stymulanta), (3) szacunkowy udzial procentowy 0s6b z wyksztalceniem wyzszym
wérod mieszkancéw obwodu szkolnego w 2002 r. (potencjalna stymulanta), (4)
szacunkowy udzial procentowy mieszkan substandardowych w ogdle mieszkan
w obwodzie szkolnym w 2002 r. (potencjalna destymulanta) oraz (5) udziat pro-
centowy mieszkancéw mieszkajacych w lokalach socjalnych w 2012 r. (potencjal-
na destymulanta).

Wykorzystane zmienne reprezentuja dwie kategorie potencjalnych czynnikéw
warunkujacych wyniki egzaminu gimnazjalnego. Pierwsze dwie obrazuja mobil-
nos¢ przestrzenna uczniéw miedzy obwodami gimnazjéw, zwiazana z nierestryk-
cyjnym podejéciem do zasady rejonizacji ksztalcenia przez wiadze miejskie. Pozo-
stale trzy zmienne ilustruja strukture spoleczno-przestrzenng obwodéw szkolnych,
pelniac funkcje potencjalnych stymulant przecigtnych wynikéw egzaminacyjnych
gimnazjéow (udzial osoéb z wyksztalceniem wyzszym) badZ destymulant (udziat
os6b mieszkajacych w lokalach socjalnych lub mieszkaniach substandardowych).
Jak wczedniej wskazano, przeplywy uczniéw miedzy obwodami szkolnymi i struk-
tura spoleczno-przestrzenna obwodéw szkolnych stanowia dwa komplementar-
ne wymiary spoteczno-instytucjonalnych uwarunkowan wynikéw edukacyjnych
szkot (por. takze Ball i in. 1995, Maguain 2009, Harris 2011, Bajerski 2012).

Wstepem do wilasciwej analizy bylo stworzenie macierzy korelacji miedzy
wszystkimi zmiennymi (zmienng zalezna i potencjalnymi zmiennymi niezalez-
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nymi). Zestawione w tabeli 1 warto$ci wspodlczynnika korelacji Pearsona wska-
zujg, ze poza udzialem uczniéw zamieszkalych poza obwodem szkoty, pozostale
cztery zmienne niezalezne byly istotnie skorelowane z wynikami egzaminu gim-
nazjalnego w poznanskich gimnazjach. Poniewaz udzial uczniéw mieszkajacych
poza obwodem szkoly w ogdle jej uczniéw nie byl istotnie skorelowany z zadng
z analizowanych zmiennych (w tym zmienng zalezng), zmienna ta nie zostala
uwzgledniona w analizie regresji.

Wszystkie warto$ci wspoélczynnikow korelacji Pearsona dla pozostatych zwiaz-
kéw zmiennej zaleznej ze zmiennymi niezaleznymi byly istotne statystycznie na
poziomie co najmniej p < 0,05. Uzyskane wartosci potwierdzily réwniez wcze-
$niejsze zatozenie o kierunku wplywu poszczegélnych zmiennych niezaleznych
na zmienna zalezna, tj. stuszno$¢ zakwalifikowania ich do kategorii potencjal-
nych stymulant albo destymulant przecietnych wynikéw egzaminu gimnazjalne-
go w poznanskich gimnazjach.

Tak rozumiane przecietne wyniki egzaminu gimnazjalnego byly w 2013 r. wy-
raznie zroéznicowane. Przy $redniej wartosci 60,2 punktu dla grupy analizowa-
nych szkoél zawieraly sie w przedziale od zaledwie 33,4 do 79,7 punktu, przy czym
wartoéci I 1 III kwartyla wynikow dzielilo az 12 punktow.

Jako potencjalne predyktory, tj. zmienne niezalezne, ktére moga mie¢ wplyw
na warto$¢ zmiennej zaleznej, przyjeto nastepujace pie¢ zmiennych: (1) udziat
procentowy uczniéw podejmujacych nauke w szkole obwodowej wérdd wszyst-
kich uczniéw zamieszkujacych dany obwod szkolny w 2012 r. (potencjalna sty-
mulanta), (2) udzial procentowy uczniéw zamieszkatych poza obwodem szkol-
nym danego gimnazjum w$rdd wszystkich jego uczniéw w 2012 r. (potencjalna
stymulanta), (3) szacunkowy udzial procentowy oséb z wyksztatceniem wyzszym
wérod mieszkancéw obwodu szkolnego w 2002 r. (potencjalna stymulanta), (4)
szacunkowy udzial procentowy mieszkan substandardowych w ogdle mieszkan

Tabela 1. Macierz korelacji pomiedzy zmiennymi wykorzystanymi w analizie (warto$ci
wspolczynnika korelacji Pearsona)

Zmienna Egz. gim. % wyzsze % subst % miesz_soc % z_obwodu % z_innych

Egz. Gim. 1,000 0,440 -0,501 -0,430 0,670 0,062
% wyzsze 0,440 1,000 -0,617 -0,503 0,192 0,134
% subst -0,501 -0,617 1,000 0,541 -0,145 -0,232
% miesz_soc  -0,430 -0,503 0,541 1,000 -0,302 0,117
% z_obwodu 0,670 0,192 -0,145 -0,302 1,000 -0,160
% z_innych 0,062 0,134 -0,232 0,117 -0,160 1,000

Uwaga: pogrubiono korelacje istotne dla p < 0,05.

Objasnienia: egz. gim. — éredni wynik egzaminu gimnazjalnego w szkole, % wyzsze — szacunkowy
udzial procentowy oséb z wyksztalceniem wyzszym wéréd mieszkancéw obwodu szkolnego
w 2002 1., % subst — szacunkowy udzial procentowy mieszkan substandardowych w ogdle miesz-
kan w obwodzie szkolnym w 2002 r., % miesz_soc — udzial procentowy ludnoéci zamieszkuja-
cej lokale socjalne w 2012 r., % z_obwodu — udzial procentowy uczniéw podejmujacych nauke
w szkole obwodowej wirdéd wszystkich uczniéw zamieszkujacych dany obwéd szkolny w 2012 r.,
% z_innych — udzial procentowy uczniéw zamieszkatych poza obwodem szkolnym danego gimna-

_ zjum wérdd wszystkich jego uczniow w 2012 .

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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w obwodzie szkolnym w 2002 r. (potencjalna destymulanta) oraz (5) udziat pro-
centowy mieszkancéw mieszkajacych w lokalach socjalnych w 2012 r. (potencjal-
na destymulanta).

Do poczatkowego modelu regresji wigczono zatem cztery zmienne niezalez-
ne. Jedna obrazowala mobilnoé¢ uczniéw miedzy obwodami szkolnymi (udziat
procentowy uczniéw podejmujacych nauke w szkole obwodowej spo$réd wszyst-
kich uczniéw zamieszkujacych dany obwdéd szkolny w 2012 r.) i miala charakter
potencjalnej stymulanty. Kolejne trzy zmienne charakteryzowaly §rodowisko spo-
teczne obwodoéw szkolnych, sposréd ktoérych jedna zaliczono do potencjalnych
stymulant (udzial oséb z wyksztalceniem wyzszym), za$ dwie do destymulant
(udziat oséb mieszkajacych w lokalach socjalnych oraz udziat oséb mieszkajacych
w mieszkaniach substandardowych).

Analiza wymagala trzech krokéw, tj. konstrukgji trzech kolejnych modeli re-
gresji, z ktérych dwukrotnie usuwano zmienna niespetniajaca warunku istotno-
$ci statystycznej na ustalonym poziomie (w tym przypadku p < 0,05; tab. 2).
W sklad ostatecznego modelu regresji liniowej weszty dwie zmienne niezalez-
ne: (1) udzial uczniéw zamieszkatych w obwodzie szkoly, ktérzy podjeli nauke
w szkole obwodowej oraz (2) udzial os6b zamieszkujacych substandardowe loka-
le mieszkalne w ogble mieszkancéow. Zmienne te tacznie wyjasnialy statystycznie
prawie 60% zmiennos$ci wynikéw egzaminu gimnazjalnego w grupie 37 analizo-
wanych publicznych poznanskich gimnazjéw w 2012 r., przy lacznym poziomie
istotnosci p < 0,001. Na tej podstawie uprawnione jest sformutowanie wniosku,
ze przecietne wyniki uzyskiwane na egzaminie gimnazjalnym przez uczniéw pu-
blicznych gimnazjéw w Poznaniu uzaleznione sa w istotnym stopniu od lacznego
oddziatywania dwoéch kategorii czynnikdéw — struktury spotecznej ich obwodow

Tabela 2. Podstawowe parametry kolejnych oszacowanych modeli regresji liniowej

Wspotczynniki Wspolczynniki Podsumowanie
niestandaryzowane standaryzowane modelu
Model T Ist,. ———————
B btad std. Beta r? skorygoz-
wany r
1 (Stata) 44,645 7,971 5,601 ,000
% wyzsze ,290 ,368 ,109 ,789 ,436
% subst. -511 ,213 -328 -2,400 ,022 0,623 0,579
% miesz_soc -,013 ,180 -,009 -0,70 ,945
% z_obwodu ,267 ,050 ,597 5,389 ,000
2 (Stata) 44,436 7,288 6,097 ,000
% wyzsz. ,296 ,353 112 ,839 ,407 0623 0591
% subst. -516 ,197 -,345 -2,615 ,013 ’
% z_obwodu ,268 ,047 ,599 5,658 ,000
3 (Stata) 50,012 2,979 16,790 ,000
(finalny) ¢ subst ~616 156 412 3,949 ,000 0,615 0,594
% z obwodu 273 ,047 ,610 5,844 ,000

Objasnienia: jak przy tab. 1.
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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oraz swoistej konkurencyjnosci szkét, zwiazanej z potencjalem zatrzymywania
w nich zamieszkatych w ich obwodach uczniéw.

Biorac jednak pod uwage wartosci standaryzowane wspolczynnikéw Beta
(por. tab. 2), mozna zauwazy¢, ze najwyzsze charakteryzowaly predyktor opisuja-
cy mobilno$¢ uczniéw miedzy obwodami szkolnymi. Cho¢ konieczno$¢ uwzgled-
nienia w badaniach de facto szacowanych i przyblizonych warto$ci opisujacych
strukture spoteczng obwodoéow szkolnych nie pozwala na wysuwanie kategorycz-
nych wnioskdéw, to wyniki wskazuja, ze liberalne podejscie wiadz miasta do re-
jonizacji ksztalcenia moze mie¢ w istocie wigkszy wplyw na zréznicowanie prze-
cietnych wynikéw egzaminu gimnazjalnego pomiedzy publicznymi gimnazjami
w Poznaniu niz réznice w strukturze spolecznej obwodéw szkolnych. Najwyzsze
wyniki egzaminacyjne, co potwierdzaja przedstawione analizy, cechuja bowiem
te szkoly, ktore przede wszystkim potrafig zatrzymaé w obwodzie jak najwiek-
sza cze$¢ ucznidéw. Potwierdza to wysuwane juz wczesniej wnioski, cho¢ oparte
na znacznie ubozszym materiale empirycznym (por. Bajerski 2012).

Dyskusja

Przedstawione powyzej wyniki badan sa asumptem do wspomnianej juz wczes-
niej dyskusji o miejscu nieréwnosci spotecznych w lokalnej polityce edukacyjne;j.

Majac na uwadze (1) przedstawione w artykule wyniki badan, wskazujace na
zwigzek migracji uczniéw pomiedzy obwodami szkolnymi z miedzyszkolnym
zréznicowaniem wynikéw gimnazjéw w Poznaniu, (2) dynamiczny wzrost tego
zréznicowania w najwiekszych polskich miastach w pierwszej dekadzie funkcjo-
nowania gimnazjéw (Dolata 2008, 2010) oraz (3) wyniki dotychczasowych ba-
dan wskazujacych, ze rygorystyczne przestrzeganie zasady rejonizacji ksztatcenia
skutkuje zazwyczaj bardziej wyréwnanymi wynikami szkél, niz ma to miejsce
w przypadku umozliwienia rodzicom i uczniom wolnego wyboru szkoly (Dolata,
2008, Maguain 2009, Byun i in. 2012), uprawnione jest wigzanie upowszechnia-
nia sie rzeczywistego wyboru gimnazjum przez rodzicéw i uczniéw ze wzrostem
zréznicowania ich wynikéw egzaminacyjnych w Poznaniu (por. Dolata 2010).
W tym ujeciu to wladze miejskie poprzez prowadzenie neoliberalnej polityki edu-
kacyjnej sa zasadniczo odpowiedzialne za znaczne réznice w wynikach egzami-
nacyjnych gimnazjéw?. Jak dowiedziono we wczedniejszym tekscie, w ostatnich
latach poznanska polityka edukacyjna byla wrecz nakierowana na promowanie
wyboru szkoly i pobudzanie wzrostu miedzyszkolnego zréznicowania wynikow
egzaminacyjnych (Bajerski 2015). Wladze miejskie zachecaly rodzicow i uczniow
do ,glosowania nogami” (Tiebout 1956), czego posrednig konsekwencjg miato
by¢ wykrystalizowanie si¢ grupy szkét typowanych ,,do zamknigcia” (jednoczes-
nie o niskich wynikach egzaminacyjnych, przynoszacych straty finansowe i rzad-
ko wybieranych przez rodzicdéw i uczniéw — por. Bajerski 2015).

2 Neoliberalna orientacja w poznanskiej polityce edukacyjnej, co jest dos¢ typowe, nie wynikata
raczej z przyjecia okreslonej ideologii czy tez paradygmatu rozwojowego, lecz z pragmatyki zarza-
dzania siecia szkot (por. Koven, Khan 2014, Bajerski 2015).
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Uwarunkowanie wynikéw egzaminacyjnych gimnazjéw w Poznaniu zaréw-
no réznym sktadem spotecznym ich obwodoéw, jak i lokalng polityka edukacyj-
na, umozliwiajaca realny wybdr szkoty, mozna interpretowac jako konsekwencje
silnie ,,zekonomizowanego”, a zarazem ,,odspotecznionego”, spojrzenia na sie¢
szkolng przez wiadze lokalne. Argumenty za ,.zekonomizowaniem” przedstawio-
no wyzej. Argumentem za ,,odspolecznieniem” jest pomijanie wptywu lokalnej
polityki edukacyjnej na nieréwnosci edukacyjne, spoleczne i spoleczno-prze-
strzenne zaréwno w oficjalnych dokumentach, jak i w licznych wypowiedziach
przedstawicieli wiadz lokalnych (por. Bajerski 2015).

Powyzszy problem nie jest trywialny, poniewaz lokalna polityka edukacyjna,
w zaleznosci od jej ksztaltu, moze mie¢ rézny wplyw na wyzej wymienione ro-
dzaje nieréwnosci. Nierestrykcyjne podejscie do rejonizacji ksztalcenia przez wia-
dze miejskie, na co wskazywano juz wczeéniej, prowadzi zazwyczaj do wzrostu
nieréwnosci edukacyjnych oraz — w wieloletniej perspektywie — nieréwnosci spo-
tecznych pomiedzy réznymi kategoriami spolecznymi mieszkancéw. Réwnocze-
$nie jednak, umozliwiajac uczeszczanie do odpowiednio dobrej szkoly niezaleznie
od miejsca zamieszkania, hamuje wzrost nieréwnosci spoteczno-przestrzennych
(przyjecie do wybranej szkoty nie musi wigzaé si¢ z zamieszkaniem w jej obwo-
dzie, a wiec rdznice w percypowane;j ,jakosci szkét” nie nalezg do istotnych sty-
mulant zmian miejsca zamieszkania w miescie — por. Croft 2004, Noreish 2007a).
Alternatywa w postaci zakazania de facto przez wtadze miejskie przyjmowania do
publicznych gimnazjéw uczniéw spoza ich obwodéw skutkowalaby z jednej stro-
ny zapewne rozwojem placéwek niepublicznych (dostepnych przede wszystkim
dla lepiej sytuowanych), z drugiej za$, wspomnianym wyzej, czestszym uwzgled-
nianiem szeroko rozumianej ,,jakosci szkoly” w decyzjach zwigzanych ze zmiang
miejsca zamieszkania w mie$cie. To z kolei mogloby, podobnie jak w innych kra-
jach, powodowa¢ wzrost cen nieruchomosci w obwodach szkét uznawanych za
najlepsze (por. Leech, Campos 2003, Rosenthal 2003, Cheshire, Sheppard 2004,
Bae, Chung 2013), a co za tym idzie — wzmagac selektywna spolecznie migracje
na te obszary i w konsekwencji wzrost nieréwnosci spoleczno-przestrzennych.
Biorac to wszystko pod uwage, mozna stwierdzi¢, ze polityka wladz miejskich
Poznania, umozliwiajaca niemalze swobodny wybér gimnazjum przez rodzicow
i uczniéw, prowadzi z jednej strony do wzrostu zréznicowania wynikéw egzamina-
cyjnych szkét oraz zapewne do wzrostu nieréwnosci edukacyjnych wéréd uczniow
pochodzacych z réznych klas spotecznych, z drugiej za$ raczej powstrzymuje dal-
sze poglebianie sie nieréwnosci spoteczno-przestrzennych, ktore wciaz sg jednym
z najwazniejszych czynnikéw ksztaltujacych wyniki egzaminacyjne szkol.
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Socio-spatial structure, local educational policy, and differences
in examination results among lower-secondary schools in big
Polish city. The example of Poznan, Poland

Abstract: The aim of the paper was to present an answer to the question, whether significant differ-
ences in the examination results among students of individual lower-secondary schools, occurring
both in Poznan, and in other large Polish cities, is derived primarily from the socio-spatial variability
of the city, or whether it is rather due to the local educational policy, and in particular to the unre-
stricted approach to the school catchment system on the part of local authorities.

The results of quantitative research, presented in the paper, based on regression analysis, indicating
differences in examination results at lower-secondary schools can be explained in 60% by joint impact
of two factors: (1) the diversity of social structures at individual school catchments, and (2) the com-
petitiveness of schools on the ‘local market’, related to the retention of pupils in the catchment area
of local school. At the same time, the results obtained indicate that the competitiveness of schools,
directly related to the nonrestrictive school catchment system policy contributes more to the variabil-
ity of their exam results than differences in the social structure of school catchment areas.

The results obtained were the contribution to a discussion on the importance of social inequality in
contemporary local education politics in a major Polish city.

Key words: educational policy, educational inequalities, school catchment areas, lower-secondary
schools, Poznan



