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W 2017 roku ukazat sie¢ Raport Najwyzszej Izby Kontroli - ,Przygotowa-
nie do wykonywania zawodu nauczyciela” (NIK 2017)'. Nie ukrywam, ze juz
sama nazwa tego doniesienia organu kontroli budzita we mnie nieche¢, by za-
poznac sie z jego trescig. Tytul bowiem jest bardzo szeroki, zapowiadajac roz-
ne czynniki, podmioty, czy instytucje odpowiedzialne za ten proces. W toku
jego lektury okazalo sig, ze celem kontroli byto dokonanie oceny warunkéw
ksztalcenia nauczycieli w szkotach wyzszych oraz pierwszego roku ich pracy
w szkolach, gdzie powinni by¢ objeci opieka jako nauczyciele stazysci. Juz
z ponizej wymienionych celéw kontroli wynika, Ze kontrolerzy NIK nie maja
pogtebionej wiedzy o przedmiocie planowanej i przeprowadzonej diagnozy.
Dociekali bowiem:

1 NIK o przygotowaniu do zawodu nauczyciela [w:] https:/ /www.nik.gov.pl/aktualno-
sci/nik-o-przygotowaniu-do-zawodu-nauczyciela.html [dostep: 25.04.2017].
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1. Czy szkoly wyzsze zapewniajq odpowiednie warunki ksztatcenia stuzqce przy-
gotowaniu studentow do wykonywania zawodu nauczycielskiego?

2. Czy szkoty wyzsze doskonalg proces ksztatcenia kandydatow na nauczycieli
w ramach wewnetrznego systemu zapewniania jakosci ksztatcenia?

3. Czy przyjete przez dyrektorow szkdt rozwiqzania sprzyjajqg nabyciu przez
nauczycieli stazystow kompetencji niezbednych do nauczania i wychowania dzieci
i mlodziezy?

Zdaje sie, ze procedury kontroli w NIK funkcjonuja jeszcze z czaséw PRL,
bo zupelnie nie rozumiejg, ze szkoly wyzsze sa tylko jednym z wielu ogniw
w procesie przygotowywania przysztych nauczycieli do zawodu. Poprzedza-
ja je znacznie wazniejsze czynniki makropolityczne - wladcze oraz ustawo-
dawcze, w tym:

1. Standardy ksztalcenia nauczycieli, ktére okreéla Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego - Rozporzadzenie ministra nauki i szkolnictwa wyz-
szego w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela;

1a. Dziatalnos¢ kontrolna Polskiej Komisji Akredytacyjnej w zakresie ja-
kosci ksztalcenia, takze przysztych nauczycieli;

2. Szczegotowe kwalifikacje wymagane od nauczycieli okresla Minister-
stwo Edukacji Narodowej - Ustawa Karta Nauczyciela i Rozporzadzenie
MEN ws. kwalifikacji nauczycieli.

Gdyby w Polsce szkoly miaty autonomie, a nie jej pozér, to dyrektor szko-
ty jako pracodawca moégtby tak zatrudnia¢ pracownikéw w tym zawodzie,
zeby realizowac misje i wizje szkoly, a nie stanowi¢ przediuzonego ramie-
nia wladzy, ktéra centralnie ustanawia wymogi kwalifikacyjne oraz narzu-
ca dyrektywy programowe, organizacyjne i dydaktyczno-wychowawcze.
W zwiazku z tym, Ze szkolnictwo ma ustréj centralistyczny, to za warunki
zatrudniania w tych placéwkach nauczycieli odpowiada przede wszystkim
Ministerstwo Edukacji Narodowe;j.

Funkcjonowania tej instytucji NIK nie zamierzal kontrolowaé pod tym
wlasnie wzgledem. A szkoda, bo moze dowiedzielibysmy sie, za co pobie-
raja pensje urzednicy resortu, ktorzy sa tam od tego, by okreslac i weryfiko-
wad, takze kontrolowac jakos¢ kadr nauczycielskich. Zostawmy na chwile
MEN i przejdZzmy do szkolnictwa wyzszego. Otéz, mozna postawic preze-
sowi NIK-u analogiczne pytanie, dlaczego dubluje prace Polskiej Komisji
Akredytacyjnej, ktéra zostala powotana przez polski rzad wlasnie po to, by
weryfikowac jakos¢ ksztalcenia, takze nauczycieli? Czy inspektorzy NIK-u
kontrolowali PKA pod tym katem? NIE. Dlaczego? Z prostego powodu, wta-
dza w panstwie autorytarnej demokracji nie kontroluje samej siebie. Wladza
jest poza wszelka kontrola merytoryczna i prawng. Wiadza jest rozliczana co
kilka lat przez spoteczenstwo w dniu wyboréw parlamentarnych.
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Komu zatem potrzebna jest kontrola NIK-u w powyzszym zakresie?
Oczywiécie rzadzacym, zeby mogli uzyska¢ argumenty na rzecz wdrazania
planowanych zmian o$wiatowych. Te zas§ musza obejmowac w okresie re-
form ustroju szkolnego takze jego kadry, poza rzecz jasna kadrami w resor-
cie edukacji, szkolnictwa wyzszego i PKA. Kontrole przeprowadzono w za-
ledwie pieciu uniwersytetach, chociaz ksztalceniem nauczycieli zajmuje sie
ponad 300 szkét wyzszych w naszym kraju. Co ciekawe, nie uwzgledniono
w tej kontroli paiistwowych wyzszych szkét zawodowych, ktére wioda prym
w przygotowywaniu do zawodu przyszlych nauczycieli oraz ponad 200
wyzszych szkoét niepublicznych zarabiajacych na tym interesie bez specjal-
nej troski o jakos¢ edukacji. Kontrola objeto tez 20 szkoét, na ponad 23 tysigce
w calym kraju oraz przeprowadzono ankiete wéréd studentow pieciu uni-
wersytetéw na temat ich odczué co do przydatnosci studiow nauczycielskich.

NIK nie wie, Zze w uniwersytetach nie ma juz klasycznych studiéw na kie-
runkach nauczycielskich. Nie ma, bo by¢ nie musi. Tworzy sie jedynie ich atra-
py zgodnie z obowigzujacym prawem o szkolnictwie wyzszym. Polska Komisja
Akredytacyjna od chwili jej powstania w 2002 roku w ogole nie kontrolowala
do roku 2012 szkolnictwa wyzszego pod katem ksztalcenia nauczycieli. Nie
czynila tego, bo... nie musiata, albo zapomniata o czyms takim, jak ksztalcenie
nauczycieli. Kontrolowano bowiem jedynie edukacje na poszczegélnych kie-
runkach studiéw, a studia nauczycielskie takimi przeciez nie byly i nie sa. NIK
objat kontrola lata 2012-2016, a wiec okres, w ktérym - podobnie jak miato to
miejsce w okresie rzagdéw PO i PSL - uniwersytety mogly przygotowywac do
zawodu przyszlych nauczycieli, ale nie musiaty. Jesli to czynity i nadal czynia,
to kosztem ksztalcenia kierunkowego lub/i kosztem dodatkowych obciazeri
dla studentéw traktujacych przeciez nauczycielstwo jako zawéd drugiego wy-
boru (gorszego sortu i resortu ze wzgledu na warunki pracy i placy).

Dos¢ $émiesznie brzmig uzasadnienia podjecia kontroli z tego wzgledu, ze
proces przygotowania do zawodu ,nie jest priorytetem polityki edukacyjnej”
(s. 6). Dlaczego nie dodano, ze dotyczy to tak rzagdu PO i PSL, jak i obecnego?
Gdyby tak napisano, to trzeba byloby przeprowadzi¢ kontrole w urzedach
centralnych parnstwa odpowiedzialnych za te polityke. NIK stwierdza, Ze rze-
komo przyjety model ksztalcenia (przez kogo przyjety - juz nie podaje, po-
dobnie jak nie wyjasnia kategorii modelu) przygotowujacego do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela charakteryzuje sie miedzy innymi brakiem wysokich
wymagan przy rekrutacji na studia. Kontrolerzy NIK-u nie wiedzg, ze wraz
z wprowadzeniem w Polsce egzaminéw zewnetrznych, w tym parstwowej
matury, nie ma czego$ takiego jak wymagania rekrutacyjne?! Czy NIK-owcy
rzeczywiscie byli dobrze przygotowani do zadan kontrolnych?

O potrzebie przeprowadzenia kontroli mialy zdecydowaé takze plot-
ki, opinie, subiektywne odczucia, skoro zapisano, ze mamy do czynienia ze
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»spolecznie postrzegana latwoscig uzyskania kwalifikacji nauczycielskich
w wielu instytucjach” (Jakie instytucje mieli na uwadze? Nie podano.) Ba,
NIK stwierdzit na tak zwanym , wejsciu” do swojej diagnozy, ze w Polsce jest
praktycznie otwarty dostep do zawodu. EUREKA! To inspektorzy NIK-u nie
wiedza, ze nie ma samorzadu zawodowego nauczycieli, a zatem o otwartosci
dostepu do zawodu decyduje MEN, okreélajac wiasnie kwalifikacje, jakie sg
wymagane od nauczycieli (w istocie - jakie dyplomy)?

Wreszcie, stwierdzono we wstepnej diagnozie, ze mamy w kraju ,nega-
tywna selekcje” do zawodu nauczycielskiego. Na jakiej podstawie? Czyzby
na bazie krytykowanego przez rzad PIS Raportu o niskiej jakosci badari IBE
z 2015 roku, ktére nie obejmowaly zjawiska tak zwanej , negatywnej selekcji”
do zawodu nauczycielskiego? Nie bede przytaczal tu danych z przeprowa-
dzonej kontroli, gdyz kazdy sam moze sie z nimi zapoznac i calos¢ wyrzucic
do kosza. Tak powierzchownego, pozbawionego dociekania rzeczywistych
powodow jakosci ksztalcenia przyszlych nauczycieli nie przyjatbym jako zle-
ceniodawca. Publiczne pienigdze na kontrole zostaly zmarnowane. Jezeli na
takim kiczu kontrolnym polega praca NIK-u, to trudno, by mozna byto cokol-
wiek w naszym panstwie zmieni¢, poprawi¢, czy istotnie zreformowac.

Skoro tak wysoki urzad podejmuje sie kontroli na podstawie blednie
okreslonych przestanek i braku fundamentalnej wiedzy o przedmiocie kon-
troli, to trudno sie dziwi¢, ze jakos¢ raportu jest tyle warta, co cena papieru,
na ktérym zostal wydrukowany. Taki raport nadaje sie tylko do kosza, takze
tego wirtualnego.

Spor o dydaktyki przedmiotowe/szczegolowe

6 czerwca 2017 roku w palacu Polskiej Akademii Nauk w Warszawie od-
bylo sie otwarte posiedzenie Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, w trak-
cie ktoérego tak cztonkowie KNP, jak i zaproszeni rektorzy oraz prorektorzy
uczelni publicznych i niepublicznych, dziekani wydziatéw i instytutéw peda-
gogicznych rozmawiali i dyskutowali o ksztalceniu w naszym kraju nauczy-
cieli przedmiotéw. Zwrdécitem uwage na to, ze srodowisko akademickiej pe-
dagogiki powinno bardziej otworzy¢ sie na nielicznych juz w uniwersytetach
i akademiach nauczycieli - dydaktykéw przedmiotowych, by mieli szanse
uzyskiwac stopnie naukowe ze swojej dydaktyki, i to zaréwno doktoraty (jest
to juz mozliwe w ramach doktoratéw branzowych), jak i habilitacje. Jezeli
pojawiaja si¢ niepowodzenia w awansie naukowym specjalistow z innych
dyscyplin wiedzy naukowej, to znaczy, ze nasze srodowisko posiadajace
kompetencje w zakresie dydaktyki ogolnej i metodologii badan pedagogicz-
nych/edukacyjnych czy o§wiatowych nie wspiera ich w pozyskaniu pelnych
kompetencji do zrealizowania wtasnych projektéow badawczych.
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Zacznijmy od diagnozy w sferze awanséw naukowych. Przyjrzyjmy sie
najpierw temu, jak lokuja sie w naszym kraju postepowania habilitacyjne i na
tytut naukowy profesora z pedagogiki. Odrebnie dokonam poréwnania licz-
by wnioskow i zwigzanych z nimi sukceséw lub porazek habilitantéw oraz
kandydatéw do tytutu naukowego profesora, wyrézniajac dwa okresy:

- od lutego 2011 roku do korica wrzesnia 2013 roku, a wiec przed wytacz-
nym obowigzywaniem nowej procedury (Sekcja I powotywata ze strony CK
dwoch recenzentéw do skladu wydzialowych komis;ji);

- od korica lutego 2012 roku do korica grudnia 2016 roku, w ramach nowej
procedury, kiedy to wplynal pierwszy tego typu wniosek do CK.

Tabela 1
Poréwnanie liczby wnioskéw o wyznaczenie recenzentéw w przewodach habilitacyjnych
z pedagogiki od lutego 2011 do kwietnia 2014 roku obowiazywania starej procedury

Postepowanie habilitacyjne w tzw. starej procedurze

Liczba i status rozpa- 2011 2012 2013 2014 Ogdem
trywanych wnioskéw
Powolanie’ 35 38 100 35 208
recenzentow

Wyniki
Odmgwa nadania 8 7 32 18 65
stopnia
Nadanie stopnia 27 31 68 17 143

W tak zwanej starej procedurze, w ktérej obowigzywato kolokwium habili-
tacyjne i wyklad habilitacyjny przed radq jednostki prowadzacej przewéd ha-
bilitacyjny, mozemy dostrzec, ze im blizej byto do ostatecznego i wykluczajace-
go te procedure terminu 30 wrzesnia 2013 roku, tym bardziej wzrastata wéréd
pedagogow liczba wnioskow o wszczecie przewodu habilitacyjnego - z 35
w 2011 roku do 135 wszczetych do tego terminu - przy czym wnioski byly kie-
rowane z Centralnej Komisji do Spraw Stopni i Tytuléw az do korica maja 2014
roku, tak bylo ich duzo w Sekcji I Nauk Humanistycznych i Spotecznych CK.
Z tabeli 1 mozemy odczytaé, ze na taczng liczbe wszczetych 208 przewodow
habilitacyjnych az 65 stanowily zakoniczone dla kandydatéw niepowodzeniem.

Jak wynika z danych zawartych w tabeli 2, z postepowan habilitacyjnych
w nowej procedurze, na ich taczna liczbe 116 wnioskéw, az dla 49 oséb zakon-
czyly sie one odmowga nadania stopnia naukowego lub umorzeniem postepo-
wania na wniosek zainteresowanego habilitanta - albo na skutek otrzymania
negatywnych recenzji osiggnie¢ naukowych, albo podjetej juz przez komisje
habilitacyjng uchwaty dla rady jednostki o odmowe nadania tego stopnia na-
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Tabela 2

Poréwnanie liczby wnioskéw o powolanie sktadu komisji habilitacyjnej w przewodach
habilitacyjnych z pedagogiki od lutego 2011 do grudnia 2016 roku w nowej procedurze
oraz ich wyniki

Pstepowanie habilitacyjne w tzw. nowej procedurze
Liczba i status
rozpatrywanych 2011 2012 2013 2014 2015 2016 | Ogdlem
w CK wnioskéw
Powolanie przez CK
siedmioosobowej ko- 0 5 8 11 31 61 116
misji habilitacyjnej
Wyniki
Odmowa nadania 0 4 5 7 7 11 31
stopnia
W toku procedowania 0 0 0 0 1 13 14
Wniosek habilitanta
0 umorzenie postepo- 0 1 0 1 7 9 18
wania
Nadanie stopnia 0 0 6 0 16 28 50
Zrédto: opracowanie wiasne.
Tabela 3

Liczba wnioskéw awansowych oséb ubiegajacych sie od stycznia 2011 do grudnia 2016
roku o tytul naukowy profesora i stopieri naukowy doktora habilitowanego w dziedzinie
nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika (stara procedura/nowa procedura)

Liczba Liczba W tym
wnio- | Ogélem | wnio- | Ogétem liczba odmoéw
Dyscyplina skow skow nadania
naqk ostepowarn na tulu stopnia
pedagogicznych If ; ?P K postepowarn ty ‘ doktora
ytul naukowy habilitacyjnych PTOYE™ | habilito-
profesora sora wanego
Pedagogika specjalna 13 13 36/15 51 4 12/10
Pedagogika spoteczna 8/3 11 34/16 50 1/0 10/6
Historia wychowania 6 6 21/6 27 1 7/2
Pedagogika szkolna 4/2 14/12 26 0/0 5/4
Dydaktyka ogélna
i przedmiotowa (spor-
tu, muzyki, informaty- 3 3 20/6 26 1 9/4
ki, szkoly wyzszej)
Peda.gogika resocjali- 3 3 16/9 25 0 8/1
zacyjna
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Teoria wychowania 6 6 12/8 20 2 2/2
Pedagogika ogdlna 2 2 14/3 17 1 1/0
Andragogika

i gerontologia 2/1 3 11/5 16 0/0 1/1
Pedagogika wcze-

snoszkolna 0 0 10/3 13 0 1/0
Pedeutologia 5 5 10/3 13 1 2/3
Pedagogika mediow 0 0 5/5 10 0 2/4
Pedagogika porow- 0 0 3/4 7 0 1/2
nawcza

Pedagogika pracy 5 5 3/4 7 1 1/1
Pedagogika tworczosci 4/1 5 2/3 5 1/0 0/2
Pedagogika zdrowia 3 3 0/3 3 0 0/1

Zrédto: opracowanie wiasne.

ukowego?. Jak przedstawial sie rozklad dyscyplin nauk pedagogicznych
w tych przewodach ilustruje tabela 3. Wnioski awansowe z dydaktyki i dy-
daktyk szczegétowych (facznie 26) lokuja sie na piatej pozycji wéréd wszyst-
kich dyscyplin nauk pedagogicznych. Mozna zatem stwierdzi¢, ze proces
ksztalcenia jest przedmiotem zainteresowan badawczych pedagogow. Prze-
wazaja jednak w tym zakresie wnioski dotyczace przede wszystkim edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej.

W momencie analizowania danych na dzieri 31 grudnia 2016 roku w za-
kresie dydaktyki i dydaktyk szczegotowych, na trzy wnioski o nadanie tytutu
naukowego profesora (a wszystkie dotyczyty pedagogiki wczesnej edukagji),
jeden nie uzyskat poparcia Centralnej Komisji. Natomiast, sposréd szesciu
wnioskéw habilitacyjnych z dydaktyki i dydaktyki szczegétlowej w nowej
procedurze, az cztery zostaly sfinalizowane odmowgq nadania stopnia na-
ukowego. Do pozytywnie przyjetych przez komisje habilitacyjne czy wnioski
profesorskie monografii z dydaktyki przedmiotowej w starej i nowej proce-
durze zaliczono miedzy innymi:

- O fotografii matematycznej. Jak ksztaltowa¢ kulture matematyczna
uczniows;

- Efektywnos¢ dydaktyczna zaje¢ wyréwnawczych i korekcyjnych oraz
teorii uczenia si¢ muzyki metoda Edwina E. Gordona w edukacji wczesno-
szkolnej*;

2 Szerzej B. Sliwerski, Habilitacja. Diagnoza - procedury - etyka — postulaty, Krakow 2017.

* M. Makiewicz, O fotografii matematycznej. Jak ksztattowac kulture matematyczng uczniow,
Szczecin 2013.

* E.A. Zwolinska, Efektywnos¢ dydaktyczna zaje¢ wyrownawczych i korekcyjnych oraz teorii ucze-
nia si¢ muzyki metodq Edwina E. Gordona w edukacji wczesnoszkolnej, Bydgoszcz 2010; taze, Ksztatce-
nie nauczycieli wedlug teorii uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona, Bydgoszcz 2012.
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- Kompetencje muzyczne dzieci w wieku szkolnym. Determinanty zalez-
noéci i perspektywy rozwoju’;

- Aktywnos$¢ muzyczna a zmiany rozwojowe dziecka®;

- Teatr w refleksji i praktyce edukacyjnej. Ku pedagogice teatru’;

- Edukacja menedzerska w spoleczeristwie wspoétczesnym. Studium teo-
retyczno-empiryczne®;

- Biblioterapie i bajkoterapia. Rola literatury w procesie zmiany rozumie-
nia $wiata spolecznego i siebie’;

- Uczenie sie jako konstruowanie wiedzy. Swiadomosé. Qualia i techno-
logie';

- Moderacyjne i synergiczne ksztaltowanie dorostosci. Propozycja typo-
logii modeli znaczeni wiedzy religijnej na przyktadzie Korespondencyjnego
Kursu Biblijnego";

- Wielojezyczni studenci niestyszacy, stabo styszacy w procesie uczenia
sie i nauczania jezykéw obcych'?;

- Edukacja techniczna w kontekscie wspétczesnych koncepcji uczenia sie
i technologii informacyjnych. Studia - Badania - Syntezy™.

Do negatywnie ocenionych przez komisje habilitacyjne zaliczono roz-
prawy z dydaktyk przedmiotowych o nastepujacych tytulach: Pedagogika
muzyki. Teoretyczne podstawy powszechnego ksztalcenia muzycznego;
Rozwijanie i wdrazanie metod edukacji ekologicznej i dla zréwnowazonego
rozwoju; Kooperatywna edukacja zdalna w ksztalceniu przyrodniczym; Od
teorii stopni formalnych do teorii komunikacji i dialogu w dydaktyce szkolnej
i katechetycznej; Future Learning System. Drama w nauczaniu jezyka angiel-
skiego. Perspektywa psychopedagogiczna; Rozpoznawanie i przewidywanie
wypalenia zawodowego nauczycieli; Technologie informacyjne a andragogi-
ka. Edukacyjne wyzwania wspétczesnosci; Psychospoleczne wskazniki efek-
tywnosci oddzialywan fizjoterapeutycznych u oséb przewlekle chorych.

> A. Weiner, Kompetencje muzyczne dzieci w wieku szkolnym. Determinanty zaleznosci i perspek-
tywy rozwoju, Lublin 2010.

¢ E. Frotowicz, Aktywnosé muzyczna a zmiany rozwojowe dziecka, Gdansk 2012.

7 W. Zardecki, Teatr w refleksji i praktyce edukacyjnej: ku pedagogice teatru, Lublin 2012.

8 S. Banaszak, Edukacja menedzerska w spoteczeristwie wspotczesnym. Studium teoretyczno-em-
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znaczen wiedzy religijnej na przyktadzie Korespondencyjnego Kursu Biblijnego, Krakéw 2011.

2 E. Domagata-Zysk, Wielojezyczni studenci niestyszqcy stabo styszqcy w procesie uczenia sig
i nauczania jezykow obcych, Lublin 2013.

13 M. Kozielska, Edukacja techniczna w kontekscie wspétczesnych koncepcji uczenia sig i technolo-
gii informacyjnych. Studia - Badania - Syntezy, Torun 2011.
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Zapewne nalezaloby przyjrze¢ sie temu, kto wnioskuje o habilitacje czy
tytut naukowy profesora z dydaktyk szczegétowych? Akademicy zajmujacy
sie¢ metodyka ksztalcenia okreslonego przedmiotu w szkolnictwie ogélnodo-
stepnym czy zawodowym w réznych typach szkoét i dla poszczegolnych rocz-
nikéw nie majg mozliwosci uzyskiwania stopni naukowych w szkolnictwie
wyzszym z powodu nieuznawania dydaktyki przedmiotowej jako dyscypli-
ny naukowej. Nie znam oficjalnych powodéw takiego stanu rzeczy, gdyz nie
znalaztem oficjalnej wykladni w tym zakresie Centralnej Komisji do Spraw
Stopni Naukowych i Tytuléow. Od wielu lat mamy jednak problem, ktérym
nikt nie chce sie zaja¢ w naszym kraju. Dochodzi do paradoksalnych sytu-
acji, ze metodycy ksztalcenia w ramach swoistych dla wlasnych kwalifikacji
zawodowych dyscyplin wiedzy wyjezdzaja po habilitacje czy tytul profesora
do zagranicznych uczelni w bylych krajach socjalistycznych, gdzie dydaktyki
przedmiotowe traktowane sa jako godny do awansu naukowego kierunek
ksztalcenia czy dyscyplina naukowa.

Dydaktykowi matematyki rodzimy wydzial matematyczny nie pozwo-
li na habilitowanie si¢ z dydaktyki ksztalcenia matematycznego, gdyz taka
habilitacja nie mogtaby by¢ uznana jako dyscyplina naukowa w ramach ma-
tematyki. Podjecie zatem proby przeprowadzenia postepowania habilitacyj-
nego z dydaktyki matematyki na wydziatach pedagogicznych takze skutkuje
w wiekszosci przypadkéw odmowa czy porazka, gdyz - zdaniem pedago-
gow - metodyka ksztalcenia nie jest dyscypling naukowa, tylko aplikacja na-
uki do praktyki szkolnej albo popularyzacja wiedzy w formie opracowania
podrecznikow i dydaktycznych pomocy szkolnych. By¢ moze wlasnie dlate-
go w Polsce nie ma powaznych zmian jakoSciowych w procesie ksztalcenia
przedmiotowego, gdyz istniejace przy kierunkowych wydziatach pracownie
czy zaklady dydaktyk przedmiotowych nie mogg prowadzi¢ wilasnej polity-
ki kadrowej, rozwija¢ badani naukowych i przeprowadzac¢ awanse naukowe
z powyzszych powodéw. Zatrudnia si¢ w nich wykladowcéw ze stopniem
naukowym doktora danej dyscypliny naukowej, ktérzy skazani sg na niesa-
modzielnos¢ naukowg, na bycie wiecznymi adiunktami czy starszymi wykla-
dowcami. Ich jednostki stanowia przystowiowa , kule u nogi” jednostki orga-
nizacyjnej, gdyz obnizaja poziom osiggnie¢ naukowych, wskazniki cytowan,
udzial w konferencjach naukowych i tym podobne, a przy tym powiekszaja
koszty utrzymania akademicko zbytecznej jednostki.

Brakuje badan nad tozsamosciag naukowa hybrydalnego dydaktyka, a wiec
takiego, ktory posiadalby kwalifikacje specjalistyczne w ramach reprezento-
wanej przez siebie dyscypliny wiedzy, a zarazem znalby i wykorzystywatby
w badaniach naukowych metodologie nauk spotecznych, w tym pedagogicz-
nych. Mozna bowiem zapyta¢, kim jest dydaktyk przedmiotowy? Czy jest on
bardziej specjalistg niz dydaktykiem/pedagogiem, czy bardziej dydaktykiem/
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pedagogiem niz specjalista, czy troche specjalista i troche dydaktykiem/peda-
gogiem, czy moze wreszcie - ani specjalista, ani dydaktykiem/pedagogiem,
gdyz zadna nauka nie uznaje go za ,swojego”? Czy(-) to jest problem czy klo-
pot? Czy dotyczy to specjalistéw z danej nauki, ktorzy nie zamierzaja rozwijac
sie naukowo w zakresie przedmiotu badan wilasnej dyscypliny? Czy moze do-
tyczy pedagogow, ktorzy chcg przenies¢ do dydaktyki i pedagogiki szkolnej
osiggniecia innych nauk? O tym rozmawialiémy w czasie posiedzenia KNP
PAN, czego najlepsza egzemplifikacja sa zamieszczone w Roczniku Pedago-
gicznym rozprawy Amadeusza Krause i Doroty Klus-Staniskiej.

Czym sa dydaktyki szczegélowe/przedmiotowe?

Nalezy stawiac¢ dzisiaj pytanie: Co ma $wiadczy¢ o dydaktyce przedmio-
towej jako hybrydalnej nauce? Czy dominanta naukowych badan pedago-
gicznych/dydaktycznych z nachyleniem na aplikacje merytorycznej wiedzy
przedmiotowej w edukacji, wychowaniu, opiece, sztuce itp.? Czy moze domi-
nanta naukowych badan przedmiotowych z nachyleniem na aplikacje peda-
gogicznej wiedzy w edukacji, wychowaniu, opiece, sztuce itp.?

Nie akceptuje okreslenia dydaktyka szczegétowa, gdyz osobom spoza
pedagogiki niewiele méwi to pojecie, a nawet jest mglista i submisyjna ka-
tegoria wiedzy naukowej, a nie tylko metodycznej. Sugeruje bowiem, ze jest
dydaktyka ogolna i sa dydaktyki szczegélowe, gdzie te ostatnie stanowia
pochodng dydaktyki ogdlnej. W tym wiasnie miejscu zaczyna si¢ problem
nie tylko akademickiej natury. W naukach o wychowaniu w Niemczech, jak
i w krajach niemieckojezycznych (Szwajcaria, Austria) dydaktyki dzielone sa
na dwie odrebne kategorie, a nie r6zniace si¢ od siebie na zasadzie og6lnosci
i jakiej$ jej czesci, podrzednosci. Dylemat ten bierze swdj poczatek w podej-
ciu miedzy innymi Wincentego Okonia do tej subdyscypliny nauk pedago-
gicznych, jaka byla dla niego dydaktyka. W Nowym stowniku pedagogicznym
nestor polskiej dydaktyki tak pisat przed wielu laty:

Dydaktyka dzieli si¢ na dydaktyke ogdélng i szczegétowa. Dydaktyka ogélna bada
problemy podstawowe, a przy tym wspdlne dla wszelkiego nauczania i uczenia sie,
dydaktyka szczegétowa, zwana tez przedmiotowa, bada zagadnienia specyficzne dla
jakiegos szczegdlnego rodzaju nauczania, dla wybranego przedmiotu nauczania czy
tez jakiego$ szczebla szkoty'.

W najnowszym Stowniku pedagogicznym Czestawa Kupisiewicza i Matgo-
rzaty Kupisiewicz stwierdza sie, ze dydaktyki szczegétowe to nic innego, jak
metodyki nauczania poszczegdlnych przedmiotéw. Ich przedstawiciele ,,(...)

™ W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. 4, Warszawa 2014, s. 88.



Przygotowanie do zawodu nauczycieli w swietle raportu NIK 17

zajmuja sie analiza jednego lub kilku - jak to sie dzieje w przypadku naucza-
nia poczatkowego - przedmiotéw”*. Nie wyjasnia sie tego, na czym miataby
polega¢ analiza przedmiotu ksztalcenia, ale wyraznie dystansuja sie autorzy
tego hasta od postrzegania i traktowania dydaktyki szczegétowej jako meto-
dyki. Traktuja zatem te subdyscypline pedagogiki jako nauke.

W innym wydawnictwie leksykograficznym autorstwa Leszka Stankie-
wicza ma miejsce jedynie hasto ,,dydaktyka”, ktérego czescia jest dydaktyka
szczegodlowa, rozumiana jako dydaktyka przedmiotowa (metodyka) badajaca
»(...) zagadnienia specyficzne dla jakiego$ szczegdlnego rodzaju nauczania,
dla wybranego przedmiotu nauczania lub tez jakiego$ szczebla szkoty”*.
Zbyt stabo akcentuje sie w dyskusji na temat roli dydaktyki szczegélowej
jej aspekt naukowo-badawczy, a wskazuje czy identyfikuje z nia przede
wszystkim jej aplikacyjny charakter w postaci metodyki nauczania i uczenia
si¢ okreslonego przedmiotu wiedzy. Takie zawezenie rozumienia dydaktyk
szczegodlowych doprowadzito do przechylenia szali wéréd akademikéw na
rzecz wiedzy instrumentalnej, technicznej, skoncentrowanej wlasnie na meto-
dach, technikach, formach i srodkach ksztalcenia, w wyniku czego doszto do
jej banalizacji, marginalizacji, a nawet wykluczania jako osiagniecia nauko-
wego do ubiegania sie 0 wyzszy stopiefi naukowy.

Dydaktyka przedmiotowa jest nauka pedagogiczna, na co zwraca uwage
Alicja Siemak-Tylikowska, wskazujac w hasle ,dydaktyka”, ktére opubliko-
wata w Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku:

Rozwazania swoiste tak dla dziedziny ksztalcenia, jak tez jego poziomu czy wiasci-
wosci uczacych sie, podejmuja dydaktyki szczegétowe, czyli metodyki (np. metodyka
matematyki czy jezyka ojczystego, metodyka nauczania poczatkowego, dydaktyka
réznic indywidualnych)®.

W monografii z dydaktyki Friedricha W. Krona stwierdza sie, ze przed-
miotem badan naukowych dydaktyki szczegélowej (w jezyku niemieckim
Fachdidaktik) sa:

- cele, zalozenia, uwarunkowania, tresci, metody, formy i Srodki ksztal-
cenia.

- pojecia, historia, teorie i modele, metody badan, procesy nauczania/
uczenia si¢, media, lekcje/zajecia dydaktyczne.

Dydaktyka przedmiotowa ze wzg

ledu na jej zadania badawcze, rozwojowe i edukacyjne nie jest dyscypli-
na naukowgq dedukcyjnie wyloniong jedynie z pedagogiki, w tym dydaktyki

¥ M. Kupisiewicz, Cz. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 35.

16 1. Stankiewicz, Stownik organizacji i kierowania w oswiacie, Olsztyn 1999, s. 32.

7" A. Siemak-Tylikowska, Dydaktyka, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch,
t. 1, Warszawa 2003, s. 798.
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ogolnej, ale nauka korzystajaca z innych dyscyplin naukowych (Fachwissen-
schaft). Wykorzystuje w tym wzgledzie metody badan pedagogiki (szkolnej),
psychologii, antropologii kulturowej, etnografii, historii, socjologii i filozofii.
Tak rozumiana dydaktyka fachowa pelni role pomocnicza dla wladz o$wia-
towych. Jest zatem $ciéle zwigzana z naukami spolecznymi i humanistycz-
nymi, technicznymi i medycznymi, przyrodniczymi i matematycznymi'.
Badania dydaktyki przedmiotowej powinny by¢ ukierunkowane na rozwdj
teorii ksztalcenia przedmiotowego oraz doskonalenie programéw ksztalce-
nia i zaje¢ przedmiotowych. Wspélczesnie koncentruja uwage niemieckich
dydaktykéw na ramowych uwarunkowaniach curriculum, a wiec podstaw
programowych ksztalcenia specjalistycznego i egzaminowania uczniéw.

Dydaktyka przedmiotowa ma specjalny, specyficzny przedmiot po-
znania, jakim jest nauczanie i uczenie sie okreslonych tresci (przedmiotow
zajec), ktore poddaje systematycznym diagnozom i jest ukierunkowana na
pedagogiczne ksztalcenie oraz uczenie sie okreslonych tresci, metod, zasad
i aspektow tych proceséw. Jej przedmiot naukowych badar jest z jednej stro-
ny nakierowany na rozwoj teorii ksztalcenia przedmiotowego, a z drugiej -
na doskonalenie programéw ksztalcenia i praktyki szkolnej. Tak rozumiana
dydaktyka ma stuzy¢ ulepszaniu i poszerzaniu mozliwosci nauczania i ucze-
nia sie, ale takze wspiera¢ wladze oswiatowe w podejmowaniu wilasciwych
merytorycznie decyzji o zmianach czy reformach szkolnych'. Musi uwzgled-
nia¢ w toku swoich badani zmiany ustroju szkolnego, typy szkét, reprezen-
tacje i funkcje poszczegolnych przedmiotéw w réznych typach szkot i dla
odmiennych rocznikéw ksztalcenia, integracje przedmiotowa i tym podobne.

Jak pisze w bardzo obszernym artykule o dydaktyce przedmiotowej Gerd
Heursen, nie istnieje dla tej subdyscypliny nauk pedagogicznych powszech-
nie akceptowany sposéb jej rozumienia.

Stowo ,, przedmiot” (przedmiot - kanon przedmiotéw) symbolizuje schemat struktu-
ry toku zdobywania dostepnej w danym spoleczeiistwie wiedzy. Nie odnosi sie to
jedynie do strony organizacyjnej pozostajacej do dyspozycji wiedzy, ale réwniez do
tych spolecznie proponowanych zadan, obszaréw, zagadnieri i tematéw, dla realizacji
ktorych konieczne sa lekcje przedmiotowe. Dlatego dydaktyka przedmiotowa moze
by¢ pojmowana jako nauka o planowo organizowanym, zinstytucjonalizowanym na-
uczaniu i - uczeniu sie w zakresie specjalistycznych zadan, zagadnien oraz obszaréw
tematycznych. (...) Poszczegélne dydaktyki przedmiotowe walcza raczej o zewnetrz-
ne uznanie ich za dyscypliny naukowe, mniej natomiast usituja wytycza¢ droge do
rzeczywistego formowania siebie jako nauki®.

18 F.W. Kron, Grundwissen Didaktik, Miinchen 1993.

19 W. Kéhnlein, Fachidadaktik und Fachunterricht, [w:] Wérterbuch Schulpidagogik, Hrsg. R-W.
Keck, Bad Heilbrunn 1994.

? G. Heursen, Dydaktyka przedmiotowa, [w:] Podstawowe pojecia pedagogiczne, red. D. Lenzen,
przekl. ].F. Materne, P.W. Materne, Berlin - Szczecin 2003, s. 131.
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By¢ moze nalezaloby odejs¢ od takiego rozumienia dydaktyki przedmio-
towej, jako rzekomo dydaktyki szczegétowej wobec dydaktyki ogdlnej, gdyz
w ten sposéb prowadzimy w XXI wieku do parcjalnego traktowania dydak-
tyk przedmiotowych jako stosowanej jedynie nauki dla nich podstawowej.
Nie bierze sie pod uwage, ze dydaktyka przedmiotowa powinna by¢ trakto-
wana jako zupelnie odrebna, hybrydalna subdyscyplina w naukach pedago-
gicznych i przedmiotowych zarazem. Dydaktyka przedmiotowa nie powinna
by¢ traktowana jako metodyka nauczania przedmiotéw szkolnych, ktére sa
realizowane w toku lekcji/ zaje¢ szkolnych, gdyz w ten sposéb redukuje sie
jej znaczenie, a nawet pomniejsza jej range we wszystkich obszarach, dziedzi-
nach i dyscyplinach naukowych.

Juz w latach 70. XX wieku w krajach Europy Zachodniej miaty miejsce po-
wazne dyskusje naukowe, poparte badaniami historycznymi i edukacyjnymi,
ktorych tworcy wskazywali na koniecznosé uczynienia dydaktyk przedmio-
towych samodzielnymi dyscyplinami naukowymi. Dzieki temu sg one w sta-
nie wplywacé na glebokie reformy szkolne, ustrojowe, rzutowac¢ na zmiane
proceséw ksztalcenia dzieci, mtodziezy i dorostych oraz sprzyjaé¢ generowa-
niu innowagji i eksperymentéw dydaktycznych w ramach poszczegélnych
dyscyplin wiedzy naukowej. O ile w tamtych latach apelowano o nadanie
naukowego statusu, a wiec i usamodzielnienie dydaktyk przedmiotowych,
o tyle polska pedagogika ten dorobek i kierunek zmian w duzej mierze za-
niedbata, kurczowo trzymajac sie¢ w okresie transformacji ustrojowej socjali-
stycznych podziatléw dyscyplin naukowych.

Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk od ponad pietna-
stu lat apeluje do obu ministerstw - Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego oraz Ministerstwa Edukacji Narodowej - o konieczne zreformowanie
ksztalcenia nauczycieli w Polsce. Niestety, biurokraci uwiklani w interesy
partiokracji nie rozumiejg, ze edukacja musi by¢ traktowana jako dobro ogol-
nonarodowe, ponadpartyjne, a jego rzeczywista jakos¢ zalezy przede wszyst-
kim od kwalifikacji i osobowosci nauczycieli przedmiotéw. W przedszkolach
i szkolach nie pracuja nauczyciele-dydaktycy ogoélni, tylko miedzy innymi
dydaktycy przedmiotowi, czyli nauczyciele przedszkolni, wczesnoszkolni,
jezyka polskiego, matematyki, historii, geografii itd., itd. Wlasnie dlatego dy-
daktyka przedmiotowa powinna zajmowac¢ sie badaniem wychowawczych
implikacji proceséw uczenia si¢ w ramach poszczegélnych przedmiotow, jak
tez opracowywac dla dydaktyki szkoty wyzszej i wdraza¢ w ksztalceniu na-
uczycieli wyniki wiasnych badar.

Jak ksztalci sie w Polsce przysztych nauczycieli? Referujacy to zagadnie-
nie ekspert Polskiej Komisji Akredytacyjnej Amadeusz Krause z Uniwersy-
tetu Gdanskiego wyréznil trzy modele ksztalcenia nauczycieli w naszym
systemie:
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Ryc. 1. Dydaktyka i jej zwiazki z subdyscyplinami nauk pedagogicznych, nauk pogranicza,
dydaktykami przedmiotowymi oraz innymi naukami

1. Przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne jest realizowane poza
kierunkiem ksztalcenia specjalistycznego, a wiec niezaleznie od niego. Naj-
czesciej ma ono miejsce w ramach jednostek miedzywydzialowych, dzieki
czemu jest korzystne ekonomicznie. Jego wada polega na braku odpowie-
dzialnosci prowadzacych studium nauczycielskie za jakos¢ ksztalcenia, gdyz
ta nie podlega zadnej akredytacji.

2. W uczelni jest wyodrebniona specjalnos¢ nauczycielska w ramach tej
samej jednostki organizacyjnej (na wydziale) tak, jak miato to miejsce w okre-
sie PRL-u, kiedy studia kierunkowe byly dzielone na ogélnoakademickie i na-
uczycielskie. Dla tego typu studiéw specjalnosciowych nie ma jednak opraco-
wanych efektéw ksztalcenia.

3. Ksztalcenie nauczycieli odbywa sie tylko i wylacznie w ramach jedne-
go kierunku studiéw, w ramach specjalnosci nauczycielskiej. W ten sposéb
przygotowuje sie do pracy w szkole nauczycieli przedmiotowcéw, na przy-
kiad fizyki, chemii, matematyki i tym podobnych. W jednostce jest powota-
na pracownia czy zaklad dydaktyki szczegétowej, ktérego kadry dbaja, by
przekazywana studentom wiedza i ksztalttowanie umiejetnosci bylty zgodne
z osiagnieciami przedmiotowych metodyk ksztalcenia oraz monitoruja prze-
bieg praktyk zawodowych w szkotach.
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Stusznie A. Krause krytykowatl absurdalny stan edukacji nauczycielskiej
w ramach jedynie trzy- czy nawet dwusemestralnych studiéw podyplomo-
wych, po ukoriczeniu przez kandydatéw studiéw licencjackich z danego kie-
runku. Nie ma bowiem mozliwosci przygotowania w tak krotkim czasie i tak
malej liczbie godzin do pracy w tej profesji. Niekt6rzy studenci uzyskuja rzeko-
mo kwalifikacje nauczycielskie na studiach II stopnia, mimo Ze nie sq to studia
zawodowe. Wielu studiujacych nie zrealizowalo w ramach studiow I stopnia
zadnych efektow ksztalcenia, ktore sa kluczowe do pracy w szkolnictwie. Co-
raz czesciej zdarza sie, ze absolwent studiéw licencjackich z chemii podejmu-
je studia II stopnia z historii uwazajac, ze dzieki temu bedzie mogt ksztalci¢
w szkotach srednich miodziez w dziedzinie historii i chemii. W uczelniach pa-
nuje dowolno$¢ w interpretowaniu przepisow MEN i MNiSW w zakresie tak
Krajowych Ram Kwalifikacyjnych, jak i standardéw ksztalcenia nauczycieli czy
/1ich przygotowania pedagogicznego do pracy w szkole.

Specijalisci przedmiotowi uzyskuja w ramach swojego kierunku studiow
wyksztalcenie merytoryczne, ale znacznie gorzej jest z ich przygotowaniem
ogolnodydaktycznym i z dydaktyki szczegotowej, psychologicznym oraz wy-
chowawczym, ktére nie powinny obejmowac jedynie znajomosci celéw, me-
tod, form, technik i srodkéw ksztalcenia oraz wychowania dzieci i mlodziezy.
Absolwenci studiéw kierunkowych do pracy w szkole powinni zna¢ historie
swojego przedmiotu, jego podstawowe, a przeciez zmieniajgce sie czesciowo
w swoich znaczeniach, pojecia, teorie i modele ksztalcenia, metody badan na-
ukowych, stymulowania i organizowania proceséw nauczania/uczenia sie,
wykorzystywania w toku lekcji klasycznych oraz nowych mediéw i prowa-
dzenia réznych rodzajéw zaje¢. Konieczne jest tez wykorzystywanie przez
nich metod badan pedagogiki (szkolnej), psychologii rozwojowej, antropolo-
gii kulturowej, etnogratfii, historii, socjologii i filozofii.

Kogo jeszcze obchodzi nowoczesne ksztalcenie przyszlych kadr nauczy-
cielskich, skoro nie jest to zadanie naukowe, ale o§wiatowe? Komu sa potrzeb-
ni dydaktycy przedmiotowi? Dlaczego dydaktycy przedmiotowi wyjezdzaja
do krajéw osciennych, by tam uzyskiwaé habilitacje?*! Jak dtugo jeszcze be-
dzie obowigzywac schizoidalna sytuacja normatywno-pragmatyczna, w wy-
niku ktorej resort edukacji narodowej okresla warunki zatrudnienia nauczy-
cieli w szkolnictwie, za$ drugi, a nie zintegrowany w swojej polityce z MEN
resort nauki i szkolnictwa wyzszego, okresla standardy ksztalcenia nauczy-
cieli i akredytuje zaangazowane w to jednostki? By¢ moze Komitet Nauk Pe-
dagogicznych PAN powinien powola¢ zespot zadaniowy do wypracowania
wymagan koniecznych w procesie legislacyjnym i praktyce ksztalcenia za-
wodowego przyszltych nauczycieli oraz awanséw naukowych i edukatorow.

21 B. Sliwerski, Habilitacja.
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