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Wprowadzenie

Ewolucja systemu segregacji rasowej na terytorium Afryki Poludniowej
nastepowala stopniowo, wraz z rozwojem parnistwowosci, procesami industria-
lizacji oraz instytucjonalizacji. Jednak dopiero wprowadzenie apartheidu jako
systemu politycznego w 1948 roku usankcjonowalo istnienie catej struktury
zaleznosci, w ktorej kategoria rasy stala si¢ wyznacznikiem funkcjonowania
jednostek i grup spotecznych we wszystkich sferach instytucjonalnych i poza-
instytucjonalnych'. Trzeba zatem stwierdzi¢, ze apartheid stanowit zinstytucjo-
nalizowana forme segregacji funkcjonujacg na poziomie narodowym - system
polityczny oparty na doktrynie odrebnego rozwoju poszczegélnych kategorii
rasowych?.

1 P.L. van den Berghe, Race and Racism. A Comparative Perspective, New York 1967, s. 96.
2 J. Balicki, Apartheid. Studium prawno-polityczne rasizmu w Afryce Potudniowej, Warszawa
1967, s. 174-190.



236 Tomasz Gmerek

Koncepcja systemu apartheidu stworzona zostala juz w latach trzy-
dziestych przez intelektualistow powigzanych z Partia Narodowa. W 1948
roku, wraz z dojsciem Partii Narodowej do wtadzy (po wygranych wybo-
rach, w ktoérych jej reprezentanci glosili hasta segregacji rasowej i odrebnego
rozwoju), rozpoczeto proces wprowadzania w praktyke spoleczna jego
zasad®. Pod koniec lat czterdziestych XX wieku dostrzegalne byty takze zmia-
ny lingwistyczne dotyczace samego stowa apartheid, ktére w jezyku afrikaans
oznacza odrebnos¢, separacje. W tym czasie zastgpilo ono pojecie segregacji
[segregasie]®.

R. Kapuscinski stwierdza w tym kontekscie, iz doktryna apartheidu

podniosta do godnosci prawa i zasady wiary najbardziej mroczny z ludzkich instynk-
tow - wstret rasowy. Méwi sie Ze apartheid wymyslit Verwoerd. To nieprawda. Apar-
theid jest wytworem kolonialnym, jest rasistowska doktryna powotang dla zabezpie-
czania zdobyczy kolonialnych. Apartheid towarzyszy kolonializmowi w ciggu calej
wielowiekowej jego historii. W jezyku afrikaans ,apartheid” oznacza ,segregacja”.
Ale jest to separacja w imie dominagji®.

Zwyciestwo Partii Narodowej w 1948 roku mialo znaczacy wplyw na
ksztalt polityki oswiatowej w kolejnych kilku dekadach. Zmiany, ktére roz-
poczely sie wraz z dojsciem do wladzy afrykanerskich politykéw zmierza-
ty miedzy innymi do rozszerzenia segregacji rasowej we wszystkich sferach
funkcjonowania szkolnictwa. Wprowadzenie polityki apartheidu zmierza-
o do jak najwiekszej separacji pomiedzy jednostkami nalezacymi do jednej
z czterech arbitralnie wyznaczonych kategorii rasowych (Bialych, Azjatow,
Koloredéw oraz Czarnych). W 1954 roku Hendrik Verwoerd - Minister do
Spraw Narodowosci i pdZniejszy prezydent kraju - wyrazit nastepujace sto-
wa o edukagji dla niebiatych mieszkancéw kraju:

Nie ma dla nich miejsca w spotecznosci Europejczykéw poza sfera réznorodnych form
pracy. Jakkolwiek, w ramach ich wlasnej spotecznosci wszystkie drzwi sa otwarte.
Z tego powodu bezuzyteczne jest dla nich zdobywanie wyksztalcenia, ktére stuzy
wejéciu w spotecznoséé Europejczykéw, bowiem oni nie mogg w nig wejsé. Do tego
momentu byli oni przypisywani do systemu szkolnego, ktéry odciagat ich od wlasnej
spolecznosci i wprowadzat w biad ukazujac zielone pastwiska europejskiego spote-
czenstwa, na ktérych oni nie powinni si¢ pasc®.

Po dojéciu do wiladzy, reprezentanci Partii Narodowej rozpoczeli dziata-
nia majace na celu rekonstrukcje dotychczas funkcjonujacego systemu szkol-

* H. Gilomee, L. Schlemmer, From Apartheid to Nation-Building, Cape Town 1989, s. 40-41.

* J. Balicki, Afrykanerzy, Afrykanie, Apartheid, Warszawa 1980, s. 39-40.

® R. Kapuscinski, Faszyzm kartowaty, ,Polityka”, 1963, 51-52 (355-356), s. 14.

¢ A. Wieder, White Teachers/White Schools: Oral Histories from the Struggle against Apartheid,
Multicultural Education, 2003, 10, 4, s. 27.
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nictwa zgodnie z zasadami apartheidu. Dojscie do wladzy nacjonalistow
afrykanerskich spowodowato skupienie petni wladzy w rekach jednej opcji
politycznej’. Réwnoczesnie, w jej ramach, funkcjonowaly tajne organizacje,
ktére w jeszcze wigkszym stopniu stuzyly zamknieciu spotecznemu w ra-
mach dominujacej (bialej) kategorii spotecznej. Jedna z najbardziej znacza-
cych byt Afrykanski Zwiazek Braterski [Afrikaner Broederbond — ABJ®. Jak za-
uwaza przy tym J. Balicki,

w okresie rzadéw Partii Nacjonalistycznej Broederbond stat sie prawdziwa potega
w panstwie. Choé¢ pozostal nadal organizacja tajna, nie bylo tajemnicg, ze naleza
do niego wszyscy cztonkowie rzadu, wiekszos¢ czlonkéw parlamentu, rektorzy
wiekszosci uniwersytetéw, wiekszos¢ sedziow, redaktorzy naczelni pism afrykaner-
skich, dyrektorzy afrykanerskich szkét érednich, setki duchownych i inni. Zajecie
wyzszego stanowiska w administracji panistwowej stato sie praktycznie niemozliwe
bez przynaleznosci do Broederbondu, a przynajmniej bez aprobaty tej organizacji -
a aprobaty takiej nie uzyskiwaty osoby watpiace w stusznosé polityki apartheidu’.

Warto przy tym zauwazyg, iz ta tajna organizacja miata kluczowy wplyw
na szkolnictwo (ktére bylo postrzegane przez rzad Partii Narodowej za klu-
czowq instytucje stuzaca odtwarzaniu i konserwowaniu istniejgcego syste-
mu). Zaklada sie, iz sposréd cztonkéw organizacji Broederbond znaczaca
czesc¢ stanowili ludzie powiazani ze szkolnictwem?.

W tym kontekscie zaréwno relacje pomiedzy edukacjg, spoteczenstwem
i ekonomia (w tym rynkiem pracy), jak tez rola szkolnictwa w procesach
socjalizacji i formowania kapitatu ludzkiego podporzadkowane zostaty idei
przyswiecajacej twércom doktryny apartheidu. Ich celem stato sie uksztat-
towanie relacji rasowych w taki sposob, aby niebiata wiekszos¢ stuzyta bia-
tej mniejszosci. W tym celu uchwalono réznorodne akty prawne, ktére do-
tyczyty sfery edukacji bezposrednio (Ustawa o edukacji Bantu z 1953 roku
[Bantu Education Act], Rozszerzenie ustawy o edukacji uniwersyteckiej z 1959
roku [Extension of University Education Act], Ustawa o edukacji Koloredow
z 1963 roku [Coloured Persons Education Act], Ustawa o edukacji Hinduséow
21965 roku [Indian Education Act], Ustawa o edukacji narodowej z 1967 roku
[National Education Act]) lub posrednio (na przyklad akty prawne uchwa-
lone w 1950 roku, takie jak Ustawa o utworzeniu rejestru ludnosci [Popula-
tion Registration Act], Ustawa o terenach grupowych [Group Areas Act], czy

7 G. Bebnik, Ostatnia walka Afrykanerow, Biala Podlaska 2004, s. 152-154.

8 Por. tamze, tablice XIX-XXIV.

° J. Balicki, Historia Burow. Geneza paristwa apartheidu, Wroctaw 1980, s. 221.

10 W.R. Johnson, Education: Keystone of Apartheid, Anthropology and Education Quarterly,
1982,13, 3, s. 225.



238 Tomasz Gmerek

Ustawa o niemoralnosci [Immorality Act])''. Szkolnictwo zostalo z preme-
dytacja wykorzystane jako instrument dla realizacji tak sformutowanych
politycznych celow twoércow parnistwa apartheidu. Jak bowiem zauwaza
F.Troup, ,nigdziejego dyskryminacyjne praktykinie byly bardziej widoczne
i nigdzie nie zostaly udokumentowane bardziej niz w sferze edukacji”*

Celem artykulu jest analiza wybranych kontekstéw dziatania szkolnic-
twa w procesach socjalizacji oraz indoktrynacji politycznej reprezentantow
odmiennych kategorii rasowych w Afryce Poludniowej. Jego istota jest za-
rowno omoéwienie przyktadéw wprowadzania zatozen rasistowskiej ideolo-
gii w ramy tresci ksztalcenia, jak charakterystyka dyskryminacyjnych dziatan
podejmowanych w sferze segregowanego rasowo szkolnictwa. Ponadto, ce-
lem artykulu jest ukazanie powigzani pomiedzy celami edukacji i wychowa-
nia sformutowanymi z perspektywy kategorii rasowych, a sposobami dziata-
nia struktury spoteczno-ekonomicznej w Afryce Potudniowej.

Zrdéznicowanie rasowe, apartheid i procesy indoktrynacji
ideologicznej w poludniowoafrykanskim szkolnictwie

Juz w latach dwudziestych XX wieku - a wiec przed powstaniem sfor-
malizowanego i uprawomocnionego politycznie systemu segregacji rasowej
(apartheidu) - pojawilo sie wyrazZne zréznicowanie w sferze tresci ksztalcenia
w szkolnictwie przeznaczonym dla odmiennych kategorii rasowych. Podzia-
ty w edukacji, wynikajace poczatkowo z odmiennych sposobéw finansowania
szkolnictwa, stawaly sie coraz bardziej wyrazne®. Mozna zatem stwierdzic,
ze jeszcze przez wprowadzeniem polityki apartheidu podejmowano dziata-
nia skutkujace tworzeniem podrecznikéw oraz materialéw ksztalcenia zo-
rientowanych na uwydatnianie i poglebianie zr6znicowania rasowego. Tresci
mialy w swoich zalozeniach konstytuowac porzadek oparty na nadrzednosci
bialej rasy, a zadaniem edukagji stalo sie , inkorporowanie w tozsamos¢ bia-
tych dzieci takiego spolecznego oraz ideologicznego obrazu $wiata”'*.

Po dojsciu do wladzy w 1948 roku Partii Narodowej rozpoczeto proces
systematycznego wprowadzania segregacji rasowej we wszystkich sferach
funkcjonowania szkolnictwa. Socjalizacyjna funkcja edukacji wykorzysta-

M. Cross, L. Chisholm, The Roots of Segregated Schooling in Twentieth-Century South Africa,
[w:] Pedagogy of Domination. Toward a Democratic Education in South Africa, red. M.O. Nkomo,
Trenton 1990, s. 54.

12 F. Troup, Forbidden Pastures. Education under Apartheid, London 1976, s. 6.

% 1.D. Jansen, Curriculum as a Political Phenomenon: Historical Reflections on Black South Afri-
can Education, The Journal of Negro Education, 1990, 59, 2, s. 199-200.

4 M. Cross, L. Chisholm, The Roots of Segregated Schooling in Twentieth-Century South Africa,
[w:] Pedagogy of Domination, s. 52.
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na zostala do uprawomocniania systemu apartheidu. Proces wychowania
w szkolach zostal zatem podporzadkowany celom politycznym sformuto-
wanym zgodnie z zalozeniami rasistowskiej doktryny segregacji. Rozpoczeto
wprowadzanie programu politycznego dla biatych szkét, ktérych dziatanie
opieralo sie na jezyku angielskim i afrikaans, na podstawie opublikowane-
go jeszcze przez wyborami Manifestu dla edukacji chrzescijafisko-narodowej
[Manifesto for Christian National Education]. W dokumencie przeczyta¢ mozna
nastepujace zalozenia dla antycypowanego systemu:

Nasze afrykanerskie szkoty musza nie tylko ksztalci¢ w ojezystym jezyku (...) musza
by¢ one takze miejscami, w ktérych nasze dzieci beda przesigkac i chtona¢ chrzescijan-
sko-narodowe duchowe i kulturowe dziedzictwo narodu (...) Historia musi by¢ na-
uczana zgodnie z planem nakreslonym przez Boga wobec ras ludzkich (...) Bé6g chciat
odrebnych narodéw iludzi. Edukacja tubylcza powinna by¢ oparta na zasadach kura-
teli, nieréwnosci i segregacji; jej celem powinno by¢ wpajanie sposobéw zycia bialego
cztowieka, w szczegdlnosci narodu Buréw, ktéry jest nadrzednym powiernikiem?™.

W szkotach dla Bialych wprowadzono zatem program indoktrynacji ide-
ologia chrzescijarisko-narodowa. Ponadto, w kolejnych dekadach funkcjono-
wania panstwa apartheidu, w sferze edukacji nastepowaly procesy military-
zacji. Dla biatej mlodziezy organizowano specjalne paramilitarne organizacje;
tworzono réwniez obozy szkoleniowe dla chlopcéw. Oficerowie sit obrony
regularnie odwiedzali szkoly wyglaszajac wyklady. Istota tych dziatan sta-
to sie wdrozenie do wojskowego drylu i przygotowanie do reagowania na
potencjalne zagrozenia. Réwnoczeénie, militaryzacja w sferze edukacji miata
stuzy¢ zapoznawaniu z mozliwoséciami uzyskiwania karier w sferze resortow
sitowych. Ideologia bezpieczefistwa i militaryzmu obecna w szkolnictwie
dla Biatych odzwierciedlata sytuacje polityczna i spoteczng odnoszaca sie do
zréznicowania rasowego i narastajacych konfliktow spotecznych w RPA™.

Z kolei, w szkolnictwie przeznaczonym dla niebiatych kategorii rasowych
cele ksztalcenia zostaly zorientowane przede wszystkim na podporzadko-
wanie nieuprzywilejowanych kategorii rasowych biatej grupie dominujace;j.
M. Nkomo wyréznil pie¢ gléwnych celéw, jakim podporzadkowana byla
funkcja socjalizacyjna szkolnictwa w systemie apartheidu®.

Pierwszym celem byla produkcja nisko wykwalifikowanej czarnej sily
roboczej, ktéra miala stuzy¢ potrzebom kapitalistycznej gospodarki kraju,
generujac zysk przy jak najnizszych kosztach. Z tej perspektywy, cele dziata-

5 1. Robertson, P. Whitten, Race and Politics in South Africa, New Brunswick 1978, s. 106-107,
podaje za: W.R. Johnson, Education: Keystone of Apartheid, s. 218.

% A. Sparks, The Mind of South Africa. The Story of the Rise and Fall of Apartheid, London 1990,
s. 308-309.

7 M.O. Nkomo, Post-Apartheid Education: Preliminary Reflections, [w:] Pedagogy of Domina-
tion, s. 294-295.
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nia szkolnictwa dla Czarnych powigzane byty z restrykcjami na rynku pracy
i rezerwacja pewnych pozycji zawodowych wytacznie dla Biatych. Réwno-
czeénie, wraz z rozwojem ekonomicznym kraju oraz wzrostem protestow
spotecznych czarnych spotecznosci, dziatania Partii Narodowej zmierzaty do
zwiekszenia zréznicowania w ramach czarnej kategorii rasowej. W tym celu
powstawaly szkoly $rednie oraz uczelnie wyzsze dla czarnych (wiele z nich
taczyto dziatania podejmowane przez prywatne podmioty, sp6tki, fundacje
itp. z dzialaniami rzadu). Pojawienie sie czarnej klasy Sredniej miato stanowi¢
bufor chroniacy rezim apartheidu i dostarcza¢ dowodéw na faktyczne istnie-
nie odrebnego rozwoju poszczegodlnych kategorii rasowych.

Drugi cel dotyczy! socjalizacji czarnoskérych uczniéw w sposéb stuza-
cy internalizacji porzadku spolecznego i prawnego apartheidu. Dotyczyto to
przede wszystkim bezwzglednej akceptacji nadrzednosci zachodniej, biatej
cywilizacji, a z drugiej strony - traktowania wiasnej pozycji jako , podrzed-
nej”. Istotnym celem takiej socjalizacji bylo ugruntowanie przekonania, iz
relacje dominacji i podporzadkowania pomiedzy reprezentantami rasy bia-
tej i czarnej stanowia ,zrzadzenie boskie” i z tej perspektywy sa nietykalne.
Mialo to swoje implikacje w procesie uprawomocniania przywédcéow wiadz
prowingji - bantustanéw, urzednikéw wiladz centralnych, a takze w uleglych
relacjach wobec pracodawcow.

Kolejny cel odnosit sie¢ do wzmacniania w sferze $wiadomosci i tozsamosci
,bialych” sposobéw myélenia i postrzegania §wiata - w procesach ksztalce-
nia. Odnosilo sie to miedzy innymi do akceptacji powigzania pomiedzy biala
rasa a kapitalem ekonomicznym w RPA'®. Ponadto, celem staly sie polityczne
oraz ideologiczne dziatania stuzace uprawomocnianiu przekonania, iz przed-
stawiciele rasy bialej stanowia naturalng dominante w rasowo podzielonym
poludniowoafrykanskim paristwie®.

Czwarty cel zorientowany byt na akceptacje rasowej i etnicznej separa-
qji. Kategoria ,,oddzielenia” uwazana i promowana byla jako naturalny stan
rzeczy, ktory jest odzwierciedleniem potrzeb kazdej poszczegdlnej kategorii
rasowej. Réwnoczeénie promowano przekonanie, ze takie rozwigzania sta-
nowia najbardziej optymalng odpowiedZ na istniejace zréznicowanie raso-
we i etniczne kraju. Temu stuzylo utrzymywanie odrebnych szkot przezna-
czonych dla reprezentantéw odmiennych grup rasowych, a takze segregacja
mieszkaniowa w miastach oraz utrzymywanie bantustanéw w obszarach
wiejskich.

Pigtym celem bylo utrzymywanie stanu niskiego rozwoju intelektual-
nego wsérdd cztonkéw nieuprzywilejowanych grup rasowych. Realizowany

% Tamze.
9 J. Karlsson, Schooling Space: where South Africans learnt to position themselves within the
hierarchy of apartheid society, Pedagogy, Culture and Society, 2004, 12, 3, s. 328.
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byl za posrednictwem odrebnych systeméw szkolnictwa, ktérych sposoby
dzialania - oparte na ogromnych dysproporcjach - odzwierciedlaly zrézni-
cowany stosunek bialych wtadz do reprezentantéw poszczegélnych kategorii
rasowych®. W.E. Morrow zwraca uwage, ze cele edukacji w Republice Po-
tudniowej Afryki oparte byly na zasadach kulturowego i moralnego relaty-
wizmu. Implikowato to zalozenie, iz odmienne grupy rasowe maja odrebne
i niekompatybilne kultury oraz style wychowania. W konsekwengji, cele edu-
kacji musza stanowi¢ konstrukcje uwzgledniajaca te istotne réznice, a w kon-
sekwengji - sankcjonowac hierarchiczny porzadek spoteczny.

Temu wtlasnie zalozeniu stuzyly funkcjonujace de facto cztery odrebne
systemy edukacyjne w Republice Potudniowej Afryki. Ich odrebne istnienie,
dziatanie na odmiennych zasadach, w sferze inaczej sformutowanych celow
i wartosci, w zré6znicowany spos6b finansowanych i zorganizowanych, sank-
cjonowalo hierarchiczny porzadek, w ktérym wychowywane byly kolejne
mlode pokolenia. Jak to ujmuje W.E. Morrow,

te cztery odrebne systemy szkolnictwa stuzyly transmitowaniu glebokiego i pod-
stepnego przekazu, opakowanego w naturalistyczng maske, w ktorej odgrywaty
organizujaca role w konstruowaniu wspoélnych znaczen oraz ich rozumienia, stuzac
wiekszosci mieszkaricow Potudniowej Afryki. Przekazy te byty komplementarne dla
czterech grup rasowych; one spajaly i urzeczywistnialy koncepcje grup rasowych,
gleboko przenikaly sposoby samopostrzegania jednostki, jej osobistych relacji oraz
percepcji tego, gdzie ona przynalezy w istniejagcym hierarchicznym ukladzie, a tak-
ze sankcjonowaly jej rozumienie przebiegu gtéwnych linii podzialéw politycznych
w spoteczenstwie?..

Takze tresci ksztalcenia w jasny spos6b eksponowaty idee nadrzednosci bia-
tej rasy nad ludZmi posiadajacymi inne pochodzenie rasowe (symbolizowane
w najbardziej dobitny spos6b przez swdj kolor skéry)?. Programy ksztalcenia
dla czarnych uczniéw zorientowane byty - jak juz o tym pisano - do ksztalto-
wania poczucia ich podleglej pozycji i sankcjonowania w umystach uzasadnieri
dla nizszego miejsca w hierarchii spoleczno-ekonomicznej”. Szkolnictwo zdo-
minowane bylo przez - jak to ujmuje C. Harber - , silne, normatywne przeko-
nanie o tym, iz Czarni powinni «zna¢ swoje miejsce» w poltudniowoafrykan-
skiej hierarchii wiadzy”*.

% M.O. Nkomo, Post-Apartheid Education: Preliminary Reflections, [w:] Pedagogy of Domina-
tion, s. 295.

2 W.E. Morrow, Aims of Education in South Africa, International Review of Education, 1990,
36,2,s.175.

2 M.O. Bassey, Western Education and Political Domination in Africa: a study in critical and
dialogical pedagogy, Westport 1999, s. 102-103.

# R.H. Davis, Producing the “Good African”: South Carolina’s Penn School as a Guide for African
Education in South Africa, [w:] Independence without Freedom. The Political Economy of Colonial Edu-
cation in Southern Africa, red. A.T. Mugomba, M. Nyaggah, Santa Barbara 1980, s. 83.

% C. Harber, Politics in African Education, London 1989, s. 186.



242 Tomasz Gmerek

Formowanie tego przekonania odnosito si¢ przy tym do trzech kluczo-
wych obszaréw oddzialywania pedagogicznego. Pierwszy odnosit sie¢ do
sfery psychologicznej. Dotyczylo to przede wszystkim realizacji (za posred-
nictwem wychowania) funkcji kontroli spotecznej. Formowanie osobowosci
mialo na celu podporzadkowanie sie obowigzujacym zasadom, a w sylabu-
sach uwydatniano potrzebe formowania u mtodych ludzi takich cech, jak sa-
modyscyplina, lojalnos¢, uczciwosé, odpowiedzialnoséé, nastawienie religijne,
wlasciwe maniery i schludny wyglad.

Drugi obszar dotyczy! sfery edukacji szkolnej. Obejmowat trzy gléwne
wymiary. Pierwszym bylo postuszeristwo wzgledem obowigzujacych zasad,
zgodnie z przekonaniem, iz podporzadkowanie sie regutom panujacym w éro-
dowisku szkolnym ulatwi uczniom adaptacje do istniejacej rzeczywistosci
spolecznej. Drugi wymiar odnosil sie do formowania szacunku wobec
autorytetu wladz szkolnych, nauczycieli, dyrektora oraz przedstawicieli
instytucji oswiatowych. Trzeci wymiar powigzany byl z kontrolg uczeszczania
do szkoly, co mialo na celu ograniczenie zjawiska wagarowania.

Trzeci obszar oddzialywania pedagogicznego odnosil sie¢ do sfery do-
radztwa zawodowego. Takze i ten obszar zostat silnie naznaczony ideologia
apartheidu. Jego istota stalo sie ukazywanie uczniom z czarnych spotecznosci
tych sfer zawodowych, ktére w rasowo podzielonym spoleczeristwie otwarte
byly dla czarnoskérych. Réwnoczesnie, celem stalo sie podporzadkowanie
socjalizacji czarnych uczniéw gospodarce opartej na nieréwnym i niesprawie-
dliwym podziale pracy®.

W niezwykle wyrazny spos6b ideologia apartheidu obecna byta w sferze
tresci ksztalcenia. Podreczniki szkolne tworzono na potrzeby panstwa po-
dzielonego wzdtuz kategorii rasowych. Dominowaly w nich pewne state ele-
menty, stuzace sankcjonowaniu w umystach uczniéw pozadanego (ze strony
wladzy politycznej) obrazu $wiata. Oto przykiady:

- historia prezentowana byla z biatej, eurocentrycznej perspektywy i po-
mijata historie Afryki sprzed kolonizacji;

- kolonizacja Afryki Poludniowej prezentowana byla jako ekspansja osad-
nikéw burskich w XIX wieku na niezamieszkanym wczeéniej terytorium, co
mialoby implikowac teze, iz ziemie te w naturalny sposéb naleza do biatych;

- czarni traktowani byli jako problem i przeszkoda w realizacji celéw za-
ktadanych przez bialych;

- rozwijano teze, iz niebiate spotecznosci nie wytworzyly odpowiedniego
poziomu cywilizacyjnego, aby cieszy¢ sie pelnymi prawami obywatelskimi
oraz politycznymi. Implikowalo to miedzy innymi specyficzne postrzeganie
czlowieka czarnoskérego jako prymitywnego, nieinteligentnego, kiétliwego
i konfliktowego ignoranta;

% Tamze, s. 186-187.
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- kladziono nacisk na rozwdj afrykanerskiego procesu narodotworczego,
jednak kiedy pojawily sie tendencje narodowosciowe czarnych afrykarnskich
spolecznosci, zaczeto traktowac je jako nierozwazne, nielegalne, inspirowane
Z zewnatrz;

- rasowy podzial pracy prezentowany byl jako czes¢ porzadku naturalne-
go, a bieda panujaca w innych krajach afrykarskich prezentowana byla jako
konsekwencja rzadéw czarnej wiekszosci i nieobecnosci rzadéw biatych®.

E.E. Auerbach - analizujacy programy ksztalcenia oraz podreczniki do
historii w szkotach $rednich Transwalu (w pierwszych dekadach funkcjono-
wania systemu apartheidu) - zwraca uwage na istotne przeklamania, nadin-
terpretacje oraz wyrazna tendencje indoktrynacji ideologicznej mtodego po-
kolenia. Etnocentryczne stwierdzenia i rasistowskie poglady przewijaja sie
w opisach i charakterystyce faktéw historycznych - zaréwno w podreczni-
kach pisanych w jezyku afrikaans, jak i w ksigzkach dla uczniéw ksztalcacych
sie¢ w szkotach z innymi jezykami wykladowymi.

Historia prezentowana jest z bialej perspektywy, w ktérej uwydatnio-
no kluczowa role Afrykaneréw w rozwoju panstwa. Znaczenie kolonizacji
Afryki Poludniowej biatych osadnikéw burskich traktowane jest réwnocze-
$nie jako istotny wktad Europejczykéw w rozszerzanie zachodniej cywiliza-
cji. W niezwykle istotny sposéb podkresla sie wage religii chrzeScijariskiej,
jako podwaliny systemu spotecznego i politycznego. W tym kontekscie,
kultury plemienne traktowane sg jako barbarzynskie, podlegle i nizsze, co
implikuje konieczno$¢ ich nawracania i cywilizowania. Jak zauwaza przy
tym F.E. Auerbach,

biale dzieci uczace si¢ historii oraz przedmiotéw z nig powigzanych uzyskiwaty wy-
olbrzymione przekonanie o znaczeniu historii Afryki Poludniowej w rozwoju cywili-
zacji, a w szczeg6lnosci internalizowaly btedny poglad, iz Afrykanie sa nadal na po-
ziomie rozwoju plemiennego i nieodlacznie podrzedni wobec biatych, a takze idee
o rasowej istocie zwiazku pomiedzy cywilizacja zachodnig, chrzescijafistwem i ludZmi
bialymi, z kaukaskiego pnia. Mialo to dalszy wptyw na dzielenie ludzi®.

Podobne analizy dotyczace treéci ksztalcenia zawarte w potudniowo-
afrykanskich podrecznikach przeprowadzit ].M. Du Preez. Autor ten skupit
sie na badaniu podrecznikéw szkolnych (z dziedziny historii, geografii oraz
literatury w jezyku afrikaans) pod katem wystepowania w ich narracjach i tre-
Sciach ksztalcenia najwazniejszych symboli dominacji bialej rasy i roli narodu
Afrykanerow. Wyréznil on dwanascie kluczowych tematéw, wokét ktérych
orientowala sie narracja w badanych podrecznikach:

% C. Harber, Politics in African Education, s. 187.
¥ F.E. Auerbach, The Power of Prejudice in South African Education. An enquiry into History
textbooks and syllabuses in the Transvaal High Schools of South Africa, Cape Town 1965, s. 126.
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1. Zalegalizowane wladze sa niepodwazalne.

2. Biali sa nadrzedni; Czarni sq podrzedni.

3. Afrykanerzy maja specjalne relacje z Bogiem.

4. Afryka Potudniowa pelnoprawnie nalezy do Afrykaneréw.

5. Afryka Poludniowa jest krajem rolniczym; Afrykanerzy sa narodem
rolnikéw [boervolk].

6. Afryka Potudniowa jest krajem dotykanym trudnosciami (w sensie
trudnych warunkéw klimatycznych, np. upatéw, braku wody itp.).

7. Afryka Potudniowa i Afrykanerzy sa odosobnieni (w sensie niezalezno-
Sci od innych, a takze odwolania do historycznego wzorca pierwszych bur-
skich osadnikéw, bedacych rolnikami [boerwees], zyjacych z dala od cywiliza-
qji i zdanych tylko na siebie).

8. Afrykanerzy sa zaradni i silni pod wzgledem militarnym.

9. Afrykanerzy sa zagrozeni (w odniesieniu do historycznych uwarunko-
wan zycia Buréw - trudnosci klimatycznych, koniecznosci nieustannych mi-
gracji, walk z tubylcami i osadnikami angielskimi, a takze do wspétczesnych
trudnosci, takich jak niepokoje spoteczne, konflikty rasowe, czy trudnosci go-
spodarcze - takze powiazane z kwestiami klimatycznymi).

10. Swiatowa opinia jest wazna dla Afryki Potudniowej.

11. Afryka Potudniowa jest liderem w Afryce.

12. Afrykanerzy maja w Afryce cel dany od Boga®.

Podobne wnioski wysuwajq autorzy analizujacy podreczniki do historii
w szkotach Republiki Potudniowej Afryki - z perspektywy obecnosci w niej
tresci ksztalcenia dyskryminujacych niebiale spotecznosci, eksponujacych
nadrzednos¢ rasy bialej, a takze sankcjonujacych zasadnosé systemu politycz-
nego opartego na zasadach apartheidu®.

E. Dean, P. Hartmann i M. Katzen sformutowali kilka gléwnych konklu-
zji w odniesieniu do tendencji obecnych w analizowanych przez siebie potu-
dniowoafrykarskich podrecznikach do historii. Pierwsza z nich odnosi sie
do etnocentryzmu przenikajacego podreczniki. Historia prezentowana jest
przede wszystkim z bialego, europocentrycznego punktu widzenia. Réwno-
czeénie, nieobecne sg inne (na przyklad tubylcze) sposoby widzenia rozwoju
historycznego. Nie ma zatem w badanych podrecznikach informacji dotycza-
cych prekolonialnej historii Afryki, Ameryki tacinskiej, czy Azji. Orientuja
sie one przede wszystkim na ukazywaniu rozwoju biatych grup. Réwnocze-
$nie, w badanych ksigzkach tubylcze spotecznosci Afryki traktowane sa jako
problem i przeszkoda w realizacji celow zakladanych przez biatych.

% ].M. Du Preez, Africana Africaner: master symbols in South African School Textbooks, Alber-
ton 1983, s. 71-85.

# E. Dean, P. Hartmann, M. Katzen, History in black and white: an analysis of South African
school history textbooks, Paris 1983, s. 57.
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Druga istotna tendencja obecna w analizowanych podrecznikach zwiaza-
na jest z gloryfikacja nacjonalizmu. Nacjonalizm stanowi gléwng o$ narracji,
zar6wno w analizach odnoszacych sie do historii Europy, jak i z perspekty-
wy rozwoju narodu Afrykaneréw. Zupelnie przeciwstawnie postrzegane sg
i charakteryzowane tendencje narodowosciowe Afrykanéw. Ruchy wyzwo-
leficze afrykarskich spotecznosci traktowane sa w analizowanych tekstach
podrecznikéw jako nielegalne, a takze inspirowane z zewnatrz. Ewentualne
tendencje narodowosciowe odbierane sg pozytywnie wylacznie woéwczas,
kiedy odnosza sie do tubylczej lojalnoéci i dzialar na rzecz wspierania poli-
tyki bantustanow.

Kolejna tendencja jest ukazywanie uwarunkowarn przesziosci jako mode-
lu dla ksztaltowania wspoélczesnych uwarunkowan spotecznych. Odnosi sie
to w badanych podrecznikach do prezentowania segregacji rasowej, rasowe-
go podzialu pracy, czy systemu przepustek jako naturalnego stanu rzeczy
- posiadajacego odniesienia historyczne (datowane na wiek XVII i XVIII), co
sankcjonuje ich istnienie w czasie.

Zbiezne z poprzednia tendencja sa sposoby ukazywania zréznicowania
spolecznego i ekonomicznego pomiedzy poszczegdlnymi kategoriami raso-
wymi. Rasowy porzadek stratyfikacyjny i odpowiadajacy mu niesprawie-
dliwy podzial pracy prezentowany byl jako czes¢ porzadku naturalnego.
Roéwnoczesnie, problemy biedy czy bezrobocia obecne w innych krajach afry-
kanskich przedstawiane byly jako konsekwencja rzadéw spotecznosci afry-
kanskich.

Kolejna tendencjg obecng w badanych przez cytowanych autoréw podrecz-
nikach do historii bylo tworzenie i uwiecznianie mitéw. Jednym z najbardziej
powszechnych stala sie teza o ekspansji Buréw na niezaludnionym teryto-
rium Afryki Poludniowej. Implikowato to zalozenie, iz dziewietnastowieczna
wedréwka Buréw w kierunku pétnocnym (Wielki Trek), a takze eksploracja
terytoriow niezamieszkanych w naturalny sposéb czyni z nich wiasnos¢ bia-
tych. Réwnoczesénie podkreslana byta w tym kontekscie jednos¢ i solidarnos¢
narodu Afrykaneréw oraz ich konsekwencja i upér w dazeniu do stworzenia
panstwa.

Waznym elementem obecnym - co podkreslaja E. Dean, P. Hartmann
i M. Katzen - w kazdym podreczniku do historii jest dyskredytacja przeciw-
stawnych ideologii politycznych. We wszystkich badanych podrecznikach
obecna jest narracja antykomunistyczna (podkresélane sa wylacznie zagro-
Zenia i wypaczenia ideologii komunistycznej). Podobne tendencje dostrze-
galne sg wobec ideologii liberalnych. Zgodna z liberalnymi ideatami rasowa
rownos¢ jest w ten sposob dyskredytowana. Takze liberalne ideaty Wielkiej
Rewolucji Francuskiej - wolnos¢, rownos¢, braterstwo - sa w tekstach bada-
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nych podrecznikéw krytykowane i charakteryzowane jako nieprzystajace
do rzeczywistosci Afryki Potudniowej.

Istotna tendencja obecna w tekstach badanych podrecznikéw do historii
bylo wspieranie pogladu dotyczacego niekompetencji Afrykanéw. Odnosito
sie to z jednej strony do wyrazanego implicite zaloZenia, iz niebiali nie osiaggne-
li jeszcze wystarczajacego poziomu rozwoju cywilizacyjnego, aby mogli cie-
szy¢ sie pelnymi prawami politycznymi i obywatelskimi. Poglad ten dotyczyt
przy tym interpretacji faktow historycznych, jak i aktualnej sytuacji w rela-
cjach rasowych. Odnosit sie on miedzy innymi do é6wczesnej sytuacji w czar-
nych rezerwatach (bantustanach), w ktérych to biali podejmowali wiekszos¢
kluczowych decyzji - dotyczacych stricte spraw tubylczych. Z drugiej strony,
uwydatniano problemy ekonomiczne, spoteczne i polityczne nowo powsta-
tych panstw Afryki, sugerujac ich zwiazek z nieudolnoscia i brakiem kompe-
tengji afrykanskich rzadéw.

Ostatniag z wyréznionych tendencji obecnych w potudniowoafrykanskich
podrecznikach do historii bylo przesycenie ich tresciami rasistowskimi, opar-
tymi czesto na stereotypizacji. Odnosilo sie to miedzy innymi do charaktery-
styki czarnych spolecznosci jako niezdolnych do tworzenia trwatych struktur
panstwowych, ich braku kompetencji w sferze zarzadzania, czy myslenia per-
spektywicznego. Istotnym elementem w ramach tej tendencji bylo traktowa-
nie i prezentowanie Afrykanina jako czlowieka prymitywnego, skorego do
konfliktéw, ktéry réwnoczesnie jest antyintelektualnym ignorantem. Obecna
w podrecznikach tendencja podkresla réwnoczeénie przepasci istniejace po-
miedzy kategoriami ludzi czarnych i biatych, sankcjonujac znaczenie bialej
nadrzednosci i czarnej podrzednosci®.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze poludniowoafrykarskie szkolnictwo realizu-
jac swoja funkcje socjalizacyjna, nastawione byto na wzmacnianie politycz-
nych zatozen apartheidu. Zadania takie postawione byly od poczatku trwania
tego systemu i kontynuowane az do jego odrzucenia w 1994 roku. Ksztatto-
wanie tozsamos$ci mlodego pokolenia bylo zatem silnie uwiklane w domi-
nujaca ideologie panistwowa. Dotyczyto to szkot na poziomie podstawowym
i srednim, a takze edukacji uniwersyteckiej’’. Rownoczesnie, procesy te mialy
swoje szerokie implikacje w sposobach mys$lenia i postrzegania §wiata wéréd
czlonkoéw wszystkich kategorii rasowych zaréwno w czasach apartheidu, jak
i dlugo po jego formalnym zniesieniu®.

Procesy indoktrynacji politycznej obecne byly réwniez w szkolnictwie
wyzszym. Poza arbitralnymi podzialami w sferze segregacji rasowej uczelni

30 Tamze, s. 103-104.

31 G.D. Yonge, Ideological alchemy: the transmutation of South African didactics (and fundamen-
tal pedagogics) into ‘apartheid education’, Journal of Curriculum Studies, 2008, 40, 3, s. 410.

2 A.A. Abdi, Apartheid and Education in South Africa: Select Historical Analyses, The Western
Journal of Black Studies, 2003, 27, 2, s. 95-96.
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dla poszczegélnych kategorii (ktore najbardziej dobitnie charakteryzowaty
istote dzialania systemu apartheidu w edukacji), w szkolnictwie wyzszym
dziataly réwniez mechanizmy socjalizacji stuzace ksztaltowaniu tozsamosci
i postaw umozliwiajacych wprowadzenie jednostek w podzielona rasowo
strukture spoteczna.

Jak wspomniano, jednym z celéw wprowadzonego w 1948 roku syste-
mu apartheidu stalo sie utworzenie odrebnych instytucji dla reprezentan-
tow kazdej kategorii rasowej - na wszystkich poziomach funkcjonowania
szkolnictwa. Edukacja wyzsza stala si¢ jedng z najbardziej widocznych sfer
dyskryminacji rasowej - w ramach funkcjonowania systemu apartheidu. Juz
w 1948 roku dr D.F. Malan, premier z ramienia Partii Narodowej stwierdzit
w Parlamencie:

W naszych instytucjach uniwersyteckich powstata w ostatnich latach sytuacja, ktérej
nie mozna tolerowaé, stan rzeczy powodujacy wzrost napieé, stajacy sie przyczyna
nieprzyjemnych relacji pomiedzy Europejczykami a nie-Europejczykami (...) My nie
chcemy odmawiaé¢ edukacji wyzszej nie-Europejczykom i podejmiemy kazdy mozli-
wy krok aby dostarczy¢ zaréwno tubylcom jak i Koloredom mozliwosci ksztalcenia
uniwersyteckiego tak szybko jak bedziemy mogli, lecz w ich wlasnej sferze; innymi
stfowy w odrebnych instytucjach®.

W tym celu utworzono w latach pie¢dziesigtych oddzielne instytucje ksztat-
cenia wyzszego dla Afrykaneréow, Koloredéw i Hinduséw (na przykfad: Uni-
versity of the North dla Afrykanéw moéwiacych jezykami Soto, Venda i Tsonga,
University of Zululand dla czlonkéw plemion Zuluséw, University of Western
Cape dla Koloredéw, a takze University of Durban-Westville dla Hinduséw).
Ponadto, najstarsza uczelnie dla Afrykanéw - University of Fort Hare - utwo-
rzong w 1916 roku przeznaczono dla Afrykanéw moéwigcych w jezyku kosa.
Tworzenie odrebnych uniwersytetow dla poszczegélnych kategorii rasowych
mialo trzy gtéwne cele. Po pierwsze, uprawomocnianie i potwierdzanie idei
odrebnych grup rasowych i etnicznych promowanej przez rzady Partii Naro-
dowej. Po drugie, dostarczanie personelu dla nowo tworzonych jednostek tery-
torialnych. Po trzecie, wzmacnianie i odtwarzanie podleglej pozycji spolecznej
i ekonomicznej reprezentantéw odrebnych kategorii rasowych®.

Zasady obowiazujgce na czarnych uniwersytetach znaczaco r6znity sie od
panujacych na uczelniach dla biatych. Dawaly dominujaca pozycje wladzom
rektorskim wywodzacym sie zwykle z Partii Narodowej. W tym celu wpro-
wadzono specyficzne regulacje prawne, odnoszace si¢ w spos6b szczegdtowy
do zasad funkcjonowania czarnych studentéw w kolegiach etnicznych, na
przyklad:

¥ A.L.Behr, Education in South Africa. Origins, Issues and Trends: 1652-1988, Pretoria 1988, s. 92.
¥ R.O. Mabokela, ‘We Cannot Find Qualified Blacks’: faculty diversification programmes at
South African universities, Comparative Education, 2000, 36, 1, s. 98.
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1) studenci nie moga opuszczac bezposredniego otoczenia kolegium bez
pozwolenia kierownika hostelu lub odpowiedniego przedstawiciela Rektora;

2) kazda organizacja studencka czy dziatalnos¢, w ktora jest zaangazowany
student, musi by¢ uprzednio zaaprobowana przez Rektora;

3) zadne zgromadzenia nie moga odbywac sie na terenie kolegium bez
zgody Rektora. Legalne stowarzyszenia studenckie mogg odbywac¢ spotkania
zgodnie z zasadami okreslonego regulaminu;

4) zadne czasopisma, publikacje, czy broszury, za ktére odpowiedzialni sg
w calosci lub czesciowo studenci, nie moga by¢ rozprowadzane bez pozwole-
nia Rektora w konsultacji z Radgq Uczelniang oraz Senatem Uczelni;

5) nie mogga by¢ udzielane Zadne oswiadczenia do prasy przez studentéw,
czy w ich imieniu, bez zgody Rektora;

6) po konsultacji z Rada Uczelniang oraz Senatem Uczelni Rektor moze
zawiesi¢ lub usuna¢ studenta, ktéry w jego opinii narusza te zasady badz
zachowuje sie niewlasciwie®.

Takze w wypadku studentéw zaklasyfikowanych do kategorii Koloredow
opracowano szczegétowe regulacje dotyczace sposobéw ich funkcjonowania
na terenie uczelni. Czesé¢ z nich odnosita si¢ do typowych obowigzkéw stu-
denta, takich jak konieczno$¢ uiszczania czesnego, kwestie proceduralne po-
wigzane z rekrutacja, zasady uczeszczania na zajecia i wyktady, czy kwestie
powiazane z odpowiedzialnoscia za ewentualne zniszczenie mienia uczelni.
Czes¢ zasad stanowila jednak jawna ingerencje w prywatnosc jednostek, stu-
zac kontroli wybranych aspektow ich zycia - za posrednictwem wladz uczel-
ni. Warto w tym miejscu wymienic kilka z nich:

1. Student nie moze by¢ cztonkiem zadnej organizacji poza czy w uniwer-
sytecie, bez zgody Rady Uczelnianej, a zadne stowarzyszenie czy zwiazek nie
moze powstac bez aprobaty Rady Uczelniane;j.

2. Komisje, na istnienie ktérych wyrazila zgode rada moga odbywac
spotkania zgodnie z ich wlasnym regulaminem, jednak Zadne spotkania nie
moga mie¢ miejsca w obrebie uczelni bez zgody Rektora.

3. Zadne czasopisma, publikacje czy broszury, za ktére odpowiedzialni
sq w calosci lub czesciowo studenci, a takze Zadne ogloszenia czy afisze nie
moga by¢ rozprowadzane czy rozwieszane bez pozwolenia Rektora

4. Nie moga by¢ udzielane zadne o$wiadczenia do prasy przez studen-
téow, czy w ich imieniu, bez zgody Rektora.

5. Uczestnictwo w zajeciach sportowych w obrebie uczelni w niedziele
jest zabronione®.

Wiadze uczelni byly sklonne regulowac nawet ubiér studentéw. Na przy-
kiad, w roku akademickim 1968-1969 wprowadzono zasade dotyczaca ubioru,

% M. Horrell, A Decade of Bantu Education, Johannesburg 1964, s. 148.
% M. Horrell, The Education of the Coloured Community in South Africa 1652-1970, Johannes-
burg 1970, s. 153.
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jaki powinni nosi¢ studenci zaréwno na wykltadach, jak i poza uczelnia. Suge-
rowano stréj schludny i stosowny. Elementem wymaganym i obowigzkowym
dla mezczyzn byly krawaty. Z kolei kobiety nie mogly nosi¢ spodni, czy ubran
z dzinsu?.

Mozna zatem stwierdzi¢, iz organizacja zycia studenckiego byla scisle
podporzadkowana kontroli wiadz uczelni, ktére z kolei reprezentowaly wta-
dze panistwowa. Funkcja kontrolna szkolnictwa wyzszego rozciagnieta zo-
stala rowniez na te sfery zycia osobistego jednostki, ktore powiazane byly
z przejawami jej indywidualizmu i niezaleznosci. Wszelkie przejawy nieza-
leznego myslenia, ktére moglyby prowadzi¢ do zmiany istniejacego porzad-
ku spotecznego zostaly poddawane kontroli juz w ramach procesu rekrutacji.
Pozwalato to wladzom na dokonywanie selekcji nie tylko dotyczacej osia-
gniec¢ uczniow - kandydatéw na przysztych studentéw, lecz takze na ich do-
bér pod katem przydatnosci do funkcjonowania w systemie apartheidu i jego
potencjalnej reprodukcji*®.

Weryfikacja pogladéw, sposobéw myslenia i nastawienia potencjalnych
studentéw odbywatla sie juz uprzednio - w szkolnictwie srednim. W rzeczywi-
stosci, oznaczalo to gleboka ingerencje w sposoby myslenia uczniéw, zaréwno
w trakcie trwania edukacji podstawowej i sredniej, jak tez z perspektywy ich
potencjalnego ksztalcenia na poziomie szkolnictwa wyzszego. Procesy rekru-
tacji dopelniaty tego procesu, stanowiac wieloetapowe ,sito” oddzielajace nie-
wygodne jednostki od uczestnictwa w ksztalceniu wyzszym. Procesy te nasility
sie po protestach i bojkotach studenckich. Opisujac praktyki weryfikacji stu-
dentéw na wybrane czarne uniwersytety, M. Horrell zwraca uwagg, iz ucznio-
wie chcacy studiowac lub by¢ ponownie przyjeci na Uniwersytet Fort Hare,
Uniwersytet of the North, czy Uniwersytet Zululand musieli corocznie ubiega¢
sie 0 pozwolenie na studiowanie i uzyskiwac zaswiadczenie o dobrym sprawo-
waniu (najczeéciej z wlasnego miejsca zamieszkania) pochodzace od ministra
ds. religii, komisarza ds. ludnosci Bantu [Bantu Affairs Commissioner] lub od dy-
rektora szkoty, do ktorej wczesniej uczeszczali®.

Takze socjalizacja uniwersytecka, a wiec procesy ksztalcenia i wychowa-
nia prowadzone na uczelniach wyzszych, podporzadkowane byly zasadom
funkcjonowania apartheidu. Jak zauwaza przy tym M.T. Chika Sehoole,

sposéb w jaki byl zorganizowany program ksztalcenia, rodzaje przedmiotéw prze-
znaczonych dla poszczegélnych grup rasowych, dobér oséb ktére uczyly tych przed-
miotéw oraz tego jak one byly nauczane, wszystko to stuzyto potwierdzaniu nadrzed-

% Tamze, s. 154.
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nosci bialej rasy i socjalizacji czarnoskérych do rél jakie przeznaczono im w ramach
potudniowoafrykariskiego spoteczenstwa®.

W historycznie czarnych uniwersytetach treSci w ramach problematyki
nauk spotecznych, administracji, prawa, ekonomii, nauk Scistych oraz teo-
logii byly znacznie ograniczone. Dobdr zagadnienn podporzadkowany byt
wylacznie funkcji przygotowania pracownikéw stuzby cywilnej na potrze-
by tubylczych rezerwatéw (bantustanéw), stad znacznie ograniczono ich za-
kres do niezbednego minimum. Z kolei, uniwersytety dla biatych oferowaty
znacznie poszerzone kursy w zakresie tych nauk, jak i studia nie oferowane
w czarnych uczelniach, takie jak architektura, inzynieria, medycyna, czy sto-
matologia. Jako ciekawostke warto poda¢, iz zaden uniwersytet przeznaczo-
ny dla Czarnych nie miat wydziatlu czy choc¢by kierunku inzynieryjnego po-
wigzanego z gérnictwem - w przeciwienstwie do uczelni biatych, na ktérych
wydzialy i kierunki takie byly doskonale rozwiniete. W 1966 roku funkcjo-
nowato 20 réznych wydzialéw inzynieryjnych na pieciu spoéréd dziesieciu
uniwersytetow dla Biatych*.

Réwnoczesénie, wyposazenie uczelni przeznaczonych dla reprezentantéw
poszczegdlnych kategorii rasowych znacznie sie réznito. Czesto uczelnie dla
czarnych studentéw posiadaly laboratoria i biblioteki, ktére byty stabo wypo-
sazone. Wigzalo sie to rowniez z odmiennym finansowaniem uczelni dla od-
miennych kategorii rasowych. W uniwersytetach dla Czarnych celem ksztatce-
nia relatywnie niewielkiej grupy studentéw nie bylo kreowanie naukowcéw,
czy osob dysponujacych szeroka wiedza o $wiecie, lecz w wigkszym stopniu
przygotowanie do odgrywania r6l w administracji bantustanéw, zajmowania
stanowisk wymagajacych odpowiedniej wiedzy praktycznej, czy ksztalcenie
nauczycieli szkét srednich. Z tej perspektywy widoczne dysproporcje w spo-
sobach finansowania uczelni, ich wyposazenia, czy jakosci ksztalcenia pod-
kreslaty przepasci obecne w relacjach rasowych*.

Trzeba réwnocze$nie zaznaczy¢, iz wiedza oferowana w ustawowo
czarnych uniwersytetach byla przekazywana i tworzona przez biatych na-
ukowcow, ktérzy zwykle ksztalceni byli na afrykanerskich uniwersytetach.
Powodowalo to czeste konflikty pomiedzy wykladowcami a studentami. Do-
tyczyly one wielu kwestii; warto w tym miejscu wskazac kilka z nich. Jed-
na z istotnych byla powigzana z obcymi kulturowo materiatami ksztalcenia
i czesto osadzonymi w logice apartheidu treciami (rasistowskimi, etnocen-
trycznymi, przesagczonymi dyskryminacjg). Inny problem powodujacy kon-
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flikty dotyczyl ewidentnych uprzedzen wsréd bialych wyktadowcow, ktore
obecne byly w tresciach wykladéw. Istotna byta rowniez kwestia uzywanego
jezyka - w szczego6lnosci na czarnych uczelniach, na ktérych obowiazywat
jako wyktadowy jezyk angielski. Dla wykladowcéw (pochodzacych ze spo-
tecznosci afrykanerskich i uzywajacych jezyka afrikaans), angielski stanowit
jezyk drugi. Czesto jego staba znajomos¢ wsréd afrykanerskiego personelu
akademickiego powodowata drwiny z wykltadowcéw (stanowiac plaszczy-
zne oporu wérdd afrykanskich studentéw wobec dominujgcej postawy bia-
tych wykladowcow)®.

Zakonczenie

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, iz edukacja w systemie apartheidu
byla wykorzystywana jako kluczowa instytucja stuzaca wprowadzaniu re-
prezentantéw odmiennych kategorii rasowych w sposéb myslenia zgodny
z doktryng apartheidu. Instytucje edukacyjne stuzyly zatem indoktrynacji re-
prezentantow miodego pokolenia. Obowiazujace w potudniowoafrykariskim
szkolnictwie modele socjalizacji wyposazaly jednostki w cechy odpowiadaja-
ce ich przynaleznoéci do odmiennych kategorii rasowych. Stuzyly w ten spo-
sob kreowaniu odrebnych i rasowo zdeterminowanych tozsamosci obywateli
panstwa - na potrzeby rasowo stratyfikowanego systemu spotecznego, eko-
nomicznego i politycznego. Réwnoczesnie, cele edukacji w Republice Potu-
dniowej Afryki opieraly sie na zatozeniach, ze reprezentanci poszczegélnych
kategorii rasowych majg odmienne kultury i style wychowania.

Socjalizacyjna funkcja potudniowoafrykanskiej edukacji podporzadko-
wana zostala rasistowskiej ideologii, dyskryminujacej reprezentantow nie-
biatych kategorii rasowych. Dzialanie szkolnictwa w RPA stanowi przy tym
przykiad instrumentalnego wykorzystywania instytucji edukacyjnych do re-
alizacji celow politycznych, stuzacych interesom grup dominujacych w spo-
leczenstwie.
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