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The purpose of the article is an attempt to develop the primary habitus into the secondary in school
environment, through the passage rituals (rites de passage) and related to them social drama (Social
Drama). I assume that the school environment is normalized by institutionalized rituals in which the
primary habitus is transformed into the secondary habitus through rituals. Its subjective consolidation
and possible transformation is being done by education and upbringing. From the side of education,
consolidation and transformation are complemented by school documentary and textual practices,
and from the side of education by the moral ideal, conditioned by so-called the effect of reversing. All
this process, hermeneutically and circularly complements the structure of the rite of passage.
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Artykul ten sklada sie z trzech czesci: krotkiego wprowadzenia, wpro-
wadzenia rozszerzonego oraz informacji dopelniajacych wprowadzenie.
Jego istota jest prezentacja i oméwienie struktury przeksztalcania habituséw
instytucjonalnych, jak i podmiotowych pojawiajacych sie w szkole, ktérych
rzeczywista rama sa rytualy przejscia. Choé¢ koncepcja ta jest propozycja teo-
retyczng, to przy jej ksztalttowaniu uwzglednitem badania wtasne, ktére w nie-
wielkiej czesci zawarlem w ksigzce Rytualne oblicze lekcji'. Niniejszy artykul
pelni zatem funkcje wprowadzajaca do napisania wiekszej calosci, a w tym
tutaj przypadku wskazujaca na podstawowe elementy jej teoretycznej podbu-
dowy wraz z uwzglednieniem czynnikéw skladajacych sie na ksztaltowanie
i przeksztalcanie zmystu praktycznego uczestnikéw zycia szkolnego.

! M. Dembinski, Rytualne oblicze lekcji. Studium teoretyczno-empiryczne, Krakéw 2005.
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Mianem wprowadzenia, na poczatku streszcze propozycje koncepcji
przeksztalcania habitusu pierwotnego we wtérny w srodowisku szkolnym
(patrz ryc. 1). Nastepnie wskaze tresci, z ktérych nalezatloby wykoncypowac
pytania badawcze oraz przytocze kilka wytycznych, ktérych sens powinien
ksztaltowac ramy prowadzonych tutaj rozwazan. Po wstepnych ustaleniach
sformuluje pierwsza teze, a nastepnie przytocze informacje na temat habitu-
su. Poniewaz proces przeksztalcania habituséw nie jest idea jednoznaczna,
a bardziej wskazujaca na ich agregacje, totez sformutuje druga teze. Pozwo-
li ona nam przejs¢ do kolejnego punktu, w ktérym potoze nacisk na dopet-
niajace sie relacje miedzy habitusami a indywidualnymi wyborami agentéw
w strukturze rytualéw przejécia (rites de passage) i powigzang z nimi spotecz-
na dramga (Social Drama). Tak pojeta zrytualizowana forme zycia szkolnego
mozna traktowac jako agregat przetwarzajacy struktury myslowe jednostek,
ktére prowadza do wygenerowania zmystu praktycznego. Poniewaz zmyst
ten nacechowany jest nieprzewidywalnymi efektami, totez zwrotnie nalezy
sie zwrocic¢ do edukacji i wychowania - narzedzi przetwarzajacych poznanie
i myslenie, w pierwszym przypadku przez odnoszenie si¢ do praktyki pisa-
nia, a w drugim - do osobowego idealu moralnego. Ostatecznie, opis tych
zalezno$ci bedzie stanowi¢ podstawe do ponownego wplywania i przeksztat-
cania formy rytualu przejscia i w konsekwencji modelowania zmystu prak-
tycznego, czyli habitusu wtérnego.

HABITUS WTORNY
Zmyst praktyczny

przeksztatcartekstowo przeksztaica ideal moralny

Edukacjg —— =  Rytualy <————— Wychowanie
przejscia
poprzez oprzez

HABITUS PIERWOTNY

Ryec. 1. Proces przeksztalcania habitusu pierwotnego w habitus wtérny w szkole

(Zrédto: opracowanie wilasne)

Mowiac skrétowo, idea, jaka pragne w tej wypowiedzi rozwazy¢, dotyczy
rytualnego przeksztalcania habitusu pierwotnego we wtérny, w kontekscie
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koncepcji habitusu Pierre’a Bourdieu? z uwzglednieniem efektu odwrécenia
Raymonda Boudona®. Mozliwos¢ tego przeksztalcania odnosze do przestrze-
ni szkolnej, instytucjonalnie znormalizowanej posiadanym habitusem, ktérej
funkcjonowanie - zakladam - dokonuje sie na bazie wypracowanych w niej
rytualéw. Przy czym, sens rozumienia rytualéw sprowadzam do pogladéw
Victora Turnera, dotyczacych tak zwanych rytuatéw przejécia, przyjmujac, ze
W przestrzeni tego typu rytualéw znajduja sie miejsca podlegajace negocja-
qji i organizacji kreowanych przez tak zwang , spoteczng drame”. Miejsca te,
z uwagi na formule istnienia tej instytucji, w swojej pedagogiczno-o$wiato-
wej istocie beda podlegaé, z jednej strony, wplywom natury wychowawczej,
a z drugiej - edukacyjnej (patrz ryc. 2).

Edukacja

Wychowanie

Spoteczna drama

Ryc. 2. Zwiazek wychowania i edukacji ze spofeczng dramqg w rytuatach przejscia

(Zr6dto: opracowanie wlasne)

Obie plaszczyzny wpltywow, ktére podlegaja rytualnym uksztalceniom
(Bildung) nalezatoby traktowac jako nos$niki; w przypadku wychowania, dzia-
tania i myslenia w plaszczyZnie indywidualnej czy osobowej, a w przypadku
edukacji, zachowania i uczenia sie, w plaszczyznie interakcyjnej, spolecznej.
Zgodnie z pogladami P. Bourdieu* na temat edukacji szkolnej, dziecko przy-
chodzace do szkoly z juz uksztaltowanym przez najblizsze jemu srodowisko
habitusem, trafia do instytucji, ktéra ma swoj habitus. W ramach tej instytucji
zaczyna sie proces przeksztalcania pierwotnego habitusu we wtérny, ktore-
go rama ksztattujacg, zgodnie z przyjetymi tutaj wytycznymi, ma by¢ rytuat
przejscia. Oznaczac¢ to powinno, ze uksztalcanie form i r6znych odmian ry-
tualow przejscia w klasie szkolnej powinno dokonywac sie w plaszczyznie
negocjacji i organizacji, ktorych partnerami sg: od strony edukacji instytucja

2 P. Bourdieu, ].C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przekl. E. Ney-
man, Warszawa 1990.

3 R. Boudon, Efekt odwricenia. Niezamierzone skutki dziatari spotecznych, przekl. A. Karpo-
wicz, Warszawa 2008.

* P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii.
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szkolna i nauczyciel/nauczyciele, natomiast od strony wychowania beda to
uczniowie, traktowani jako wspoélnota zlozona z jednostek, z ktérych kazda,
na swoj indywidualny, osobisty sposéb, wychowawczo uczestniczy w proce-
sie edukacji, co dodatkowo oznacza, ze kazda jednostka na swoj sposéb staje
sie elementem rytualéw przejscia. Rytualy przejscia, zgodnie z ich twoérca Ar-
noldem van Gennepem?®, skladajq sie z trzech faz, a ich istota jest przemiana.
Uczen, ktory podlega tego typu rytualom, w procesie edukacji przeksztat-
ca treéci swojego wychowania, w wyniku czego wylania sie habitus wtor-
ny w osnowie zmystu praktycznego. Przy czym, w ostatecznej formie tego
zmystu nalezy uwzgledni¢ dwa typy sil sprawczych, ksztattujacych jej struk-
ture. Po pierwsze, bylby to habitus w rozumieniu P. Bourdieu, ktéry nalezy
traktowag, jak pisze Patrice Bonnewitz, jako ,,(...) system trwatych dyspozycji
nabytych przez jednostke w trakcie procesu socjalizacji, ktére generuja i or-
ganizuja praktyki oraz identyfikacje i wyobrazenia (représentations) jednostek
i grup spotecznych”®. A z drugiej strony, bylyby to oddzialywania indywi-
dualne. W ten sposéb zmyst praktyczny stanowitby wyjéciowa, zlozona z ta-
kiej struktury, ktéra obejmowataby pochodzenie, zajmowang pozycje, a takze
dzialania indywidualne, niezdeterminowane, twoércze. Idgc zatem tropem
R. Boudona’, bylyby to interakcje funkcjonalne (systéme fonctionnel), ktére obej-
muja role, jakie pelnia jej aktorzy, czyli nauczyciele i uczniowie, a po drugie,
beda to interakcje wspotzaleznosci (systéme d’ininterdépendance) juz nie tyle
aktorow, ale podmiotéw (agents indyviduelles), w ktérych nalezy uwzgledni¢
indywidualne podejicie do zjawisk spotecznych. W rezultacie, pojawiajacy sie
efekt agregacji (effet d’agrégation), czyli efekt niezamierzonych skutkéw dzia-
tani wspoélzaleznych wraz z efektem odwrécenia®, prowadzilby do przemian
utrwalonych struktur rytualéow przejécia. Efekt odwrécenia to ,,niepozadane
i nieprzewidziane konsekwencje, bedace wynikiem jakiego$ dziatania”®. Wy-
taniajacy sie w konsekwencji habitus wtérny, czy inaczej zmyst praktyczny,
podlegatby dalszym przemianom poprzez przebieg oddzialywan zwrotnych
procesu ksztalcenia oraz zawieranie sie zmystu praktycznego w edukacji
i wychowaniu, ktérych treéci sprowadzone do narzedzi reorganizowalyby
lub destabilizowalyby formy rytualéw przejécia. Mozna przyjaé, ze oddzia-
lywania zwrotne zmystu praktycznego w przestrzeni edukacji dokonuja sie
za sprawg znormalizowanych form ksztalcenia, ktérych praktyka zawiera sie
w pismie i piSmiennosci. Powyzsze stanowisko wynika z faktu, iz jak wy-

> A.van Gennep, Obrzedy przejscia, przekl. B. Bialy, Warszawa 2006.

¢ P. Bonnewitz, Pierre Bourdieu. Vie. Oeuvres. Koncepts, Paris 2002, s. 94.

7 R. Boudon, Logika dziatania spotecznego. Wstep do analizy socjologicznej, przekl. K. Kowal-
ski, Krakow 2009, s. 43-46.

8 Tamze, s. 80-81.

? A. Bremond, J-F. Couet, A. Davie, Kompendium wiedzy o socjologii, przekt. K. Malaga,
Warszawa 2007, s. 30, 131, 205.
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kazat David R. Olson', szkota jako instytucja biurokratyczna jest konstytu-
owana przez system praktyk dokumentalnych i tekstowych. Prowadza one
do tego, ze umyst ludzki w swoim poznawczym wymiarze zostaje wyposa-
zony w - przeksztalcane praktyka pisania - narzedzia umozliwiajace funk-
cjonowanie w piSmiennym spoteczenstwie i jego instytucjach. Narzedzia te,
w takiej instytucji jak szkola, maja charakter edukacyjny, totez pismo, ktére
W sposob samodzielny przechowuje i przenosi znaczenia zostaje edukacyj-
nie wdrozone w sens istnienia rytualéw przejscia. Natomiast, oddzialywania
zwrotne zmyslu praktycznego w przestrzeni wychowania podlegaja oddzia-
tywaniom, ktérych narzedziowy charakter odnosi si¢ do uksztalcania postaw
wpisujacych sie w model idealu moralnego. Ideat ten, jak twierdzi Charles
Tylor", nalezy przeciwstawi¢ tendencjom ksztattujacym indywidualizm, ro-
zum instrumentalny i tak zwany despotyzm ,tagodny”. Uczony pisze:

Takie oto sa owe trzy bolaczki wspotczesnosci (...). Pierwsze zagrozenie dotyczy tego,
co mozna nazwac utrata sensu albo zanikanie horyzontu moralnego. Drugie - wyrugo-
waniem celow przez panoszacy sie rozum instrumentalny. Trzecie - utrata wolnosci'

Ostatecznie, mamy do czynienia z pewnym procesem, ktéry poprzez
edukacje i wychowanie moze wplywac na przeksztalcanie rytualéw przejécia
i kreowac nowy czy nieco juz zmieniany zmyst praktyczny. Proces, o ktérym
bedzie mowa, okres§lam mianem rytualizacji (ryc. 3).

Dyspozygje kt odwrocenia

MYSL PRAKTY

Edukacja
(pismo)

interakcje interakcje \Wychowanie

funkcjonalne wspotdziatania ideal moralny)

TUAL PRZEJSCI

Spoleczna drama

Ryec. 3. Ksztaltowanie zmystu praktycznego

(Zrédto: opracowanie wlasne)

1 D.R. Olson, Psychological Theory and Educational Reform: How School Remakes Mind and
Society, Cambridge 2003.

1 Ch. Taylor, Etyka autentycznosci, przekl. A. Pawelec, Krakow 2002, s. 9-19.

12 Tamze, s. 17.
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Majac w konsekwencji juz na uwadze zwrotny proces przeksztalcania ha-
bitusu pierwotnego we wtérny w szkole, nalezy mie¢ na wzgledzie pie¢ wy-
tycznych. Po pierwsze, bedzie to stanowisko krytyczne Charlesa Lemerta, ze

(...) habitus nie moze wyjasni¢ zmian habitusu®.

Po drugie, bedzie to stwierdzenie D.R. Olsona, ze

(...) nie udato sie doktadnie pokazaé, w jaki sposéb pismo moze powodowac przemia-
ny w sferze poznania”**.

Po trzecie, bedzie to poglad Ch. Taylora, ze kultura

(...) powstata dzieki sile idealu moralnego - nawet jesli owa wizja przyjmuje forme
zdegradowanga i groteskowa®.

Po czwarte, bedzie stanowisko R. Boudona, ktéry podwazatl poglady P. Bour-
dieu i w tym kontekscie Robert Pyka i Jacek Wédz pisza:

Poglady Budona pozostaja w sprzecznosci z wizja spoleczeristwa cybernetycznego,
ktore daje sie programowac tak, by funkcjonowato wedtug okreslonego wzoru odtwa-
rzanego przez poszczegodlne jednostki, podazajace w sposéb nieswiadomy Sciezka wy-
znaczong przez budowniczych spolecznej rzeczywistosci. Jego zdaniem wspoétczesne,
niezwykle zlozone spoleczenistwa ogarniete sg przez liczne zjawiska, ktére stanowia
,efekty odwrécenia” w stosunku do zamierzonych skutkéw spolecznego dzialania
i coraz trudniej poddaja sie wszelkim formom programowania czy regulacji, ktérych
skutki moga by¢ trudne do przewidzenia®.

I po piate, z uwagi na rytualy przejécia Victor Turner konstatuje:

(...) ze dla jednostek i grup zycie spoteczne jest procesem dialektycznym, ktéry zawie-
ra nastepujace po sobie bytowe doswiadczenie wywyzszania i ponizania, communitas
i struktury, jednorodnosci i zréznicowania, réwnosci i nieréwnosci. (...). W tym proce-
sie przeciwienistwa tworzg siebie nawzajem i sa sobie nawzajem nieodzowne.

Powyzsze wytyczne nalezy dodatkowo uzupelni¢ czterema sprostowa-
niami, jakie wprowadzit Loic Wacquant na temat niepoprawnie rozumianego
habitusu, czyli

3 Ch. Lemert, Sociology After the Crisis, Boulder 1999, s. 146.

4 D.R. Olson, Papierowy swiat. Pojeciowe i poznawcze implikacje pisania i czytania, przekl.
M. Rakoczy, Warszawa 2010, s. 85.

¥ Ch. Taylor, Etyka autentycznosci, s. 22.

¢ R. Pyka, J. Wodz, Raymond Boudon we wspotczesnej socjologii francuskiej, [w:] R. Boudon,
Logika dziatania spotecznego, s. XIV.

7 V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, przekt. E. Dziurak, Warszawa 2010,
s. 117.
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(...) (1) habitus nie jest nigdy replika pojedynczej struktury spotecznej, stanowi ra-
czej, wielopoziomowy i dynamiczny zestaw schematow, ktéry podlega , permanent-
nej rewizji” w praktyce; (2) habitus niekoniecznie jest koherentny i spéjny, odznacza
sie raczej zréznicowanymi poziomami integracji i napiecia; (3) poniewaz nie zawsze
pozostaje w zgodnosci ze wiatem spolecznym, w ktérym sie rozwija, habitus jest tak
samo odpowiedni do analizowania kryzysu i zmiany, jak do badan spéjnosci i trwa-
nia; (4) nie jest samowystarczalnym mechanizmem generujacym dziatanie: wnikliwa
analiza dyspozycji musi wiec przebiegac¢ w Scistym zwigzku z odwzorowaniem calego
systemu pozycji, ktore naprzemiennie pobudzajg, ttumia badz przekierowuja skion-
nosci podmiotu dziatajacego’.

Wyréznione wytyczne pozwalaja nam teraz sformulowaé nastepujaca
teze: w wyniku wtdrnego i wielokrotnego ksztattowania szkolnych rytuatéw przej-
Scia przez edukacje i wychowanie, ktdre sq normalizowane - z inicjatywy istniejgcego
habitusu wtornego danej instytucji i efektu odwrocenia — poprzez tekstowosc i an-
ty-ideat moralny, dokonuje si¢ nieustanna kreacja zmystu praktycznego, jako formy
przeksztatconego habitusu pierwotnego.

Zadanie, jakie nas tutaj czeka, to uzasadnienie catego procesu przeksztal-
cania habitusu pierwotnego we wtorny, jaki dokonuje sie w szkole. Przy
czym, sam proces uzasadniania bedzie budzil wiele pytan. I jezeli nie beda
to pytania natury formalnej, dotyczace wykreowanej tutaj struktury, a bar-
dziej beda sie odnosi¢ do tego, co dzieje sie¢ w szkole, to mozna przyjac, ze
zostatl tutaj osiagniety wiasciwy cel. Albowiem, rzeczywistym zamiarem Au-
tora tej wypowiedzi jest stworzenie struktury poznawczej uzasadniajgcej sens
przeksztalcania habituséw i w szkole, a tym samym odkrycie jej (szkoty) sit
sprawczych wraz z konsekwencjami, jakie z nich wynikaja. W ten zatem spo-
sob, w tym momencie wylonil sie zarys pierwszych i najbardziej ogélnych
pytan, ktére powinny dotyczy¢ sensu istnienia szkoty oraz mechanizmoéw i sit
sprawczych zmystu praktycznego.

Poniewaz nie pisze tutaj ksigzki, skupie sie dlatego na najwazniejszych
wskazaniach w opisie i uzasadnianiu zwigzkéw miedzy poszczegdlnymi ele-
mentami wykreowanej powyzej struktury.

Na poczatku, jak mozna sie domysla¢, nalezy krétko wyjasnic sens rozu-
mienia habitusu. W tym celu warto siegna¢ do artykulu Anny Matuchniak-
-Krasuskiej'’, ktéra w sposéb poglebiony, analityczno-semantyczny prowadzi
rozwazania na temat etymologii pojecia habitus i jego historycznej ekstensji,
dowodzac poprzez sieganie do tekstow oryginalnych, iz jego greckie po-
czatki w formie czasownikowej oznaczaja ,posiada¢ co$”, natomiast w rze-
czownikowej byltby to ,pozysk”, czyli ,to, co cztowiek dla siebie zdobedzie,
pozyska”. Z czasem, w okresie rzymskim i w $redniowieczu, jego konotacje

8 L. Wacquant, Zwigzla genealogia i anatomia habitusu, Praktyka Teoretyczna, 2016, 3(21),
s. 163.
¥ A. Matuchniak-Krasuska, Koncepcja habitusu Pierre Bourdieu, Hybris, 2015, 31.
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dotyczyly wygladu, figury, budowy ciala, postawy, ubioru i stroju, a wiec
denotowaly ludzka powierzchownos$é. Z drugiej strony habitus wywodzac
sie z Arystotelesowskiego® pojecia hexis, wskazuje na co$ nabytego, wpisuja-
cego sie w charakter moralny, ukierunkowujac poprzez niego ludzkie uczu-
cia i pragnienia. Za sprawa P. Bourdieu?, habitus zostal przeformutowany
i sprowadzony do pojecia dyspozycji, a konkretnie do dyspozycjonalnej teorii
dziatania. Kazda zatem praktyka - wedlug niego - jest

(...) produktem dialektycznej relacji miedzy sytuacja a habitusem, rozumianym jako
system trwalych i przekazywalnych dyspozycji, ktéry, obejmujac wszystkie przeszie
doswiadczenia, dziala w kazdej chwili jak matryca postrzezen, ocen i dziatan i umoz-
liwia wypelnianie nieskoriczenie zréznicowanych zadan dzieki analogicznym transfe-
rom schematéw uzyskanych w poprzedniej praktyce?.

Innymi stowy

Chodzi wiec o to, ze socjosymboliczne struktury spoleczeristwa zostaja zdeponowane
wewnatrz jednostek w formie trwatych dyspozycji lub wyuczonych zdolnosci i skton-
nosci do myslenia, odczuwania oraz dzialania w okreslony sposéb, a te za$ z kolei
kieruja nimi, twérczo odpowiadajac na ograniczenia i ingerencje ze strony srodowiska
zewnetrznego®.

Habitus jako struktura ustrukturyzowana strukturalizuje praktyki, kt6-
rych generalizacja dokonuje sie za sprawa zajmowanych przez poszczegdl-
ne jednostki okreslonych pol spotecznych, w miejscach ktorych pojawiaja
sie okreslone schematy, sposoby postrzegania rzeczywistosci warunkowane
schematami klasyfikacji jej zawartosci. Porzadkujac zatem procesy mental-
ne i kognitywne, czyni jednostki zaleznymi od ,$wiata”, w ktérym egzystu-
ja tak, ze granice pol spolecznych i oferowane przez nie kapitaty* staja sie
granicami jednostkowych swiatéw. Niemniej jednak nalezy tutaj doda¢, ze
P. Bourdieu podkreslal, ze habitus nie jest catkowicie zdeterminowany i ze sg
w nim miejsca na wolne dzialania agentéw?. Pomijajac sprzeczne informa-
¢je na temat mozliwosci przeksztalcania habitusu, a w szczegélnosci poglady

% Arystoteles, Etyka Nikomachejska, przekl. D. Gromska, Warszawa 2011.

2 P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wiadzy sqdzenia, przekl. P. Bilos, Warszawa
2005.

2 P. Bourdieu, Szkic teorii praktyki, poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabylow,
przekl. W. Kroker, Kety 2007, 197.

# L. Wacquant, Zwigzla genealogia, s. 165.

#  Kazde pole oferuje okreslone dobra i zwigzane z nimi mozliwosci uczestniczenia
w czyms$ lub korzystania z czego$. Dobra kulturalne oparte sa na posiadanym wyksztalceniu,
dobra spoteczne warunkowane sg przynaleznoscia do okreslonych grup, organizacji, a dobra
ekonomiczne odnoszg si¢ do zasobow majatkowych.

% Ch. Chauvire, F. Olivier, Vocabulaire de Bourdieu, Paris 2003, s. 32.
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P. Bourdieu dotyczace ludzkiej osobowosci, ktéra ma stanowic naturalne wy-
posazenie kazdego czlowieka i ze habitus wtérny nakfada sie na pierwotny,
to mozna przyja¢ w tym miejscu drugie zalozenie, ze cechy osobowe poszcze-
golnych jednostek decydujg o nabywanych dyspozycjach, ktére w sytuacji szkolnej
(ale i nie tylko) podlegajq wzbogaceniu i czesciowej reorganizacji za sprawq przy-
swajanych umiejetnosci i ksztattowanych kompetencji. Proces zatem reorganizacji
czy tez wzbogacania habituséw dokonuje sie za sprawa réznicy intereséw,
pojawiajacych sie w sytuacjach, ktére wymagaja od dzialajacych podmiotow
ostatecznego wynegocjowania wspélnego statusu porozumienia, ktére w ob-
szarze rytualéw przejscia uaktywniaja pewien spoteczny mechanizm, ktéry
okreéla sie mianem spolecznej dramy?®. W ten spos6b doszlismy do kolejnego
punktu naszych rozwazan, w ktérym nalezy uwzgledni¢ habitus, dalej, r6z-
nice interes6w 0sob biorgcych udzial w okreslonych sytuacjach, rytual przej-
Scia, powiazang z nim spofeczna drame, a w konicu zmyst praktyczny i efekt
odwrdcenia.

Wszystkie wyréznione elementy, zgodnie z wcze$niejszymi sugestia-
mi, nalezy podporzadkowac rytualowi przejscia, w formie ktérego trzeba
uwzgledni¢ spoleczng drame. Tak pojety rytual bedzie w rezultacie stanowic
instrument przeksztalcania i kreacji zmystu praktycznego, totez jego elemen-
tami - ale na ten moment naszych rozwazan - beda habitusy nauczycieli,
uczniéw i instytucji szkolnych wchodzace w relacje tego, co w jednostkach
indywidualne. Niezwykle wazny wéréd wskazanych habituséw jest habitus
nauczyciela, poniewaz to od niego bedzie zaleze¢, jaki kierunek uksztalcania
(Bildung) bedzie przyjmowac zmyst praktyczny, odwzorowujac w sobie dys-
pozycje i sile sprawcza efektu odwrécenia. Wskazana zatem tutaj otwartos¢
nauczycielskiej postawy bedzie wyznacznikiem dla zaistnienia spoteczne;j dra-
my w procesie rytualizacji dzialari majacych miejsce w klasie szkolnej. Proces
ten bowiem wyznacza przebiegi mozliwych dziatan i tym samym reguluje
tok lekcji.

Proces rytualizacji, ktoéry nalezy uzna¢ za zasadniczy instrument prze-
ksztalcania habitusow wprowadzanych do klasy szkolnej przez agentéw,
bedzie podlega¢ wplywom wychowania i edukacji. Bedzie on wpisywac sie
w rytual przejécia i spoteczng drame, totez tym dwom ostatnim formom kreacji
tego, co dzieje sie w klasie szkolnej poswiecimy nieco wiecej uwagi.

W ksiazce Rytualne oblicze lekcji*” podatem wiele definicji rytuatu i z uwagi
na prowadzone rozwazania, w ktérych polozylem nacisk na interakcjonizm
symboliczny, stwierdzilem, ze

% V. Turner, Gry spoleczne, pola i metafory. Symboliczne dzialania w spoleczeristwie, przekl.
W. Usakiewicz, Krakéw 2005.
¥ M. Dembinski, Rytualne oblicze.



262 Mariusz Dembinski

(...) rytuat to sformalizowane, niestereotypowe dzialanie spoleczne, skondensowa-
ne w instytucjach, w ramach ktérych jednostki ustalaja znaczenia ,$wiata, ktory ist-
nieje” .

Trzymajac sie tej definicji, nalezy réwniez przyjac, ze rytual musi by¢ for-
ma stala, ale dodatkowo na tyle modalna i elastyczna, iz pozwala uwzgled-
nia¢ niestereotypowe dzialania podmiotéw funkcjonujacych w instytucjach,
a konkretnie w szkole. Wylaniajacy sie zatem z tak pojetym rytualem para-
dygmat konstruktywistyczny® pozwala ksztaltowac jej strukture poprzez
postawy subiektywne i wolicjonalne. Niemniej strategie tych postaw ograni-
czane sg przez habitusy szkoly i agentéw (podmiotéw). W kazdym razie, to,
co wydarza sie w klasie, dzieje sie w zrytualizowanej formie, a forma ta jest
zrytualizowana. W kazdym bowiem rytuale szkolnym mozna wyréznic ele-
menty podpadajace pod strukture jawna oraz ukryta®. W strukturze jawnej,
a wiec w mowie, piSmie, gestach, rytmie, mimice, intonacji, przedmiotach
W czasie i przestrzeni, przejawiaja sie elementy struktury ukrytej, czyli: ko-
rzenne paradygmaty, syntagmaty, metafory, metonimie, mity i antymit, kon-
centrujac sie¢ wokot symboli i indeksow (patrz ryc. 4).

STRONA UKRYTA RYTUALOW

Antymit

STRONA JAWNA

—» Nauczyciel (jako przedmiot i podmiot
Pismo
Przestrzen
Czas
Rytm
Przedmioty
Gesty

L, Mowa

Uczen (jako przedmiot i podmiot)

Paradygmat

Syntagmat

Metonimia

Ryc. 4. Formy przejawiania sie elementéw struktury ukrytej w strukturze jawnej rytuatow

(Zrédto: opracowanie wlasne)

Tak ujeta struktura rytualéw przejécia jest zywym , organizmem”, w kto-
rym dokonuje si¢ przemieszczanie i przeksztalcanie znaczen. Rytualy przejscia

% Tamze, s. 38.

¥ K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, cz. 1,
red. Z. Kwieciriski, B. Sliwerski, Warszawa 2003.

% M. Dembinski, Rytualne oblicze, s. 39-54.
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skladaja sie w zasadzie z trzech faz, prowadzac do tego, ze to, co na poczatku
jest jakies, zwykle na koncu jest zgota czyms innym. Rytual przejécia w swoich
stadiach, jak to przykladowo wygenerowat na podstawie swoich badan wspo-
mniany juz A. van Gennep, obejmuje trzy fazy przejscia, to jest etap wylaczania
(rites de separation), etap marginalny (rites de marge) i etap wlaczania (rites de
agregation). Przy czym, w etapie marginalnym wyréznit trzy okresy: preliminal-
ny, liminalny i postliminalny®. Zasadnicza zmiana znaczen i elementéw struktu-
ry rytualéw przejscia dokonuje sie w fazie liminalnej, obarczonej - jak wykazat
V. Turner - communitas i antystruktura® (patrz ryc. 5).

preliminalnosé liminalnos¢ postliminalnos¢

< > > >
faza marginalna "

sepg;»r"écj a agregéigja
S communitas antystruktura
’ — <
faza
faza

Ryc. 5. Poszczegodlne fazy rytuatu przejscia

(Zr6dto: opracowanie wlasne)

Faza marginalna, w ktoérej dokonuja sie przeksztalcenia znaczen, zaczyna
si¢ od etapu separacji, w ktérej jednostka podlega ,sitom” odizolowujacych
ja od petnionych przez nig r6l w zyciu spotecznym. Na poziomie preliminal-
nym zostaje pozbawiona atrybutéw okreslajacych jej kulturowe i spoteczne
funkcjonowanie. Totez, w przestrzeni liminalnej staje sie jednoczesnie nikim
i wszystkim. Jednostka staje sie¢ ,,hybryda” zawieszong w swojej egzysten-
Gi ,posrodku i pomiedzy”®. Zaczynaja uaktywnia¢ sie jej skladowe, czyli
communitas i antystruktura. Communitas® nalezy pojmowac jako nieustruktu-
ralizowang wspoélnote, w ktorej kazda jednostka jest podobna do innej. Na-
tomiast antystruktura umozliwia przekraczanie obowiazujacych rol spotecz-
nych i kreowanie dowolnych form, znaczen, dzialar i tym podobnych. W tej
fazie habitus zostaje zawieszony i pojawia si¢ mozliwos¢ jego przeksztalca-
nia. Communitas i antystruktura zawieszaja sens istnienia wszelkich interakcji.

3 M. Buchowski, ].W. Burszta, O zafozeniach interpretacji antropologicznej, Warszawa 1992,
s. 56.

2 V. Turner, The Ritual Process. Structure and Anti-structure, Chicago 1969.

% V. Turner, Betwixt and between: the liminal period in ‘rites de passage, [w:] The forest of sym-
bols. Aspects of Ndembu ritual, Ithaca and London 1982, s. 99.

¥ M. Buchowski, ].W. Burszta, O zatozeniach interpretacji, s. 60.
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Po tych doswiadczeniach, w czesci postliminalnej, jednostka zostaje wyposa-
zona w nowe atrybuty - pojawiaja sie nowe dyspozycje i efekty odwrdcenia.
I w konicu faza agregacji jest synteza i etapem ostatecznych przemian, jakim
podlega jednostka®. Efekt tych przemian stanowi nowe oblicze posiadanego
przez jednostke zmystu praktycznego.

Istota fazy liminalnej jest jej ambiwalentny wymiar, ktéry pozbawia jed-
nostki tozsamosci. Dla V. Turnera

Byty liminalne nie przebywaja ani tu, ani tam; znajduja sie pomiedzy pozycjami wyzna-
czonymi i uporzadkowanymi przez prawo, zwyczaj, konwencje i ceremoniat. Ich nie-
jednoznaczne i nieokreslone atrybuty znajduja wyraz w bogatej ré6znorodnosci symboli
w wielu spoleczenstwach, ktére zmiane kulturowa i spoteczng sankcjonujg obrzedem®.

W obszarze liminalnym cztowiek pozbawiony jest swojej tozsamosci, sta-
tusu, pozycji, podmiotowosci, wlasnosci. Dzialania jednostek sa nacecho-
wane pokora i biernoscig”. To, co je w tej strukturze warunkuje, to pewien
sformalizowany przebieg, ktory mozna sprowadzi¢ do tak zwanej spotecznej
dramy. Przyjmujemy, ze spoleczna drama jest integralna czescig rytualow przej-
Scia isklada sie z czterech etapéw /faz: naruszenia regul, kryzysu, przywréce-
nia réwnowagi i reintegracji lub uznania schizmy® (patrz ryc. 6).

Faza naruszenia regul odnosi sie do zakl6cenia obowiazujacych regul
spotecznych. Na przyklad, kiedy uczen przeciwstawia sie nauczycielowi, to
w fazie kryzysu ujawnia sie istota konfliktu. Jego sens staje si¢ Zrodlem kon-
solidacji przeciwstawnych stanowisk oraz informacji, dlaczego uczen prze-
ciwstawil sie nauczycielowi. Sytuacja musi by¢ jakos$ rozwiazana i wéwczas
zaczyna pojawiac sie faza przywrocenia rownowagi. W tym przypadku wy-
taniajace sie¢ znaczenia zaczynaja wpisywac sie¢ w sens dominujacego - dla tej
sytuacji - rytualu przejécia. Efektem tego dzialania jest reintegracja, czyli po-
wrét do zawieszonej struktury lub schizma i wéwczas znaczenie okreslonego
rytualu przejscia zmierza do przeksztalcenia.

% V. Turner, Betwixt and between, s. 100.

% V. Turner, Liminalnos¢ i communitas, przekl. E. Dzurak [w:] Badanie kultury. Elementy teorii
antropologicznej. Kontynuacje, red. M. Kempny, E. Nowicka, Warszawa 2004, s. 241.

¥ W sens rozumienia liminalnosci wpisuje sie idea procesualnie rozumianego dziatania,
ktora opracowatem na podstawie rozwazania Hanah Arendt. Odwotujac sie do Zrédlostowu
takich poje¢, jak: archein, energeia i prattein, wskazatem na niezdeterminowany uklad miedzy
poczatkiem dziatania a jego zakoriczeniem. Istotnym elementem tej tréjcztonowej struktury jest
bycie ,w pomiedzy”, w obszarze ktérym jednostka zostaje pozbawiona swojej tozsamosci na
rzecz ,$wiatowosci”, ktéra decyduje o docelowym dopelnieniu si¢ dziatania zainicjowanego
przez cztowieka. Patrz: M. Dembinski, Pedagogiczne tworzenie istoty ludzkiej, Poznan 2013, s. 334-
3371413 in.

% V. Turner, Gry spoleczne, pola i metafory, s. 26-30.
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RYTUAL PRZEJSCIA T
SPOLECZNA DRAMA
Naruszenie regut essmmmmm Faza preliminalna
Kryzys e Faza liminalna

Przywrdcenie rownowagi =~ === 57, postliminalna

Reintegracja lub uznanie schizmy

Ryc. 6. Zwiazek rytuatu przejscia ze spoteczng drama

(Zrédto: opracowanie wlasne)

Jezeli teraz przyjmiemy, ze forma rytuatu przejscia wraz z forma spofecz-
nej dramy sa juz treSciowo wyposazone przez habitusy instytucji szkolnych
i pracujagcych w nich nauczycieli, to zapewne w tych rytualach musza
znajdowac sie miejsca dla habituséw uczniéw. Mozna bez zastrzezen przyja¢,
ze wiele rytualéw szkolno-klasowych jest juz formalnie znormalizowanych
i trudno wprowadzi¢ w ich struktury zmiany, bo nauczyciele w pewnych sy-
tuacjach zachowuja si¢ w sposéb niezmienny - maja swoje tradycje, zwyczaje.
Przy czym, bywaja i takie sytuacje, i dzialania nauczycieli, w ktérych mozna
znalez¢ miejsce na przywolywanie takich rytuatléw, w ktérych mozna zna-
lez¢ przyzwolenie na negocjacje i ich wspodlne uksztalcanie. W kazdym razie,
uczen wraz z przybyciem do szkoly zostaje wrzucony w sie¢ setek rytuatow.
Ich spoteczne dramy intensywnie pracuja nad byciem owladnietym przez wtoér-
ny habitus, a wiec zmyst praktyczny. W tym celu szkota , uruchamia” swoje
narzedzia przeksztalcania w postaci wychowania i edukagji. Ich zadaniem -
zgodnie z idea funkcjonowania habituséw - jest uciele$nienie uczniéw w takie
struktury informacji, wiedzy i ich wykorzystywanie, aby stali sie przedmio-
tami instytucji, a przy tym podmiotami obdarzonymi okres§lonym zmystem
praktycznym. Sama za$ istota przemiany jest pracg, czyms$ w czym trzeba
wziac¢ udzial i co dokonuje si¢ za sprawa fazy liminalnej rytuatu przejscia.

W szkole tym, co narzedziowo przeksztalca sposoby myslenia i dziata-
nia sa edukacja i wychowanie. Wychowanie, jak i edukacja sa przedmiotowo
zwigzane z pedagogika. W literaturze przedmiotu mamy dziesigtki defini-
qji tych pojec. Ich sensy i znaczenia maja sie do siebie w réznych relacjach,
a obecnie, z uwagi na wplyw ekonomii na pedagogike, zaczynaja domino-
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wac definicje, w ktérych wychowanie zawiera si¢ w edukacji®. W tym arty-
kule opowiadam sie - w zasadzie - za stanowiskiem oddzielajacym obydwie
kategorie. Jak na przyktad wskazuje B. Sliwerski®, wychowanie moze by¢
traktowane jako warto$¢, norma, wydarzenie, sita sprawcza, sposéb, techni-
ka, norma i tym podobne. Tutaj nalezy przyjac, ze wychowanie, jak i edu-
kacja to narzedzia - narzedzia wprowadzajgco-ksztaltujace. Wychowanie
to narzedzie ksztaltujace myélenie i dzialanie w wymiarze podmiotowym,
intencjonalnym*'. Natomiast edukacja to narzedzie ksztaltujace uczenie sie
i zachowania, a nabywanym umiejetnoSciom towarzysza procesy enkultu-
radji i socjalizacji. Mozna przyja¢, ze obydwa narzedzia przenikaja sie, cho¢
wydaje sie, ze to co nieSwiadome bedzie podlegaé temu, co swiadome. I tego
bedziemy sie tutaj trzymac.

Mozna przyjaé, ze rytualy stanowia organy zinstytucjonalizowanych ha-
bituséw i wyposazajg w szkolach uczniéw w okreslone umiejetnosci i zdol-
nosci, ktére maja stanowic¢ ich kapitat intelektualny (symboliczny), ktéry
- dalej - powinien poméc im w zajmowaniu okreslonych pél spotecznych
w rzeczywistosciach, ktérych stang sie elementami.

Jednak krytycy* pogladéw P. Bourdieu uwazaja, ze rzeczywistosé, w kto-
rej cztowiek funkcjonuje nie ma charakteru strukturalistycznego, ale kon-
struktywistyczny. Wychodzac naprzeciwko tym dwém pogladom, przyjmuje
w takim razie, ze czlowiek to nie tylko ,zautomatyzowana” forma podlegta
zewnetrznym wplywom, ale struktura myslaca, obdarzona wolng wola, po-
trafigca dziata¢ w sposéb nieprzewidywalny, destrukcyjny, a nawet nie stro-
nigca od samozaglady.

W szkole jest tez i tak, ze wielu uczniéw nie pojmuje tego, co dzieje sie na
lekcjach, co do nich méwia nauczyciele. Nie sa na tyle przygotowani do funk-
cjonowania w szkole, czy na konkretnych lekcjach, ze ich wyposazenie inte-
lektualne pierwotnego habitusu nie pozwala im zrozumie¢ tego, co do nich
sie mowi. Nie uczestniczg zatem w rytuatach przejscia, a procesy edukacyjne

¥ Z. Kwiecinski, Edukacja jako wartos¢ odzyskiwana wspolnie (Glos w dyskusji o uspotecznieniu
szkoty), Edukacja, 1991, 1, s. 89.

“ B, Sliwerski, Pedagogika ogdlna. Podstawowe prawidlowosci, Krakéw 2012.

1 W ksiazce Pedagogiczne tworzenie istoty ludzkiej wychowanie uczynitem podstawowym
narzedziem pedagogicznego tworzenia rzeczywistosci ludzkiej. Wychodzac z zalozenia, ze
cztowiek jest homo paedagogicusem, przyjalem, ze kreuje on na sposéb Platoniski rzeczywistos¢,
w ktérej przychodzi mu istnie¢. Mozna powiedzieé, ze Swiat rzeczywisty sklada sie z symulakr
kreowanych przez wychowanie odnoszace sie do idei ,$wiatowosci” zawartych w ludzkich
umystach. Swiat nie jest tworzony spolecznie - jest bardziej idea zlozona z przenikajacych sie
monad. Zobacz réwniez A. Wrébel, Problem intencjonalnosci dziatania wychowawczego. Studium
teoretyczne, £.6dz 2014.

2 Patrz: A. Appadurai, Nowoczesnos¢ bez granic. Kulturowe wymiary globalizacji, przekl.
Z. Pucek, Krakow 2005.
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i wychowawcze w swoim oprzyrzadowaniu sg dla nich niedostepne. Moze-
my przyjaé, ze ich egzystencja w szkole opiera si¢ na - co teraz nazywam -
rytuatach marginalizacji. Musza to zatem by¢ takie formy znormalizowanego
wspolistnienia, w ktérych znajduje sie gotowos¢ do wspotdziatania i przyla-
czenia przez nauczyciela do rytuatéw przejscia, ale nauczyciele tego nie czy-
nia. Akt przytaczania do zrytualizowanych dydaktyka zajec staje sie bowiem
mozliwy poprzez aktywne dzialanie nauczyciela, oparte na wprowadzeniu,
poswieceniu uczniowi tyle czasu, ile okaze si¢ niezbedne dla zrozumienia
przez niego tego, co w danym momencie dzieje si¢ w klasie.

Ostatecznie, uczen bioracy udzial w procesie rytualizacji podlega oddzia-
lywaniom wychowawczym i edukacyjnym, ktére uaktywniaja w rytuatach
przejscia ich elementy struktury ukrytej, ktére z jednej strony beda cielesnie
utrwala¢ dyspozycje okreslonej placowki szkolnej, za$ z drugiej strony beda
podlegac - oczywiscie nie zawsze - efektom odwrécenia. Efekty te mogg wy-
nikaé z nadgorliwosci samego nauczyciela, ktéry na przyktad poswiecit zbyt
duzo czasu na odpytywanie uczniéw (odpytujac i tym razem tylu, ilu ma
W zwyczaju), przez co nie zrealizowal tematu lekcji, nie zadal pracy domowej
i tym podobne. Tego typu efekty zakl6caja inne rytualy przejscia, sam proces
przejscia i jego dopelnienie. Jest to dlatego wazne, poniewaz zgodnie z suge-
rowang przeze mnie teorig zrytualizowanego ksztalcenia, kazdy realizowa-
ny w szkole temat musi by¢ postliminalnie zrytualizowany, czyli uczen musi
w spos6b praktyczny doswiadczy¢ przyrostu wiedzy, ktérego ucielesnionym
znakiem bedzie ryt psychicznej natury, intencjonalnie oznaczony w umystach
uczniéw. Dlatego, o podsumowanie tego co mialo miejsce w czasie zaje¢ kla-
sowo-lekcyjnym nalezy poprosi¢ uczniow.

Ponadto, efekt odwrécenia moze pojawiac sie w wyniku dzialania ucznia,
ktéry na przyklad nie zgodzit sie z oceng wystawiang jemu przez nauczyciela
na koniec roku szkolnego. Zarzucal mu stronniczo$¢ i nieobiektywne trakto-
wanie uczniéw. Pojawiala sie zatem sytuacja, ktéra wymagata rozwigzania.
Dokonuje si¢ ono za sprawa spofecznej dramy, ktorej przebieg nadaje elemen-
tom struktury ukrytej rytualu przejscia okreélone znaczenia. Ich ostateczny
sens jest wynikiem negocjacji - retoryki i dialektyki - strukturyzujacej poda-
wane argumenty, ktorych znaczenia, ujawniajac si¢ w zmysle praktycznym,
gromadza sie wokol swojego korzennego paradygmatu (root paradigm). Jego
moc sprawcza destabilizuje poprzez marginalizacje czy negacje dominujace
grupy znaczen wpisujace sie w habitus, wskazujac na rozwiazanie, ktérych
deprywacja relatywna wymusza na jednostkach - zaangazowanych w sy-
tuacje - dziatania ukierunkowane na samoocene i przeksztalcanie swoich -
zwigzanych z ta sytuacja - norm i wartosci. Przeksztalcanie to, jesli ma by¢
trwale i skuteczne, musi przeformutowac, dotyczacy tego wydarzenia, rytuat
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przejscia. Jego przemiana w spos6b zwrotny dokonuje sie za sprawg eduka-
¢ji i wychowania - narzedzi ksztalcenia, a konkretnie uksztalcania (Bildung).
Przyjmuje, ze narzedzia te w przypadku edukacji sa dobierane, nastrajane,
czy uksztalcane przez pismo, a w przypadku wychowania - przez ideal mo-
ralnej autentycznosci. Przy czym, z ich rzeczywistym dostrajaniem mamy do
czynienia w pierwszym przypadku, ktéry obejmuje batalie pomiedzy mowg
i pismem, natomiast w drugim przypadku ,bitwa” (dialektyka ambiwalenciji)
rozposciera si¢ pomiedzy moralnoscia i prawem.

Niewatpliwie, z umiejetnoscig pisania wigze sie czytanie, totez nabywa-
niem i rozwijaniem obu umiejetnosci przez cztowieka zajeta sie szkota. Umie-
jetnosci te, w swojej organizacji, odnosza sie do ich reprezentacji w rzeczy-
wistosci, przez co mozna uznac je za przejaw pewnej formy $wiadomosci,
ktérg urzeczywistnia relacja, a dodatkowo, z uwagi na gramatyke pisemnych
wypowiedzi, logika. W ten spos6b mozna z duzym uproszczeniem przyjac,
ze edukacja, do ktérej przynalezy szkolne nauczanie, ksztattuje w umysle
struktury odpowiadajace za logike relacji, w ktérej dopelnia sie postrzeganie
reprezentacji (faczacej przedmiot z jego umystowym przedstawieniem). Na-
bycie tych zdatnosci umozliwia mtodym ludziom funkcjonowanie w $wiecie
wiedzy podlegtej kulturze pisma®. Pismo, w przeciwienistwie do ustnej wy-
powiedzi, przechowuje znaczenia, a takze je przenosi na przyklad z jednej
epoki do nastepnej. Jej sprawcza moc pozwala na jej sposob i opierajac sie na
jej zasadach postrzegac i rozumie¢ zmieniajgcq si¢ w czasie rzeczywistosc.
A bedac przy tym nosicielem relacji, ktére strukturalizuja zaposredniczanie
sie cztowieka piSmiennego w $wiecie, mozna przyjaé, ze odpowiada za moz-
liwos¢ istnienia habituséw wtérnych, przeciwstawiajac sie tym pierwotnym,
zaposredniczonym w mowie. Zasugerowany tutaj nowy stan rzeczy doty-
czacy habitusu rzuca nowe $wiatto na relacje miedzy habitusem pierwotnym
a wtornym. Oznaczaloby to, Ze habitusy nie podlegaja przemianom, ale funk-
cjonuja jedne obok drugich. Ta kwestia wymaga badan.

Pomimo tego, ze pismo w swojej gramatyce stabilizuje logike my$lenia,
to jednak nalezy uwzgledni¢ w jego ramach rézne formy wypowiedzi. I cho¢
nauka wypracowatla swoja strukture narracji, to jednak ktadac w niej nacisk
na dialektyke, a przede wszystkim i nade wszystko na retoryke, to gramaty-
ka tekstow naukowych moze podlega¢ obrazowaniu*, w ktérych nadrzedna
wartoscia staje sie wykorzystywanie wyobrazni. Umozliwia ona przetamy-

# D.R. Olson, Psychological Theory and Educational Reform.

# Zobacz: G. Boehm, O obrazach i widzeniu. Antologia tekstow, przekl. M. Lukasiewicz,
A. Pieczynska-Sulik, Krakow 2014; R. Arnheim, Myslenie wzrokowe, przekl. M. Chojnacki,
Gdansk 2013; J-] Wunenburger, Filozofia obrazow, przekl. T. Strézynski, Gdansk 2011; M. Ko-
ciuba, Antropologia poznania obrazowego. Rola obrazu i dyskursu w poznawczym ujmowaniu Swiata,
Lublin 2011.
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wanie standardéw i przenikanie form rozumienia ograniczanych gramatyka.
Albowiem , gramatycy”, ,retorycy” i ,dialektycy” pisza inaczej na ten sam te-
mat, bo kazdy w tych grupach postuguje sie innym oprzyrzagdowaniem swo-
jego umystu. Geniuszami, jak na przyklad J.W. Goethe, sa ci, ktérzy integruja
w sobie trzy formy pisemnej wypowiedzi.

Mozna zatem przyjaé, ze edukacja ksztaltuje i utrwala zachowania nor-
malizowane pismem, bedace przejawem naturalnych reakcji na bodzce wa-
runkowane habitusem okreslonej placowki szkolnej. W ten sposob edukacja
i szkolne rytualy przejScia maja utrwala¢ panujace w wypowiedziach pisem-
nych (naukowych) normy i wartosci, a wiec i tym samym przeciwstawiac sie
wszelkim prébom ich przeksztalcania. Zatem, pismo staje sie¢ w swojej zrytu-
alizowanej formule prawem, ktére wystepuje naprzeciw obyczajom - temu,
co nalezy wigza¢ z wyborami o charakterze moralnym.

Zgota odmienng role w zyciu szkolnym petni wychowanie. Ksztattujac
mys$lenie, stoi w opozycji do edukacji, kumulujac w sobie normy i warto-
Sci, ktore przejawiaja sie w postawach i wypowiedziach zwerbalizowanych.
Wychowanie w swojej narzedziowej strukturze stanowi oprzyrzadowanie
ucielesniajacej sie podmiotowosci, ktéra w swoim §wiadomym samostano-
wieniu kreuje swoja tozsamo$¢, zdolng do brania odpowiedzialnosci za sie-
bie, jak i innych. Tym samym, wychowanie ksztaltuje jednostkowe decyzje,
w obliczu ktérych - co zostalo juz wspomniane - wylania sie ideat auten-
tycznosci. Ideat ten, jak pisze Ch. Taylor*”, domaga sie odkrycia i wyarty-
kulowania wtasnej tozsamosci poprzez bycie oryginalnym i ukazywanie
sprzeciwu wobec dominujacych zasad zycia spolecznego. Odkrycie wla-
snej tozsamosci domaga sie refleksji i samookres$lania sie w dialogu, ktére
uzyskuje sie - powiemy tutaj - dzieki wychowaniu. Dziecko przebywaja-
ce w szkole staje sie dzieki wychowaniu coraz bardziej swiadome swojej
tozsamosci, ktérej oznaki, powigzane z poczuciem wolnosci i niezalezno-
Sci, przymuszajq je do dziatan natury indywidualnej, przeciwstawiajacej sie
temu co ogodlne i powszechne w zyciu spolecznym. Przymus wolnosci moze
prowadzi¢ do konfliktu, ktéry znajduje swoje odzwierciedlenie w spofecznej
dramie, normalizowanej przez rytualy przejscia. W ich strukturach pojawia
sie potrzeba otwarcia si¢ na horyzont znaczen i wskazanie tego, co jest istot-
ne dla zachowania wlasnej tozsamosci®. I jezeli dziecko przeciwstawia sie
nauczycielowi, to czyni to w poczuciu odpowiedzialnosci za siebie, jak i za
nauczyciela, domagajac sie przy tym uznania wlasnego samostanowienia®’.
Nalezy tez pamietac, ze w tym akcie przeciwstawienia wylaniaja sie w ob-

% Ch. Taylor, Etyka autentycznosci, s. 80.
4% Tamze, s. 40.
4 Tamze, s. 51.
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szarze fazy marginalnej dyspozycje versus efekt odwrécenia. Ujawniaja sie
zatem w spotecznej dramie zajmowane przez jej uczestnikow miejsca w po-
lach szkolnego zinstytucjonalizowania oraz posiadane przez nich kapitaty*.
Wychowanie wcielajac sie w podmioty wyposaza jednostki w wyobrazenia,
ktére pozwalaja jednostkom uswiadomic sobie Zrédla tego, co stanowi ich
tozsamosc®, ktore staja sie czyms realnym, uwidaczniajacym sie w osnowie
zmystu praktycznego. Artykulacja w dialogu, w takiej sytuacji, jest wyra-
zem autentycznoéci, moralnego ukazywania siebie jako istoty dobrej lub
ztej, bladzacej. W ten sposéb wychowanie w odniesieniu do edukacji prze-
ksztalca sensy znaczen struktury ukrytej rytuatéw, co w konsekwencji po-
winno przekladac si¢ na zmyst praktyczny - sposoby myélenia i dziatania
jednostek funkcjonujacych w szkole, a tym samym w $wiecie.

Omoéwiona tutaj proba przeksztalcania pierwotnego zmystu praktyczne-
go w szkole za posrednictwem jej ksztalcacych narzedzi, czyli edukacji i wy-
chowania, modelujacych elementy struktury ukrytej rytuatéw przejscia i od-
zwierciedlajacych sie w jej elementach struktury jawnej podlegtej spotecznej
dramie, ktore ostatecznie staja sie Zrédlem nowej formy zmystu praktycznego
nacechowanego dyspozycjami i efektami odwrocenia - zmystu, ktéry podle-
ga utrwalajagcym go przeksztalceniom poprzez forme naukowego pismien-
nictwa i ideal moralnej autentycznosci stymulujacych narzedzia edukacji
i wychowania, ktére wtérnie modeluja elementy struktury ukrytej rytualow
przejscia i odzwierciedlajacych sie w jej elementach struktury jawnej podle-
glej spotecznej dramie i tym podobnych, wymaga dalszych badan.
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