STUDIA EDUKACYJNE NR 46/2017

ZUZANNA ZBROG

Uniwersytet Jana Kochanowskiego
w Kielcach

ZBIOROWE PISANIE BIOGRAFII
JAKO METODA UCZENIA SIE O SOBIE, O INNYCH,
O SWIECIE

ABSTRACT. Zbrég Zuzanna, Zbiorowe pisanie biografii jako metoda uczenia sig o sobie, o innych, o Swiecie
[Collective Biography Writing as a Method of Learning about Oneself, the Others and the World].
Studia Edukacyjne nr 46, 2017, Poznani 2017, pp. 357-372. Adam Mickiewicz University Press. ISSN
1233-6688. DOI: 10.14746/E.2017.46.23

The article presents an example of poststructuralist interpretation of biography episode written by
students on the topic: “Becoming someone”. The poststructuralist analysis focuses on the perception
of the subject-in-process, requires destabilization ofrational stable andunifiedconcepts. It aims at resear-
ching the functions and results of regularities of a process in case of author’s own research - the pro-
cess of becoming a teacher in classes I-I1I. People engaged in CBW have a chance to understand their
own situation by trying to answer the questions concerning what we really know about ourselves and
the reality. The article discusses chosen theoretical assumptions and elements of the methodological
procedure applied in the method of collective biography writing. The article is closed with remarks
for the work with students which were verified in practice. This may help other researchers when they
start working with this method.
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Wstep
- podstawowe zalozenia metody zbiorowego pisania biografii

Zbiorowe pisanie biografii (ZPB)' dotyczy wspdlnego konstruowania
narracji bazujacych na wspomnieniach osobistych. Nazwa metody zostala
utworzona z przenos$nego zestawienia pojec¢ o przeciwstawnym, wykluczaja-

! Dziekuje Pani Prof. Monne Wihlborg z Uniwersytetu w Lund za udostepnienie wielu
interesujacych materialéw na temat zbiorowego pisania biografii, dzieki ktorym moglam roz-
poczaé prace ta metoda.
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cym sie wzajemnie znaczeniu. Termin ,zbiorowa biografia” opisuje zar6wno
metode pracy z osobistymi wspomnieniami, jak i oksymoroniczne implikacje
epitetu wysuwajace na pierwszy plan napiecie miedzy jednostka (jej biogra-
fig) a kolektywem, ktore jest jednoczesnie istota metody. Biografia kojarzy sie
nam zwykle z przebiegiem zycia danej osoby od dziecifistwa do dorostosci.
W ZPB mamy natomiast do czynienia jedynie z epizodem biograficznym, naj-
pierw opowiadanym, potem zapisywanym i ponownie redagowanym pod
wplywem rozméw z czlonkami zespolu - wspoélpracujacej ze sobg grupy,
ktéra dazy do tego, aby opowies¢ byla wypetniona szczegétami nacechowa-
nymi emocjonalnie. Taki tryb pisania wspomnier wynika z ustaleni poczynio-
nych w badaniach nad pamiecig autobiograficzng, ktére udowadniaja, ze nie
tylko prowadzi on do lepszego przypomnienia sobie epizodu biograficznego,
ale powoduje, Ze inni, emocjonalnie zaangazowani uczestnicy warsztatow
ZPB, przezywaja to samo, co narrator (kulturowa wspoélnota wzorcéw odczu-
wania). Opowies¢ staje sie¢ wowczas zaréwno intensywnie rzeczywista, jak
i zdeindywidualizowana. Moze w takich chwilach dochodzi¢ do autentycz-
nego ,poruszenia” ciala, na przyklad ptaczu, drzenia, mdlosci, fizycznego
odczuwania strachu, smutku, radosci u wszystkich/wiekszosci czlonkow
grupy>.

ZPB koncentruje sie zasadniczo na spolecznej konstrukcji wtasnego Ja, na
jego zmianie/ przemianie, dzieki ktérej mamy mozliwo$¢ stania sie krytycznie
$wiadomymi siebie w celu zakwestionowania tego, co jest brane za pewnik,
w celu zdarcia z opowiadanych historii warstwy narzuconej nam przez kul-
ture (stereotypy, schematy myslowe, metafory itp.) po to, aby przekonac sie,
jakie dyskursy spoteczne nami kieruja, jak funkcjonujemy jako (autonomicz-
ne) podmioty w ramach obecnych praktyk spotecznych. Wptywy spoteczne,
ktére nas pozycjonuja w okreslonych bytach, powoduja, ze funkcjonujemy
w pewnych okowach naszych przekonan. Ponowna ich interpretacja pomaga
na nowo skonstruowac nasze rozumienie siebie.

Autorzy promujacy takie podejScie badawcze w niedawno opubliko-
wanych pracach na temat tej metody koncentruja si¢ najczesciej na procesie
uczenia si¢, eksponujac przydatnosé¢ ZPB zwlaszcza w eksploracji na nowo
zagadniern zwigzanych ze sprawiedliwoscia, réwnoscig i réznorodnoscia
(w tym wielokulturowoscia), a takze byciem, stawaniem sie, tworzeniem sie-
bie w kontekscie edukacji i nauki (gléwnymi beneficjentami metody sa stu-
denci i nauczyciele akademiccy). Celem tego artykulu jest pokazanie, jakiego
typu dane generuje zbiorowe pisanie biografii i jak wyglada poststruktura-
listyczna interpretacja tej narracji, w ktoérej wazne jest zwlaszcza zwrécenie
uwagi na kontekstowos¢ uczenia sie.

2 B. Davies, S. Gannon, Collective Biography and the Entangled Enlivening of Being, Interna-
tional Review of Qualitative Research, 2012, 5, 4, s. 359.
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Konceptualna baza metody ZPB

Literatura z dziedziny teorii reprezentacji spolecznych podkresla, ze cata
nasza wiedza (takze o sobie) jest konstruowana spotecznie przez dang zbio-
rowos¢ i jej zdobycie nie jest indywidualnym, wewnetrznym procesem, ale
procesem spoleczno-interakcyjnym. W procesie socjalizacji czlowiek uczy
sie sposobéw rozumienia i interpretowania $wiata dominujacych w grupie,
w ktérej na co dzieri funkcjonuje. Tak wiec jednostka nie rozwiazuje kazde-
go napotkanego problemu samotnie i samodzielnie - rozwigzania i metody
s3 jej juz zapewnione przez zbiorowos¢ kulturowa, sa mentalnie zdetermi-
nowane (jako schematy myslowe), poniewaz wynikajg ze zbiorowej pamieci
spotecznosci’.

Wyniki badan nad zbiorowa praca ze wspomnieniami prowadzone przez
Frigge Haug' oraz analizy Bradego Wagonera® na temat no$nikéw pamieci
zbiorowej (reprezentacji spotecznych) potwierdzaja, ze jesteSmy wspolnie za-
angazowani w rozw¢j poznania, bycia oraz stawania si¢ (tworzenia siebie).
Tak wiec réwniez indywidualne doswiadczenia sa spolecznie wytwarzane,
zatem podlegaja uniwersalizacji.

Wybér ZPB jako praktyki badawczej oznacza uswiadomienie sobie, ze
wplywaja na nas wszelkie ramy metodologiczne i teoretyczne, z ktérych ko-
rzystamy w trakcie badania. Dyskurs spoteczny, ktérego jesteSmy czescia, od-
grywa tutaj wazna role, poniewaz ksztattuje ludzi i tworzy wtasne realia oraz
zrozumienie tych realiow. W zwiazku z tym dla badacza stosujacego ZPB
wyzwaniem staje sie bycie bardziej swiadomym, w jakim zakresie faktycznie
stajemy sie ,zaslepieni dyskursem”, nie zauwazajac tym samym mozliwych
sposobow rozumienia tego co sie dzieje. Przyjecie okreslonej pozycji w ba-
daniu, punktu widzenia nakierowanego na narracje z wlasnej perspektywy,
nieuchronnie prowadzi do tego, ze widzimy $wiat wtasnie z punktu widze-
nia swojej pozycji. Poszczegélne obrazy, metafory, fabuly i pojecia widziane
sa przez nas w kontekscie okreslonej praktyki dyskursywnej, w ktérej sa one
umiejscowione®.

3 S. Moscovici, Social Representations. Explorations in Social Psychology, Cambridge 2000.

* F. Haug, za: ]. Onyx, J. Small, Memory-Work: The Method, Qualitative Inquiry, 2001, 7, 6,
s. 775.

° B. Wagoner, Collective remembering as a process of social representation, [w:] The Cambridge
Handbook of Social Representations, red. G. Sammut, E. Andreouli, G. Gaskell, J. Valsiner, Cam-
bridge 2015.

¢ M. Wihlborg, An Awareness of the Feminist Subject: An Example of Collective Biography Writ-
ing in Poststructuralist Discourse Practice, [w:] International Handbook of Interpretation in Educational
Research, red. P. Smeyers, D. Bridges, N.C. Burbules, M. Griffiths, Dordrecht - Heidelberg - New
York - London 2015, s. 274.
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Zgodnie z jedng z najbardziej znaczacych wspoélczesnych teorii dotycza-
cej samo$wiadomosci - teorig Thomasa Metzingera - nie jesteSmy przyczyna
naszych dziatan i decyzji. Istnieje jedynie model siebie, ktéry jest procesem
doswiadczania siebie, dajagcym nam poczucie bycia kims, a co najwazniejsze
- sami ,nie mozemy dostrzec, ze stanowimy model, poniewaz jest on prze-
zroczysty dla naszego poznania - poznajemy i doswiadczamy dzieki niemu
i poprzez niego”’”. Grupa innych ludzi jest nam wiec potrzebna, aby$my mo-
gli wyzwoli¢ sie z fikcji siebie, ze ztudzent odnoszacych sie do nas samych,
abysmy mogli poznac¢ siebie, a poznajac siebie, zaczeli rozumie¢, kim jeste-
$my, dlaczego zachowujemy sie w ten, a nie inny sposob, jakie sity /dyskursy
wplywaja na nas. Poznajac siebie, zaczniemy rozumie¢ lepiej, jaki jest swiat.
Pracujac metoda CBW, mamy mozliwoé¢ ujawnienia sposobéw rozumienia
siebie i innych oraz uswiadomienia sobie , co naprawde dzieje sie w naszym zyciu
i to, jakie inne rzeczywistosci mozemy w nim znalezZ¢”®.

Kontekst badawczy

Zbyt czeste powtarzanie w literaturze pedagogicznej znanych narracji
i motywoéw zachowania sig, niezaleznie czy dotycza one formalnego czy nie-
formalnego uczenia sie, zwykle zaprzecza réznorodnosci motywoéw poste-
powania pedagogicznego. Nie pozostawia wiele miejsca na eksploracje te-
matu. Zaklécenie tego co znane, co uznawane jest powszechnie za prawde
lub oczywistos¢ wymaga zastosowania odpowiedniej metodyki badania. ZPB
wydaje sie w tym wypadku metodq adekwatna, poniewaz poprzez zbiorowy
proces przenoszenia narracji poza opowiadang historie moze wygenerowac
takie ujecia tematu, ktére pozwolg na poststrukturalne interpretacje r6znych
edukacyjnych sytuacji. Ucielesniony (osadzony w detalach) i emocjonalny
charakter opowiesci, potegowany przez glosne ich odczytywanie, jest wraz-
liwg baza danych, ktéra umozliwia i zacheca badacza do zadawania pytar
i odkrywania uznanej za pewnik wiedzy?’.

Badania wtasne skoncentrowane byly na nieréwnych relacjach komuni-
kacyjnych miedzy nauczycielami - opiekunami praktyk i studentami. Pozycja
wladzy, jaka reprezentujq niektérzy nauczyciele wiaze sie z niedobrymi prak-
tykami kulturowymi/dydaktycznymi, ktére nadal majg miejsce w szkotach
i przedszkolach, z dawaniem studentom archaicznych i szkodliwych wzor-
cOw bycia nauczycielem oraz umniejszaniem pozycji praktykanta w procesie

7 J. Neckar, Samowiedza i jej bohater, [w:] Poznaj samego siebie, red. A. NiedZwieriska, J. Neckar,
Warszawa 2009, s. 18.

8 M. Wihlborg, An Awareness of the Feminist Subject, s. 274.

9 Tamze, s. 269.
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wczesnej profesjonalizacji. Jesli przyjmiemy, ze taka nier6wnos¢ istnieje, jej
efektywne badanie mozliwe jest z wykorzystaniem metod, ktére odkrywaja,
ujawniaja r6zne sposoby doswiadczania i rozumienia tej problematyki.

Przezywanie okreslonej sytuacji w trakcie uczenia sie obfituje w spostrze-
zenia, ktére mogg dos¢ dobrze naswietli¢ problematyke zwigzang z bardziej
formalnymi sytuacjami uczenia si¢ zawodu nauczyciela. Dzieki wspolnej,
zbiorowej pracy nad narracjami mamy mozliwoé¢ uswiadomienia sobie, jak
budowana jest wiedza o byciu/stawaniu si¢ nauczycielem. W zwigzku z tym
mozna uznac ten sposéb pracy na zajeciach ze studentami za wazne narze-
dzie - metode, ktéra zapewne takze w polskiej rzeczywistosci okaze sie istot-
na w badaniach edukacyjnych. Wedlug wiedzy autorki, ZPB jest metoda nie-
znang w obszarze badan spolecznych i humanistycznych nie tylko w Polsce,
ale takze w Europie Srodkowo-Wschodniej.

Uczenie si¢ przez oduczanie

Narracja przedstawiana ponizej jako przykiad opowiesci kolektywnie
wypracowanej przez grupe byta czeécig badan wlasnych zrealizowanych ze
studentkami III roku pedagogiki wczesnoszkolnej i przedszkolnej, odnosza-
cych sie do procesu uczenia si¢ bycia nauczycielem/stawania si¢ nauczycie-
lem w warunkach pozauczelnianych’. Szerszy cel badan wychodzi poza sam
proces uczenia sie i dotyczy dowiadywania sie o sobie czego$ wiecej poprzez
akceptacje ram, plaszczyzn, ré6znych watkéw i nieujawnionych obszaréw
naszych przekonan, ktére nas definiujg. Nie chodzi tu o rozstrzyganie, czy
nasze poprzednie do$wiadczenia sa dobre lub zte. Chodzi o otwarcie sie na
nowe interpretacje, na odkrywanie czego$, co lezy poza naszym osadem,
poza stwierdzeniem, ze co$ jest stuszne lub niestuszne, dobre lub zte. Chodzi
0 uczenie sie przez oduczanie''. ZPB moze nam pomoc w procesie oduczania
sie¢ bezwiednego postepowania zgodnie ze schematami, ktére nami kieruja,
moze wspomoc nas w odejsciu od pewnych mechanizmoéw, ktére mamy zin-
ternalizowane.

Nie jest mozliwe pokazanie calosci tego procesu, ale mozna uwidocznic,
jak wyglada zakonczona interpretacja jednej narracji po jej opracowaniu me-
toda ZPB. Nacisk potozony jest w niej - jak pamietamy - na proces stawania
sie nauczycielem i uczenie sig, na zrozumienie historii w stosunku do poszu-
kiwan i konstytucji podmiotu.

1 Dzigkuje Pani Profesor Marii Czerepaniak-Walczak za metodologiczne konsultacje

i zwrécenie mi uwagi, ze ZPB mozna traktowac przede wszystkim jako metode uczenia sie.
1 C. Mias, Training and Ruptures, [w:] Education, Professionalization and Social Representations,
red. M. Chaib, B, Danermark, S. Selander, New York - London 2013.
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Celem uczenia sig¢ jest wiec swiadome stawanie si¢ przez proces odkrywania i poszu-
kiwania tego, co ukryte oraz rozwijanie /realizacja postawy krytycznej, ktéra z kolei
stanowi fundamentalng zdolno$é¢ do uczenia sie w edukacji i badaniach edukacyjnych™.

Stawanie si¢ (autonomicznym) podmiotem

Wilasne podejscie badawcze dotyczy przyjecia, ze wszyscy uczestnicy
sytuacji komunikacyjnych w instytucjach oswiatowych maja réwne prawa,
niezaleznie czy sa uczniami, nauczycielami, rodzicami, czy studentami ucza-
cymi sie zawodu. Jesli zgodzimy sie z tym stwierdzeniem, musimy sie¢ wow-
czas zastanowi¢, co to oznacza w czasie, gdy jesteSmy w trakcie procesu sta-
wania sie kim$ (np. nauczycielem), a ponadto, w jaki sposéb mozemy stac sie
$wiadomymi naszego rozumienia $wiata i uczenia si¢ mozliwych sposobéw
stawania si¢ podmiotami®. Jak juz wspomniano, jednostka nigdy nie tworzy
sama wlasnej pozycji, ale warunki jej funkcjonowania zawsze sg negocjowa-
ne w zbiorowych kontekstach spotecznych. Dzieki wykorzystaniu zbiorowej
pamieci wspdlnie przezytych doswiadczen oraz posiadanych w danej grupie
reprezentacji danego zjawiska (obiektu), ZPB pozwala na rozpoznanie, jak
dzialaja sily spoteczne, gdy jednostka jest ,spolecznie zatwierdzona/usank-
cjonowana i pozycjonowana”*.

Przebieg i organizacja badania®

Narracja wykorzystana do zilustrowania omawianej metody nie byla pod-
dana pelnej analizie w ramach procesu ZPB, poniewaz taka wymaga diugiego
czasu realizacji. W literaturze dotyczacej tej metody moéwi sie o dwu-, trzyse-
mestralnej pracy analitycznej ze studentami. Zajecia ze studentami w polskich
uczelniach trwaja najczesciej jeden semestr, rzadko dwa. W tym artykule przed-
stawiam rezultaty pracy ze studentami po jednym semestrze. Doda¢ nalezy,
ze warsztaty ZPB trwaly na kazdych zajeciach po okoto 15-20 minut, a czes¢
pracy intelektualnej wykonywana byla przez studentéw jako zadanie domowe.
Mimo swej niekompletnosci, sadze, ze podany przyklad dobrze ilustruje role
interpretacji w ZPB.

2 M. Wihlborg, An Awareness of the Feminist Subject, s. 265.

13 Tamze, s. 260.

14 M. Wihlborg, Using a Process of Collective Biography Writing in Higher Education to Develop
an Ability to Explore, Reveal and Critically Reflect, European Educational Research Journal, 2013,
12(3), s. 376.

5 Szczegoblowy opis podstaw teoretycznych metody i procedury badawczej w ramach ZPB
zawartam w artykule: Z. Zbrég, Zbiorowe pisanie biografii jako poststrukturalistyczna metoda analizy
wspomnieri (Kwartalnik Pedagogiczny).



Zbiorowe pisanie biografii jako metoda uczenia sie o sobie, o innych, o Swiecie 363

Narracja o doswiadczeniu w trakcie odbywania praktyki w klasie I czer-
pala z doswiadczen jednej osoby. Powstala jako ewokacja wspomnienia ,, sta-
wania sie kim$”, a nastepnie w trakcie procesu ZPB zostala przeredagowana
na opowie$¢ bardziej nasycong emocjonalnie, bardziej uciele$niona. Nalezy
zaznaczy¢, ze w metodzie ZPB wspomnienia zawsze pisane sa w trzeciej
osobie liczby pojedynczej czasu przeszltego, aby mogly by¢ udostepniane
w pamieci zbiorowej w czasie dalszych etapéw pracy. Z catej opowiesci wy-
odrebnia sie po jej przeczytaniu najwazniejszy fragment, ktéry - zdaniem
grupy - opisuje moment przelomowy, najwazniejszy w danym epizodzie.
Moment, ktéry decyduje o takim, a nie innym rozwigzaniu sytuacji.

Warto takze zwroci¢ uwage na szczegolna range, jaka nadaje sie staran-
nosci uzywania jezyka w opisie epizodu autobiograficznego. Z duza precy-
Zja, w sposob przemyslany poszukuje sie sedna znaczenia konkretnych stow
po to, aby wybrac takie okreslenia, ktére s najbardziej szczere/prawdziwe
w stosunku do tego, co zapamietaliSmy. Wszyscy staraja si¢ nie uzywac
stereotypoéw czy wyjasnierr (wyktadni). Dzieki pytaniom kierowanym do
osoby opowiadajgcej nastepuje wstepne opracowanie historii. Zdania sa ko-
lejno odczytywane. W trakcie ich czytania ,opowiadacz” stara si¢ wyobra-
zi¢ sobie dokladnie to samo, co czut wtedy, gdy dana sytuacja odgrywata
sie realnie. Stara sie przywolac¢ u siebie obrazy i uczucia, wypowiedzie¢ do
siebie stowa, ktore te uczucia wywotaly, poczu¢ je. Te same uczucia/emo-
cje powinny pojawiac sie u stuchajacych jego opowiesci. Jesli wiec tak sie
nie dzieje, trzeba zatrzymac sie i wréci¢ do sedna znaczenia konkretnych
stow, dobra¢ wspdlnie takie (poprzez dopytywanie), ktére spowoduja real-
ne odczucie wrazen/ przezy¢ opowiadacza takze u innych. Wazne sg wiec
egzemplifikacje opowiesci oraz ilustrowanie jej przywolywanymi emocjami
i wrazeniami zmystowymi (np. zapachami), na przyklad: Jak si¢ czutas, kiedy
to sig stato? Jakie zapachy temu towarzyszyty? Jakie wrazenia? Odnoszenie sie do
swoich odczué i emocji daje pewnos¢, ze dochodzace do glosu wspomnienia
sq w jaki$ sposob ucielesniane, a dzieki tego typu nawigzaniom do swoich
przezy¢ beda latwiejsze do wyobrazenia sobie i bardziej zrozumiate dla in-
nych w grupie. Wszyscy zgromadzeni badacze wstuchuja sie w to, co méwi
i co napisal w swoich wspomnieniach autor opowiesci (wspomnieri). Mozna
powiedzieé, ze wstuchuja sie w siebie, analizujac, jak sami odczuwaja ten
opis przedstawiany przez druga osobe po to, aby poczué¢ go wewnatrz sie-
bie, aby przezy¢ dokladnie to samo, aby dostroi¢ sie do odczu¢ przezywa-
nych wczesniej przez narratora-, opowiadacza”.

W ponizszym przykladzie watki opisujace sytuacje-wspomnienie prze-
platane s3 narracjami ucieleSnionymi, z zaakcentowanymi emocjami, jakie
towarzyszyly bohaterce podczas epizodu.
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To byt pierwszy dzien jej praktyk, w ktérym miata pomagac nauczycielce w pro-
wadzeniu zaje¢ z klasq 1. Miata bardzo duzo energii i oczekiwan. Czuta sie podekscy-
towana, szalericzo szczesliwa, Ze wreszcie spetni swoje marzenie i popracuje z dziec-
mi. Rados¢ jq rozpierata tak bardzo, Ze najchetniej podskakiwataby ze szczescia pod
sufit. Od zawsze chciata przeciez byc¢ nauczycielkq matych dzieci, od swojego przed-
szkola. Czuta sig silna i zdolna podotac kazdemu zadaniu. W glowie szumiato jej od
przejecia. Miata wrazenie, ze wszystko jest nierealne. Wiasciwie sunelta korytarzem,
myslgc o tym, jak magicznie si¢ czuje. Przepetniato jg szczescie, nawet rozkosz, ktora
powodowata odczucie nieokreslonych ciarek, mrowien pojawiajgcych sie na catym cie-
le w roznych miejscach, ale jednoczesnie jakby podszycia nieokreslonym lekiem. Uda
jej sig. Spetni swoje marzenia.

Usmiechnieta i przejeta weszta na zajecia do klasy i od razu zwrdcita uwage na
dwa rzedy tawek, ktére nie staty obok siebie, a byty oddzielone sporq odlegtoscig, ktorg
przedzielal dywan. Jeden rzqd byt przy biurku nauczycielki, a drugi przy samym
oknie klasy. Poczgtkowe zdziwienie zostato jednak szybko zastqpione przez poczucie
nadchodzgcego spetnienia. Nie skupiata sie na nim. Myslata o tym, zZe za chwilg po raz
pierwszy naprawde bedzie nauczycielkq.

Na zajeciach zajeta miejsce obok prowadzqcej lekcje. Miata w ten sposob oglad na
wszystkich uczniow. Chciata sie jak najwiecej nauczy¢, jak najwiecej przezyc, chtongé
wszystko wszystkimi zmystami.

Kiedy tylko nauczycielka zaczeta prowadzic zajecia, z niedowierzaniem zoriento-
wata sig, ze w rzedzie przy biurku siedzq dzieci, ktore sq zdolne, dobrze radzq sobie
na lekcji, a drugi rzqd zajmujq dzieci, ktore majq problemy z naukq. Wychowawczyni
brata pod uwage tylko wypowiedzi dzieci, ktore siedziaty w rzedzie przy niej.

Zaraz, zaraz... O co tu chodzi? - nie byla w stanie przyjqc¢ do wiadomosci tego,
co widzi. Czy to dzieje si¢ naprawde???

Dzieci ciggle miaty rqczki w gorze, byty chetne do wykonania zadania lub wypowie-
dzenia sig na dany temat. Zauwazyta, Ze chtopiec o imieniu Hubert, siedzqcy w rzedzie
przy oknie podnosit rqczke (wrecz wymachiwat nig), by moc rowniez wtgczyc sie w dys-
kusje prowadzong przez dzieci i nauczycielke. Caty czas byt jednak ignorowany przez
wychowawczynie. Nauczycielka byta zainteresowana tylko wypowiedziami dzieci, ktore
siedziaty w rzedzie przed nig, byla wrecz zachwycona i ciggle komentowata, jakich ona
ma zdolnych uczniow, zZe tak intensywnie udzielajq sie na zajeciach.

Czuta sig mocno poirytowana i niewypowiedzianie zdziwiona, gdyz pochwaty,
ktore rozdzielata nauczycielka, byly kierowane wytqcznie w strong uczniow zdolniej-
szych. To niewiarygodne, Ze w dzisiejszych czasach zdarzajq si¢ takie sytuacje! Skan-
dal - to stowo cisnelo jej sie do gtowy. To niemozliwe! To niemozliwe!!! Cate jej ciato
krzyczato. Nie mogta usiedziec w miejscu. Kompletnie nie wiedziata, jak si¢ zachowac.
Ma pomagac nauczycielce..., ale w czym? Jak? Nie chce pomagac W TYM. Za Zadne
skarby. Ucieczka! Ucieczka! Chce uciec!



Zbiorowe pisanie biografii jako metoda uczenia sie o sobie, o innych, o swiecie 365

Dzieci siedzgce w rzedzie przy oknie wygladaly na wycofane, mato zaintereso-
wane zajeciami. Widac byto ich obawe przed zapytaniem lub poproszeniem o pomoc
przy zadaniu. Nauczycielka rozwigzywata zadania z dzie¢mi zdolnymi, a dzieci
stabe pytata tylko, czy juz zrobily zadanie. Dzieci zawsze odpowiadaty, ze tak. Jed-
nak gdy nauczycielka sprawdzata zadania i widziata braki w zeszytach cwiczen, nie
byta zadowolona. Z tego powodu uzywata okreslenn w stylu ,,Znowu nie nadgqzasz
za catq klasq”, ,,Czy z Tobg zawsze muszq byc problemy?” lub ,,Przeciez to zadanie
jest takie proste. Czego w nim nie rozumiesz?” (czesto wystepowat tu ironiczny
usmiech), a nastgpnie zostawiata dzieci same z problemem i kazata dokoticzyc za-
danie w domu.

Zastanawiata sie, dlaczego wychowawczyni nie pytata dzieci, z czym majq trud-
nosc, czego nie rozumiejq, tylko pozostawiata dzieci z nierozwigzanym zadaniem.
Caty dzien zaprzqtata sobie gtowe myslami na temat tej sytuacji. Nie mogta doczekac
sig, kiedy bedzie mogla zajrzec do sali, w ktorej jej mama pracuje od kilkudziesieciu
lat jako nauczycielka. Musiata sie poradzi¢. Nie mogta dac¢ sobie rady z czarnymi
myslami, z szokiem! Mama réwniez byla zszokowana tym, co jej opowiedziata, ponie-
waz zna te nauczycielke i uwwazata jq za kompetentnq i odpowiedzialng osobe. Matka
podpowiedziata jej, jak ma postqpic kolejnego dnia. Postanowita to zrobic, chociaz byta
petna obaw, ze wychowawczyni klasy I moze sie tym zdenerwowac.

Kiedy nadszedt kolejny dzien, przyszta do szkoty pare minut przed rozpoczeciem
zajec, aby przygotowac sie i porozmawiac z nauczycielkq. Pani X siedziata juz w kla-
sie, wiec od razu przeszta do sedna sprawy. Zapytata, czy mogtaby wprowadzic¢ na
lekcji mate zmiany, a mianowicie wymieszac dzieci zdolniejsze z tymi, ktore wykazu-
ja problemy w nauce. W ten sposob uczniowie mogliby pomagac stabszym kolegom,
a ci z kolei mogliby wiecej skorzystac na zajeciach. Nauczycielka spojrzata na niq jak
na wariatke i z lekkim usmiechem odpowiedziata: , Nie wyrazam na to zgody, gdyz
uczniowie mogliby byc zbyt zdezorientowani calq tq sytuacjq i mogtoby to spowodo-
wac niekorzystne dla nich skutki”. Wprost zagotowato jej si¢ w brzuchu. Wsciektos¢
kipiata w jej wnetrznodciach. Naprawde miata ochote trzepngc nauczycielke w glowe
albo zlapac jq za ramiona i potrzqsac tak, zeby sie ockneta, obudzita i zorientowata,
co robi tym dzieciom, jakq strasznq krzywde im wyrzqdza. Przez utamek sekundy za-
stanawiata sig, co robi¢. Mysli biegly przez jej umyst w szalericzym tempie. Bata sig,
strasznie sig bata. Co robic? Jej ciato btyskawicznie samo podjeto decyzje. Usztywnita
sig, podniosta brode do gory i .... nic nie powiedziata. Zachowata zimng krew i po-
stanowita oficjalnie nie podwazac¢ decyzji, pozal sie Boze, ,wychowawczyni”. Byla
zdruzgotana i zawiedziona decyzjqg wychowawczyni. Z premedytacjq zajecia prze-
prowadzita jednak tak, aby kazda grupa dzieci byta aktywna na zajeciach. Uczniowie
z usmiechem na buziach rozwigzywali zadania przy tablicy, a tym, ktorzy sobie nie
radzili, starata si¢ pomoc z catq klasq. Widziata, zZe byli zachwyceni.

Byta z siebie dumna. Patrzyta na ,,wychowawczynie” z wyzszoscig.
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W metodologii badani narracyjnych, w tym biograficznych, uwaza sie, ze
jezeli poszukujemy glebszego zrozumienia dotyczacego tego, co si¢ dzieje i jak
mozemy nauczyc sie uczenia sig o tym, co si¢ dzieje, mozemy stosowac rézne me-
tody'. W metodzie ZPB, w powyzszym przykladzie, nie chodzi tylko o to,
aby zinterpretowad, jak studentka uczyta sie prowadzi¢ zajecia z dzie¢mi, ale
jak my wszyscy uczymy sie dowiadywania sie o procesie uczenia sie i kontek-
Scie tego uczenia sie. Szczegodlne znaczenie ma refleksja podejmowana przez
narratora, ktérego wspomnienie zostalo wybrane do zbiorowej analizy. Jak
twierdzi Agnieszka NiedZwieriska,

Zrozumienie przej$cia od zdarzenia autobiograficznego do znajomosci samego siebie
wymaga odréznienia przypominania od refleksji nad zdarzeniem. Pierwszy proces
to wydobycie z pamieci, a méwiac precyzyjniej jego zrekonstruowanie na podstawie
przechowywanych elementéw. Drugi proces wymaga czego$ wiecej, a mianowicie
wyjasénienia i oceny zdarzenia. Jest to autorefleksyjne myslenie o wlasnej przesztosci
(lub moéwienie o niej), ktére obejmuje tworzenie powiazan miedzy zdarzeniami i wie-
dza na swdj temat oraz odnoszenie wtasnej przesziosci do terazniejszosci’.

W ramach tej refleksji i wyjasniania zdarzenia kto$ odpowiada sobie mie-
dzy innymi na pytania: Jak do niego doszto? Jak czuje si¢ w zwigzku z tym, co sie
stato? Dlaczego tak si¢ czuje?

Bronwyn Davies i Susanne Gannon'® omawiaja zaleznos¢ podmiotu od
dyskursu i kontekstu, podkreslajac, jak bardzo podmiot staje si¢ bezbronny
i bezradny wobec na przyklad bycia nieuznawanym za kompetentnego lub
w sytuacji wstrzymania uznania ze strony innych, jego ograniczenia lub nagtej
utraty pewnosci co do przynaleznosci do okreslonej grupy profesjonalistow.
Studentka byla przeswiadczona o swojej kompetencji, wiec zademonstro-
wala to, co bylo dla niej Zrédlem jej pewnosci i poczucia odpowiedzialnosci.
W poststrukturalistycznej interpretacji danych, wzbogaconych o zmystowe
uciele$nienia bedace rezultatem przeprowadzenia procesu ZPB, nastepuje
przesuniecie od wykazania sie¢ kompetencjami do pokazania tej kompeten-
cyjnosci w kontekscie. Jest nim demonstracja kompetencji w niesprzyjajacych
okolicznosciach, a moze nawet wbrew nim.

Przyklad analizy poststrukturalistycznej
- rezultat wspélnej pracy z grupa studentek

Zdaniem grupy, poglebione wspomnienie nauczycielki méwigcej do
dziewczyny , Nie wyrazam na to zgody, gdyz uczniowie mogliby byc zbyt zdezorien-
6 M. Wihlborg, An Awareness of the Feminist Subject, s. 274.

7" A. Niedzwieniska, Wspomnienia, ktore nas tworzq, [w:] Poznaj samego siebie, s. 106.
® B. Davies, S. Gannon, Collective Biography.
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towani calq tq sytuacjq i mogtoby to spowodowac niekorzystne dla nich skutki” ma
kluczowe znaczenie dla dalszej interpretacji. To jest wiec moment dyfrakcji,
ktéry w metodzie ZPB stosuje sie zamiast (auto)refleksji. Refleksyjnos¢, ktéra
stala sie dogmatem badan jakosciowych, nie sprawdza sie podczas zbiorowej
pracy ze wspomnieniami. Kiedy badacze ZPB probowali uchwycic akt reflek-
sji w trakcie warsztatéw, okazalo sie to niemozliwe, poniewaz w wypadku
pracy z grupa réznych oséb przybieralo to posta¢ podobna do sali z lustrami,
w ktorej ,,oryginal” dzielil sie na niezliczone wersje, tak naprawde oddalajace
grupe od odkrycia tego co wazne. Okazalo sie, Ze refleksyjnosc¢ zaciemnia ob-
raz analizowanych watkéw, wprowadza nas w blad. W ZPB stosuje sie wiec
dyfrakcje, ktéra wymaga odczytania spostrzezern w sposob, ktéry pomaga
wyjasénic¢ réznice wylaniajace sie w trakcie wspoélnej pracy: jakie s te réznice,
co zostanie przez nas wykluczone spoéréd wielu réznic, jakie znaczenie maja
te wykluczenia. Idea dyfrakcji pokazuje, ze wspdlnie tworzone opowiesci bio-
graficzne uwydatniajg, eksponuja i ujawniajg splatang strukture zmieniajgcej
sie i przypadkowej ontologii $wiata, w tym ontologii poznania. Uwiklania
widac najlepiej w tym, co stanowi sedno wspomnienj, ale takze w praktykach,
przez ktére sg one generowane®.

Analityczne czytania w ZPB wykonywane sa wspélnie, ale wszyscy mu-
szg od czego$ zaczgé. Ponowne odczytanie tego wspomnienia z uwzglednie-
niem liberalnych, humanistycznych kategorii przedstawia historie o samo-
dzielnej i odpowiedzialnej dziewczynie, racjonalnym podmiocie, ktory jest
przekonany, ze to co robi jest stuszne. To, czego ta dziewczyna wczesniej sie
w zyciu nauczyla, jej marzenia o pracy z dzie¢mi, ale nie z podejéciem takim,
jakie reprezentuje nauczycielka, ale z przeswiadczeniem, ze chce otwierac dla
nich swoje serce i $wiat, spowodowaly, Ze - mimo ewidentnej przeszkody,
jaka jest postawa nauczycielki, jej brak uznania dla kompetencji studentki -
jawnie zademonstrowala credo swojej filozofii edukacyjnej. Podjecie decyzji
o braku otwartej konfrontacji z nauczycielka nie przeszkodzilo jej w wyrwa-
niu sie z zaleznosci od opiekunki praktyk.

Poststrukturalistyczne odczytanie tego wspomnienia ukazuje relacyjny
charakter bycia/stawania sie podmiotu, realizowany w konkretnym dyskur-
sie, uwzgledniajacym specyficzny czas, miejsce i przestrzen, czyli kontekst,
w ktérym to wszystko sie dziato.

Ucielesniona specyfika tego wspomnienia méwi nam, ze dziewczyna jest
usytuowana jako mogaca dziata¢ autonomicznie i to nawet wbrew woli na-
uczycielki. Jest przekonana o tym, jest przeSwiadczona o takiej pozycji siebie
jako podmiotu, poniewaz czuje nieodparta che¢ realizacji siebie i swojej wizji

1 K. Barad, Meeting the universe halfway: Quantum physics and the entanglement of matter and
meaning, Durham 2007.
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pracy z dzie¢mi. Nie potrzebuje potwierdzenia i zgody nauczycielki. Kon-
sekwentnie realizuje swdj cel, wierzac mocno, ze to jej postawa reprezentuje
zachowanie wlasciwe dla dobrego nauczyciela. Metodycznie podchodzi wiec
do swoich zadan, starajac sie racjonalnie zrealizowac swoje zamierzenia. Jej
nieztlomnos¢ i wytrwalos¢ w urzeczywistnieniu swojej wizji idealu nauczy-
ciela, mimo jawnej niecheci wychowawczyni, daje jej odwage i $miatos¢ do
spelnienia swoich celéw. Czuje sie silna i wladna przeciwstawic sie (cho¢ nie-
jawnie) osobie, ktora z jej perspektywy wydaje sie nieodpowiedzialna, bez-
my$lna, szkodzaca dzieciom.

Pozycja podmiotu ujawniajgca si¢ w tym wspomnieniu jest osadzona
w indywidualnych dyskursach kompetencji i autonomii. Ona sama posred-
nio dowodzi , bycia” w dyskursie relacyjnosci i niezawodnosci kompeten-
cyjnej. Wspomnienie méwi nam, ze inne podmioty pojawiajace sie w tej hi-
storii wzajemnie wplywaja na siebie (nauczycielka méwiaca Nie wyrazam
na to zgody) w taki sposob, ze sprzeciw jednego podmiotu powoduje tym
bardziej dazenie drugiego podmiotu do ujawnienia swojej decyzyjnosci.
Dzigki temu dziewczyna mogta - wbrew niekorzystnym okolicznosciom -
ujawnic sie jako podmiot autonomiczny. Mogta sobie wyobrazic siebie (Byta
zdruzgotana i zawiedziona decyzjqg wychowawczyni. Byta z siebie dumna.) jako
osobe odpowiedzialng za ostateczne rozwigzanie tej sytuacji, mimo obaw,
a nawet strachu, ktory towarzyszyl jej w trakcie podejmowania decyzji,
co dalej. Byla przekonana o stusznosci swojej postawy, co utwierdzato ja
w przekonaniu, ze dla dobra dzieci powinna zaryzykowa¢ niezadowolenie
wychowawczyni.

To wspomnienie jest przykladem bycia w pozycji samodzielnego, odpo-
wiedzialnego, autonomicznego podmiotu. Ona jest przekonana o stusznosci
swojego podejicia, a reakcje dzieci na prowadzone przez nia zajecia wywo-
tuja u niej pewnosé, ze jej postawa nie moze by¢ zakwestionowana, nawet
przez ,wychowawczynie¢”. To nie jest przypadek, ze dzieci sa zachwycone jej
podejsciem.

Jedynie poprzez relacyjny charakter tego doswiadczenia, wynikajacy
zjednej strony ze stosunku (i/lub zaleznosci) z nauczycielka i dzie¢mi, mogta
doswiadczy¢ uznania ze strony dzieci. To uznanie ma prawdziwag wartosc
tylko w tym specyficznym kontekscie, w istotnosci jej interakcji z innymi czy
tez w stosunku do innych.

Odbierajac informacje od nauczycielki i reagujac na nie, dziewczyna
uzmystawia nam, ze ten interaktywny charakter ruchu/przemieszczenia
pomiedzy calym wspomnieniem i jego szczegélami skladajacymi sie na
te narracje ujawnia zaleznoé¢ podmiotu w dyskursie (to jest wtasnie sed-
no orientacji poststrukturalistycznej). Ten przykitad ukazuje nam gtebie
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zaleznosci dziewczyny od dyskursu uznania (jej kompetencji). Zaleznos¢
ta stoi w sprzecznosci z samotnoscig, autonomia i niezaleznoscia jednost-
ki, ktora nie ma jeszcze doswiadczenia w pracy z dzie¢mi. Zaleznoé¢ od
uznania innych, jej formalne podporzadkowanie wladzy nauczycielki jest
kontrastowane z jej osobistymi przekonaniami i wizjami ideatu nauczyciela
oraz nieformalnym, ale zdecydowanym wyartykulowaniem swojej filozofii
edukacyjne;j.

Mozna uznad, ze dziewczyna zachowala sie tak, jak sie zachowala, dzieki
koncepcji samej siebie bazujacej na sile, przekonaniu o wtasnej racji i niezgo-
dzie na niesprawiedliwe, nier6wne traktowanie innych.

Emocjonalny opis tego zdarzenia i jego wielokrotne przywolywanie (na za-
sadzie przypomnienia) pozwala zrozumie¢, kim sie jest. Sens zdarzenia spro-
wadza sie do ukierunkowania przyszlego zachowania dziewczyny (by¢ moze
takze innych uczestnikéw warsztatow) w podobnych sytuacjach. Implikacja
szerszg jest wiedza o sobie, innej waznej osobie lub relacjach z innymi ludZmi.

Analiza korzysci dla grupy

Analityczne czytanie tekstu pozwolito uéwiadomic¢ catej grupie, w jaki
spos6b zachowanie studentki zachwialo dyskursem podporzadkowania
w relacji praktykant-nauczyciel. Studenci automatycznie odkryli i ujawni-
li warunki/okolicznosci czyjego$ podporzadkowania, dzieki czemu staty
sie one czytelne i widoczne dla calej grupy pracujacej metoda ZPB, a sama
niepisana zasada podporzadkowania ulegla zakléceniu, stala sie kategoria
bardziej przystepna w $wiadomosci przysztych nauczycieli. Zobaczyli oni,
jak kontekst moze ksztaltowac te dziewczyne jako , odpowiedniego rodza-
ju” studentke. Odkryli takze, skad bierze sie sita dziewczyny. Z pewnoscia
uswiadomienie sobie tego bedzie niosto ze sobg konsekwencje dla przyszlego
zachowania studentow na praktykach, dla ogladu przez nich swojej sytuacji
i swojej pozycji w dyskursie wladza-wiedza w relacjach z nauczycielami. Pra-
gnienie akceptacji, uznania swoich kompetencji przez studentéw moze bo-
wiem doprowadzi¢ do zupelnie odmiennego zachowania si¢ w takich oko-
licznosciach.

Na tym etapie pracy metoda ZPB uwidacznia sie, w jaki sposob i w jakim
stopniu jesteSmy zawsze uwiklani w powtarzalne praktyki (konkretne sposo-
by wykonywania jakiej$ czynnosci, patrzenia na dana sytuacje). Zrozumienie
tego daje mozliwos¢ uchwycenia przejawiajacych sie wéwczas watkéw dys-
kursu prywatnego i publicznego, odstaniajac przyktady ambiwalencji, dwu-
znaczno$ci, czy niejednoznacznoséci. Mamy wtedy do czynienia z widzeniem
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w tym samym czasie typowych sposobéw postrzegania jako ,sposobu widze-
nia” oraz widzeniem na przekoér tym zwyklym sposobom?®.

Przystepnoéc¢ analizy dyskursu podporzadkowania i okolicznosci podpo-
rzagdkowania sobie innych w nieréwnoprawnych relacjach stanie si¢ podsta-
wa dalszych przemyslen, by¢ moze takze zmiany przekonan studentéw, kto-
re beda mialy pozytywny wplyw na ich przyszie funkcjonowanie (nie tylko
w zawodzie nauczyciela). Tym bardziej ze r6znego rodzaju ,, zaktécerr” w rze-
czywistosci szkolnej i przedszkolnej jest wiele. Tego typu analiza pokazuje
studentom, ze podmiot moze utrzymac swoja nieelastyczng/stala pozycje
w zyciu, nawet w sytuacjach wielkiej r6znorodnosci.

Dzieki podkresleniu réznic w zachowaniu obu bohaterek opowiesci
mamy mozliwoé¢ odkrywania/konstruowania nowych znaczenn w wielu
obszarach. Podczas pracy z wykorzystaniem ZPB rozwijanie krytycznej
zdolnosci rozpoznawania i identyfikacji r6znic jest jednym z najwazniej-
szych zadan. Zbiorowe poszukiwanie mozliwych scenariuszy, momentéw,
ilustracji lub scen jest centralng czesdcia procesu ZPB. To otwiera mozliwos¢
stania si¢ Swiadomym tych réznic i uzmystowienia sobie réznic jako feno-
menu. Studenci mogli odpowiedzie¢ na pytania: Co konstytuowato podmioto-
wos¢ dziewczyny? Jak przejawiata sie jej wewnetrzna walka pomiedzy checig by-
cia uznang przez nauczycielke za osobe kompetentng i checig bycia uznang przez
dzieci? Co zdecydowalo o podjeciu decyzji wyrwania sig¢ z zaleznosci od opickuna
praktyk? Co spowodowato o takim, a nie innym przebiegu opowiesci? Skqd wzigla
si¢ jej sita do walki, niezgoda na narzucone warunki? Skqd bierze si¢ uleglosc¢?
Dlaczego si¢ poddajemy?

Odpowiedzi studentow na powyzsze pytania sa dla nich wazne, ponie-
waz - jak wskazuje praktyka - sa oni czesto ,nawracani na wtasciwg sciezke”
przez nauczycieli-opiekunéw, na Sciezke pracy metodami tradycyjnymi, ba-
zujacymi na przebrzmiatych tezach behawioryzmu.

W literaturze pedeutologicznej czesto podkresla sie, Ze osadzony w pa-
radygmacie transmisji kulturowej sposéb pracy nauczycieli nie zmieni sie,
jesli przyszli nauczyciele nie beda ksztalceni w inny sposob, umozliwiajacy
zmiane przekonarn na temat zawodu nauczyciela i pelnionych przez niego
funkgji. Najlepszym momentem do uswiadomienia ukrytych uwarunkowarn
funkcjonowania edukacji i pelnienia roli zawodowej nauczyciela jest zwro-
cenie uwagi studentom - przyszlym nauczycielom na spoteczng konstrukcje
wlasnego Ja, na mozliwos¢ jego zmiany/ przemiany, dzieki ktérej mamy moz-
liwos¢ stania sie krytycznie swiadomymi siebie i swoich dziatari/zachowar
w celu zakwestionowania tego, co powszechnie uznawane jest za pewnik
i oczywisto$¢. Permanentne uczenie sie siebie, $wiata, podejmowanie prob
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zrozumienia swoich decyzji, znajdowania uzasadnieri, doszukiwania sie zna-
czenia swoich dzialar pedagogicznych dla dzieci jest kluczowym warunkiem
zmiany swoich przekonarn, swoich reprezentacji o pracy nauczyciela.

Whnioski

Kontekstowosé¢ zapamietanego zdarzenia, okolicznosci, do ktérych na-
wigzuja wspomnienia sa Zrédlem konstruowania tozsamosci nie tylko jed-
nostki, ale catej grupy, catej spolecznosci egzystujacej w podobnych warun-
kach. W trakcie ZPB uczestnicy zastanawiaja sig, jakie sily ksztaltowaty dang
sytuacje, co powoduje, ze dzieje sie tak, jak sie dzieje. Jakie uwarunkowa-
nia zewnetrzne (polityka, ekonomia, wladza, wiedza, kontekst sytuacyjny)
i wewnetrzne (np. cechy osobowosciowe) decydowaly o takim, a nie innym
przebiegu opowiesci. Warsztaty ZPB eksploruja uwiklania spraw i znacze-
nia, przez ktére jesteSmy wspoélnie zaangazowani w tworzenie naszych wa-
runkéw do rozwoju, do stawania sie nauczycielami. Dzieki warsztatom ZPB
studenci doglebniej uswiadamiaja sobie swoja pozycje w procesie uczenia sie
oraz wartos¢ réznego rodzaju réznic, ktére pojawiaja sie w trakcie przygoto-
wania do zawodu nauczyciela.

ZPB pozwala dotrze¢ do dostepnego nam repertuaru tworzenia znaczern,
dzieki ktérym co$ (np. nasze dzialanie) nabiera sensu lub przeciwnie - tego
sensu nie ma. Najwazniejsza zaleta ZPB jest jednak to, ze metodologia ta po-
zwala na odkrycie, czego jeszcze nie znamy, nie dostrzegamy bez dokladniej-
szych analiz ani u siebie, ani w $wiecie. Mozliwosci dostrzezenia tych gleb-
szych uwarunkowan sg nam dostepne tylko dzieki wspdlnej zaangazowanej
pracy nad wlasnymi wspomnieniami.

W dokumentach zwigzanych z procesem boloriskim podkreéla sie zna-
czenie umiejetnosci rozwijania w trakcie studiéw wyzszych krytycznego
mys$lenia i zdolnosci do krytycznej refleksji?'. Stosowanie na zajeciach ze stu-
dentami metody ZPB nie tylko wypelnia ten warunek, bowiem krytyczne
podejécie do analizowanych zjawisk jest kluczowe w tej metodzie, ale takze
stanowi jeden z rezultatéw wykorzystywania tej metody praktycznie. Poka-
zuje studentom, jak mozna analizowa¢ zjawiska i doswiadczenia, ktére sg
ich udzialem w zyciu codziennym, w tym na praktykach pedagogicznych
lub na zajeciach uczelnianych. Wspdélna praca nad redagowaniem narra-
¢ji uswiadamia studentom niejednoznacznos¢ wielu zdarzen, uwrazliwia
ich na rézne rozumienie rozmaitych aspektéw zycia, w wypadku zaje¢ na

2 http:/ /www.ekspercibolonscy.org.pl/sites/ ekspercibolonscy.org.pl/files/2009_PL_Leu-
ven_Louvain-la-Neuve.pdf
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uczelni, gléwnie zycia studenckiego i nauczycielskiego, zwigzanego z dy-
lematami pedagogicznymi, z rozumieniem zjawisk edukacyjnych, ktérych
nieodlaczna cecha jest niejednoznacznosc i niepewnos¢.
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