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Problem ten postawil Roman Schulz w niewielkiej ksigzce zamykajacej
jego wyklady z podstaw pedagogiki (Szkice z pedagogiki 0gdlnej, 2016). Jako
przyklad takich wielkich pytar pedagogiki podat tematy czy hasta kolejnych
ogolnopolskich zjazdéw pedagogicznych organizowanych przez Polskie To-
warzystwo Pedagogiczne i kolejne wyzsze uczelnie.

Sadze, ze zrédel dla stawiania wielkich pytarh pedagogiki jest kilka. Wy-
nikaja one z préb przekroczenia kanonu naszej dyscypliny, z wyzwan dyna-
micznych zmian w skali globalnej, ze sSwiadomosci blokad tkwigcych w naszej
zbiorowej podswiadomosci, a takze z inspiracji teorii dyscyplin podstawo-
wych, ale nie lezacych w polu dyscyplinowym pedagogiki, z humanistyki
i kultury wspotczesnej.
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Przekroczy¢ kanon

Polska pedagogika wspoélczesna ma swoje mocne fundamentalne dzieta,
bez znajomosci ktérych nie mozna absolwenta studiéw pedagogicznych, czy
kogos, kto zyskat stopieri doktora, doktora habilitowanego, czy tytul profeso-
ra z zakresu pedagogiki nie majac magisterium z niej, uzna¢ za wyksztatco-
nego pedagoga. Niestety, powojenne losy profesorow pedagogiki i studiow
pedagogicznych byly bardzo trudne i zmienne; niektérych wielkich profe-
sorow pozbawiano pracy akademickiej, zabraniano prowadzenia zajeé¢, na
wiekszosci uniwersytetéw zamykano ten kierunek studiéw, potem cyklicznie
wznawiano i zamykano. W efekcie, na czele zakladow, katedr i instytutow
pedagogicznych odradzajacych sie po roku 1956 lub pézniej stanely osoby
bez nalezytego przygotowania wlasnie w dziedzinie pedagogiki, przybysze
z innych dyscyplin, dziatacze spoteczni, osoby zastuzone politycznie. Efek-
tem tego sa masy absolwentéw pedagogiki, a nawet nauczycieli akademic-
kich ze stopniami i tytutami naukowymi, ktérzy nigdy nie zyskali rzetelnego
wyksztalcenia w podstawach tej dyscypliny.

Tymczasem, ,wielkie pokolenie” profesoréw urodzonych w latach 80.
XIX wieku, a wydajacych swe podstawowe dla naszej dyscypliny dziela po
odzyskaniu niepodleglosci w 1918 roku, stworzylo éw fundament, ktory
mozna uzna¢ za kanon dyscyplin, ktérego gruntowna znajomos¢ jest warun-
kiem sine qua non uzyskania tozsamosci i statusu wyksztalconego pedagoga.
Do grona twoércéw tego kanonu pedagogiki nalezeli: Sergiusz Hessen, Bog-
dan Nawroczynski, J6zef Mirski, Zygmunt Mystakowski, Helena Radliriska,
Henryk Rowid, Kazimierz Soénicki, Stefan Szuman, a takze socjolog Florian
Znaniecki. Tym wybitnym pedagogom poswiecil swoje znakomite monogra-
fie analityczne Lech Witkowski. Do tego grona wielkich , ojcéw zalozycieli”
podstaw polskiej pedagogiki dotaczyli miodsi o pokolenie: Ludwik Bandura,
Karol Kottowski, Stefan Kunowski, Romana Miller, Wincenty Okon, Bogdan
Suchodolski i Stefan Wotoszyn. Do rzetelnego opanowania podstaw pedago-
giki wystarczy wybra¢ jeden z systemowych uje¢ pedagogiki, czy to: S. Hes-
sena, Bogdana Nawroczynskiego, Zygmunta Mystakowskiego, Kazimierza
Sosnickiego, czy Karola Kotlowskiego. Ci wielcy uczeni funkcjonowali w r6z-
nych srodowiskach akademickich i kazdy z nich stworzyt systemowy wyktad
naukowy z pedagogiki.

Dla mnie piecioksiag Kazimierza Sosnickiego byl podstawa wyksztalce-
nia pedagogicznego (Pedagogika 0gdlna, Istota i cele wychowania, Dydaktyka 0gol-
na, Teoria Srodkow wychowania oraz Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie
XIX i XX wieku). Przedmiotem badan K. Sosnickiego byly wielkie systemy
pedagogiczne i dydaktyczne, ich réznice i powigzanie, a rezultatem tych stu-
diéw byl kompletny system pedagogiczny samego K. Sosnickiego, otwiera-
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jacy droge do samodzielnego myslenia pedagogicznego i wlasnej tworczosci
naukowej. Jesli doda¢ do tego monografie tegoz autora Podstawy wychowania
panistwowego, to zyskujemy przejrzyste, spdjne i plodne ,narzedzia” teore-
tyczne dla metaanaliz zacieklych sporéw politycznych, dotykajacych takze
o$wiaty i wychowania w latach miedzywojennych, ktére z cata gwaltowno-
Scig odzyly w drugiej dekadzie XXI wieku.

Podobnie dzieta Sergiusza Hessena dostarczaja nie tylko wiedzy w zakre-
sie podstaw pedagogiki wspolczesnej, a takze analizy podstawowej ,,dwoisto-
Sci”, jak napisze potem L. Witkowski, sprzecznosci i jednosci w wychowaniu,
wprowadzajg do myslenia o ksztaltowaniu nowoczesnego systemu o$wiaty,
ale tez daja instrumentarium do naukowych analiz burzliwie rozwijajacej sie
pedagogiki i oswiaty w porewolucyjnej Rosji, ktére budzily wielkie zainte-
resowania pedagogoéw zachodnich. Do tego jeszcze S. Hessen, podobnie jak
S. Szuman i S. Kunowski, wprowadzil do naszego myslenia o wychowaniu
problem dostosowania ksztalcenia i wychowania do etapu rozwoju dzieci
imlodziezy. Jego stynna typologia faz rozwoju (od anomii, poprzez heterono-
mie, do autonomii) wyprzedzita znacznie p6zniejsza teorie stadidow rozwoju
moralnego L. Kohlberga, tak wazna w rozumieniu i badaniu proceséw oraz
stanu wychowania, jak i tworzenia podstawowych zasad wychowania.

Ogromne dzieto profesora Stefana Woloszyna z dziedziny powszechnej
oraz polskiej oswiaty i mysli pedagogicznej wraz z tomami Zrédel jest nie do
pominiecia w wyksztalceniu pedagoga.

W szeroki kontekst spoteczny i kulturowy ksztalcenia, wychowania
i uczenia si¢ wprowadzaja dziela Heleny Radliriskiej i Floriana Znanieckie-
go. Zdecydowanie poszerzyly one rozumienie i badania ksztalcenia, wycho-
wania i uczenia sie jako urabiania gléwnie szkolnego, mialy i maja ogromny
wplyw na rozw¢j badan w pedagogice spotecznej i socjologii wychowania.

Moje pokolenie i nastepne, mlodsze od mojego, takze stworzylo dzieta
i prace, ktére wspoélczesnie weszly juz do owego kanonu, zwlaszcza w za-
kresie filozofii wychowania, pedagogiki krytyczno-emancypacyjnej, psycho-
logii rozwojowej, socjologii wychowania, pedagogiki spotecznej, pedagogiki
kultury, poréwnawczych studiéw nad alternatywami dla wychowania tra-
dycyjnego oraz nad ruchem szkoét autorskich, studiéw kulturowych nad rola
wychowawczg kultury popularnej i polityki, studiéw nad wychowaniem
w poszczegdlnych fazach rozwojowych, studiow krytycznych nad aktual-
nymi kwestiami polityki oswiatowej, wielonurtowych studiéw nad opieka,
ksztalceniem i wychowaniem o0s6b specjalnej troski, pedagogiki pracy, pe-
deutologii. Z oczywistych powodéw nie bede prébowat utworzy¢ listy tych
autorow i dziel.

Co jednak ré6zni te pokolenia powojenne od pokolefi miedzywojennych,
to zaniechanie prob tworzenia kompletnych systeméw pedagogicznych, na



10 Zbigniew Kwiecinski

rzecz badan i studiéw nad wezszymi polami problemowymi oraz probleméw
mieszczacych sie w subdyscyplinach nauk pedagogicznych.

Podsumowujac ten fragment rozwazan, moge powiedzie¢, ze w ksztalce-
niu pedagogéw nieodzowne jest gruntowne przestudiowanie zarysowanego
tu kanonu dyscypliny, a w badaniach pedagogicznych ciagle poszukiwanie
nowych podl problemowych.

Czy istnieje mozliwos¢ powrotu do wielkich calosciowych probleméw
pedagogicznych?

Pedagogika
wobec wyzwan kulturowych, spotecznych i politycznych

We wspomnianej na wstepie ksigzce Roman Schulz jako przyktad wiel-
kich pytan polskiej pedagogiki wymienia problemy, czy hasta ogoélnopol-
skich zjazdoéw pedagogicznych, odbywanych co trzy lata od poczatku lat 90.
XX wieku, organizowanych przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne oraz
kolejne wyzsze uczelnie (od IX Zjazdu takze przez Komitet Nauk Pedago-
gicznych PAN). Bedac autorem lub wspoétautorem tych haset wywotawczych
zjazdoéw, probowalisémy postawié¢ przed polska pedagogika i praktyka edu-
kacyjna podjecie wielkich wyzwan globalnych, niebywale dynamicznych
i trudnych, dotyczacych nieuniknienie takze Polski.

Przypomne te problemy, hasta dziewieciu odbytych ogélnopolskich zjaz-
déw pedagogicznych.

I - ,Ewolucja tozsamosci pedagogiki” (Rembertow, 10-12.02.1993; orga-
nizatorzy PTP, Wydzial Pedagogiczny UW i Akademia Obrony Narodowej).

II - ,Demokracja a o$wiata, ksztalcenie i wychowanie” (Torun, 31.08-
02.09.1995; organizatorzy PTP i Instytut Pedagogiki UMK).

I - ,Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozeri wspoélczesnosci”
(Poznan, 21-23.09.1998; organizatorzy PTP i Wydziat Studiéw Edukacyjnych
UAM).

IV - ,Pedagogika i edukacja wobec nowych wspélnot i r6znic w jedno-
czacej sie Europie” (Olsztyn, 23-25.09.2001; organizatorzy PTP i Instytut Nauk
o Wychowaniu oraz Wydzial Nauk Spotecznych i Sztuki UWM).

V -, Przetrwanie i rozwdj - niezbywalne powinnosci wychowania” (Wro-
claw, 23-25.09.2004; organizatorzy PTP i Dolnoslaska Szkota Wyzsza).

VI - , Edukacja - moralnos¢ - sfera publiczna” (Lublin, 17-19.09.2007; or-
ganizatorzy PTP oraz Instytut Pedagogiki KUL i Instytut Pedagogiki UMCS).

VII - ,,Po zycie siegac¢ nowe... Teorie i praktyka edukacyjna” (Torun, 20-
21.09.2010; organizatorzy PTP i Wydzial Nauk Pedagogicznych UMK).
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VIII - ,,Réznice - edukacja - inkluzja” (Gdarisk, 19-21.09.2013; organizato-
rzy PTP i Instytut Pedagogiki UG).

IX - ,Ku zyciu wartoéciowemu. Idee - koncepcje - praktyki” (Biatystok,
21-23.09.2016; organizatorzy PTP, KNP PAN i Wydzial Pedagogiki i Psycho-
logii UwB).

Rozwinieciu gléwnego hasta kazdego ogoélnopolskiego zjazdu pedago-
gicznego i zaproponowaniu struktury jego gtéwnych czesci (sesji i sekcji) Pol-
skie Towarzystwo Pedagogiczne na okoto 1,5 roku przed zjazdem stuzylo ro-
zeslanie listu do jego potencjalnych uczestnikéw z zarysem uszczegoétowionej
jego problematyki. Podam jeden tylko tego przyklad, ktérego bytem autorem.

Problematyka VI Ogodlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego
»~Edukacja - moralnos¢ - sfera publiczna” (Lublin, wrzesien 2007)

Sfera publiczna to przestrzeri wymiany mysli, to prawo kazdego do wy-
razania wlasnych pogladéow i wystuchania, to nieodigczny sktadnik demo-
kracji. Jest ona ograniczana zawsze wowczas, gdy dominujace sily polityczne
stronniczo oraz interesownie narzucajg innym swoje racje z uzyciem podpo-
rzadkowanych sobie mediow. Kiedy zasady kapitalizmu podporzadkowuja
sobie zasady demokracji z nim sprzegnietej oraz kiedy wiekszos¢ uczestni-
kéw zycia publicznego nie jest zdolna do refleksyjnej, krytycznej ani aktywnej
postawy kreowania wlasnej przestrzeni i historii zycia, wéwczas demokracja
staje sie chora i odwraca przeciwko wspélnemu dobru.

Tak dzieje si¢ z Polska, jak zreszta ze znacznymi obszarami $wiata Za-
chodu. Wydaje sie zasadna taka oto diagnoza, ze ,kapitalizm zwyciezyl we
wszystkich obszarach naszego zycia, zdolnosci do krytycznego myslenia sa
minimalne, zanika sfera publiczna zdominowana przez globalne media ste-
rowane przez ponadnarodowe korporacje i przez ich perswazyjna kulture
reklamy”. Studia wyzsze staly sie bazarami z tanimi dyplomami bez pokry-
cia w kompetencjach niezbednych do radzenia sobie z wlasng egzystencja.
Wyksztalcenie nie przygotowuje do odpowiedzialnego uczestnictwa obywa-
telskiego, aktywnosci gospodarczej i aktywnego korzystania z kultury. A my
w tym uczestniczymy i jako ofiary, i jako wspéisprawcy. Na quasi-rynku edu-
kacyjnym dominuja , kpiarze i okpieni”, mlodziezy - , 0oszukanemu pokole-
niu” - zabrano mozliwo$¢ normalnego wejécia w dorostos¢, zamiast bogatego
i aktywnego zycia sprzedaje sie teleuzywki.

Jezeli wspolczesna sfera publiczna - z udzialem edukacji wyzszych szcze-
bli - demoralizuje ludzi, blokuje rozw¢j jednostek, a spoteczenistwo i kulture
masowa czyni systemami antywychowawczymi, to nie mozemy nie podjac
pytania, czy i jak edukacja moze pomodc uczyni¢ sfere publiczng bardziej
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etyczng, a jej uczestnikow ludZmi bardziej kooperatywnymi, tolerancyjnymi,
samorefleksyjnymi i racjonalnymi?

Dlatego promujemy na lubelskim Zjezdzie dyskusje naszego srodowiska
akademickiego nad postawionym w hasle zjazdowym problemie wzajem-
nych zwigzkéw pomiedzy edukacja, sfera publiczng i moralnoscia. Proble-
matyke te pragniemy rozwing¢ bardziej szczegétowo wokot siedmiu pytan:

1. Jaka wspolnota?

2. Jaka sprawiedliwosé¢?

3. Jaka kultura?

4. Jakie relacje?

5. Jaki paradygmat pedagogiczny?

6. Jaka polityka edukacyjna?

7. Jaka zmiana? Jaka przysztos¢ Europy i szkoly w niej?

1. Pytania o wspélnote. Ja czy my? Czy wychowanie powinno pomagac
w konstruowaniu silnych jednostek o wyrazistej tozsamosci i indywidu-
alnosci, z kompetencjami do konkurencji i rywalizacji w walce o pozy-
cje spoleczna i dobrobyt, czy tez powinno akcentowac i umacnia¢ umie-
jetnodci wspotbycia, wspotpracy, porozumiewania sig, dialogu przy
poszanowaniu réznic i odrebnosci? Czy zachecanie do konkurencji, tak
wszechobecne w szkole, nie jest niszczace dla dobrych wiezi spotecznych,
stanowigcych fundament zdrowego spoteczenstwa i podtoza pokoju na
Swiecie? Czy idea wychowania do dialogu bez jakiejkolwiek dominacji
jest naiwnym marzeniem humanistéw oderwanych od realiéw wspotcze-
snosci?

Jezeli wychowywacé do wspélnoty, to do jakiej: lokalnej, polskiej, europej-
skiej, czy globalnej? Do wspdlnoty zastanej, wybranej, czy skonstruowanej?
U podloza tych pytarn leza odpowiedzi na pytania o jakos¢ polskiej sfery pu-
blicznej, a one zaleza od rozstrzygniecia sporéw o kryteria oceny owej jakosci.

Inng wersja pedagogicznego pytania ,ja czy my” jest wychowawczy wy-
bér pomiedzy autonomia a uspotecznieniem. Autonomia to wolnoé¢ (jako od
czego, ku czemu?), to odpowiedzialnosé¢ (za co, za kogo, wobec kogo?), to
niezalezno$¢ (kiedy, gdzie, od czego i kogo?), to pelnomocnos¢ (w jakich za-
kresach, do jakiego stopnia, jak mierzona?). Uspolecznienie to respektowanie
wspoélnie ustanowionych wartosci i norm wspélizycia z innymi, to gotowos¢
do wspéldziatania, do poszanowania odmiennosci pogladéw i orientacji?
Kto, na podstawie czego i w jaki spos6b, decyduje o tym co normalne, god-
ne, pozadane spolecznie, akceptowalne i tym co niedopuszczalne, zakazane
i godne potepienia?
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Do jakiego typu obywatelskosci wychowywac dzieci i mlodziez? Czy
mozliwe jest wychowawcze zrealizowanie postulatu , potréjnego obywatel-
stwa”: lokalnego, narodowego i globalnego? Wydaje sie oczywiste, ze wspot-
czeénie ten postulat powinien by¢ drogowskazem wychowania. Tymczasem,
jak sie¢ wydaje, mamy powszechne wycofanie si¢ miodziezy z aktywnosci
obywatelskiej, rezygnacje z aktywnego kontynuowania wtasnej zbiorowej hi-
storii, a w sferze publicznej przezywamy , ere zagubionego rozumu”.

2. Pytania o sprawiedliwo$¢. Nieuchronne i chyba niewyzbywalne sprze-
gniecie demokracji i kapitalizmu rodzi fundamentalne sprzecznosci po-
miedzy zasada réwnosci a zasadg wolnosci. Dla edukacji wylaniaja sie
sprzeczne drogi: ksztalci¢ wedtug zasad konkurencji rynkowej, ksztatto-
wac $wiatle odpowiedzialne elity, troszczy¢ sie o rowna dostepnos¢ do
kultury, czy zapewnia¢ kazdemu réwne szanse na dobre wyksztalcenie?

Kazda z tych drog implikuje inny poziom odpowiedzialnosci parnstwa, sa-
morzadoéw, rodzin i samych jednostek za ich edukacje. Nie mamy powaznej
debaty nad tymi podstawowymi dla polityki oswiatowe]j pytaniami. Przez
kilkanascie lat od przelomu ustrojowego w Polsce nie byl mozliwy dialog na
ten temat pomiedzy politykami, administracja o§wiatowq a ekspertami i ba-
daczami. Trwa i narasta , wyscig szczuréw” wsréd , porzuconej generacji”,
ale i potrzeba budowania spoteczenistwa deliberatywnego, ztozonego z ludzi
madrych i odpowiedzialnych za nasz wspdlny los.

3. Pytania o kulture. Czy ksztalcenie ma stuzy¢ maksymalizowaniu roz-
woju kazdej jednostki, czy odtwarzaniu i rozwijaniu kultury? To zupelnie
fundamentalne pytania o cele, formy, charakter, ramy i tresci ksztalcenia
szkolnego, kierujace ku odpowiedziom wspartym na ustaleniach psycho-
logii, albo na koncentracji na historyzmie doboru tresci edukacji.

Czy ksztalci¢ w dostepie do kultury tylko niektérych, czy wszystkich
uczestnikéw proceséw edukacyjnych? Wprowadza¢ do kultury lokalnej, na-
rodowej, czy uniwersalnej? Co uzna¢ za kryterium uniwersalnosci? Jak roz-
strzyga¢ w wychowaniu roszczenie wielu kultur i religii do uniwersalnosci
i przewagi nad innymi? Jak ksztaltowac tolerancje w erze nowych wojen reli-
gijnych i etnicznych? Co wynika dla wychowania z pluralizmu wspélczesnej
kultury, z ,korica geografii”? - otwarcia na $wiat na spotkania, wedrowki,
globalny rynek towaréw i informacji?

Czy wspolczesny czltowiek kulturalny to konsument czy twérca kultury?
Czy udziat w kazdej kulturze czyni czlowieka kulturalnym? Czy celem wy-
chowania powinien by¢ homo ludens czy homo construens?
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Obecnie zdaja sie dominowac hedonizm, arlekinada, konsumeryzm i, di-
sneylandyzacja” kultury - globalne urynkowienie ujednoliconych i zdzie-
cinniatych jej produktow. Potrzebny jest zwrot ku wychowaniu ,cztowieka
tragicznego”, zdolnego do wyboréw egzystencjalnych i $mialej realizacji wta-
snego sensownego zycia w tym pelnym sprzecznosci i zagrozen $wiecie.

4. Pytanie o relacje publiczne. Czy obecna sfera publiczna to agora, arena,
czy afera? Czy jest to przestrzenh wymiany pogladow, w ktérej przestrzega
sie regul dialogu bez dominacji i manipulacji? Tylko taka przestrzen pu-
bliczna moze by¢ podstawa i nieodzownym skladnikiem ,spoleczeristwa
wychowujacego”. Czy jest to raczej miejsce wymiany cioséw , przeciwni-
kow”, ktérzy zapominaja o dobru wspdlnym, a zaciekle walczg o swoje
partykularne i partyjniackie interesy? Wtedy obrzydza sie panstwo, ob-
niza zaufanie do niego, rodzi tendencje eskapistyczne, wygasza potencjal
aktywnosci obywatelskiej. Czym jest cyniczny pokaz bezkarnosci tych,
ktérzy uzywaja stanowisk paristwowych dla okradania spoleczeristwa na
niebywala skale, do okazywania pogardy, klamstwa i niekompetencji dla
utrzymania sie przy wiladzy. To budzi nie tylko odraze, ale i nienawis¢
wobec krzywdzicieli, klamcow i glupcéw na czele panstwa.

Rosnie potencjal buntu i ucieczki. Tymczasem potrzebna jest wieksza
przejrzystosé i widoczno$¢ dziatan publicznych, ktore dzis sa skrywane i dys-
kretne. Co oznacza dla nas prawo do odmiennosci, jak sg respektowane prawa
mniejszosci: ktorzy to ,nasi”, a ktérzy sa ,,obcy”? Jak sie przeciwstawiac nie-
réwnosciom? Dominowa¢, tolerowac, czy mediowac? Separowac czy integro-
wac? Czy spoleczenstwo ,sieciowe” buduje nowe wiezi, czy je niszczy?

Dominowac¢ zdaja si¢ obecnie: resentymenty, nacjonalistyczny populizm,
nietolerancja, zakulisowe gry intereséw i cyniczne ktamstwa, niszczone wie-
zi spoleczne oraz ,znikajace spoleczeristwo” sieci informacyjnych i masowej
ucieczki mlodziezy z wlasnego kraju. Potrzebujemy ,, wychowania zabliZnio-
nego” do rzeczywistej solidarnosci i dialogu.

5. Pytania o pedagogike. Czy pedagogia moze angazowac sie w ksztal-
towanie kierunku sfery publicznej; jaki model, paradygmat wychowania
przyjac?

Czy opowiedzie¢ sie za transmisjg przeszlosci, spontanicznym wzro-
stem bez interwencji, wspomaganiem rozwoju, czy za transgresja? Za kal-
kulacjonizmem - modelem czlowieka wyliczajacego korzysci swoich dzia-
tan, czy za kulturalizmem - modelem czlowieka zanurzonego w kulturze
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symbolicznej i twérczo ja pomnazajacego, budujacego madrzejsze i lepsze
relacje spoteczne?

Czy pedagogika chce nadal podtrzymywac pozycje przystosowawcza
oraz instrumentalng wobec politycznego i gospodarczego otoczenia, czy wy-
bierze role rzecznika zmiany? Czy bardziej chce opisywac rzeczywistos¢, czy
raczej ja doglebnie zrozumied, aby skutecznie zmieniac?

Obecnie zdaje sie dominowac ignorancja waskich specjalistow, pod fasa-
dami upowszechniania wyzszego wyksztalcenia panuje ,mrok oswiecenia”.
Tymczasem potrzebna jest pedagogika jako nauka wpisujaca sie w instru-
mentarium rozwoju spoleczefistwa i kultury oraz , transformatywni intelek-
tualisci” akademiccy, zaangazowani na rzecz zasadniczych zmian, a nie trze-
ciorzednych kwestii nauczania i wychowania.

6. Pytania o oswiate w szkole. W obszarze refleksji nad polityka o$wia-
towa cisnie sie wiele pytait waznych i pilnych. Czy wyksztalcenie jest
dobrem wspdélnym (w jakim zakresie, poziomie, jakosci), czy jest tylko
sprawa prywatng? Czy o$wiata publiczna ma by¢ centralistycznie unifi-
kowana, czy powinna by¢ zdecentralizowana? Do jakiego stopnia mozli-
wa jest konwergencja obu tych podejs¢?

Czy w obrebie integracji europejskiej dopuszczalne jest - i do jakiego
stopnia - przyjmowanie jednolitych rozwigzarn niezgodnych z nasza tradycja
i interesem narodowym? Czy i do jakiego stopnia edukacja moze by¢ uryn-
kowiona? Czy urynkowienie ksztalcenia nie prowadzi do niekorzystnego
wychowawczo i moralnie utowarowienia (komodyfikacji) jego uczestnikéw,
procesow i efektow? Czy dyplomy jako towary ,rynkowe” nie zastepuja
kompetencji niezbednych na rynku pracy?

Czy wyksztalcenie powinno by¢ szerokie, ale za to dostepne i plytkie, czy
gruntowne, ale za to trudniejsze i selektywne? Czy selekcje szkolne winny
prowadzi¢ do wiekszej spojnosci spolecznej, czy tez utrwala¢ ,naturalne”
réznice wynoszone z rodziny? Czy idea naczelng wychowania winny by¢
wspolpraca, czy konkurencja?

Czy ksztalci¢ do pracy? Jak to koordynowac? Czy tolerowac obecne dry-
fowanie ksztalcenia ku bezrobociu? Ksztaltowa¢ umiejetnosci kluczowe czy
elastyczne?

Jak przygotowac do zaradnosci, pracy i polskosci na obczyZnie wobec
masowej emigracji mlodziezy? Jak poméc edukacyjnie dzieciom polskim
podczas emigracji ich rodzicow? Jak organizowac ksztalcenie i wychowanie
mniejszosci etnicznych w Polsce i na pograniczach z sasiadami?

Jak uwolni¢ szkote od wulgarnego pragmatyzmu na rzecz budowania
szkoly jako przedsiewziecia twoérczego i odpowiedzialnego moralnie? Jaki
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ma by¢ wzorzec dyrektora szkoly jako organizacji uczacej sie? Jaki nauczy-
ciel? Jak go ksztalci¢ i doskonali¢?

Tymczasem, mamy bezladne dryfowania w kilku kierunkach naraz, gdy
pilnie potrzebna jest krytyczna alfabetyzacja powszechna i zmiana szkoty
jako instytucji odpowiedzialnej za rozwo;.

7. Pytania o zmiane. Czy w wychowaniu mamy przywraca¢ ludziom
utracone raje przeszlosci, przystosowywac ich do terazniejszosci, czy tez
do rozwojowej zmiany i do przyszlosci? To pytanie o kierunek edukacji:
powroét, trwanie, nasladowanie obcych, czy rekonstrukcja?

Wydaje sig, ze przeszliSmy od roku 1989 droge: ,, od rewolucji do rewelacji”
(Tara Brabazon), od rzeczywistosci buntu spotecznego z lat 1980-1981, zakon-
czonego wynegocjowanym w 1989 roku nowym fadem spolecznym, otwiera-
jacym Polske ku pelni niepodleglosci i ku politycznym i gospodarczym roz-
wigzaniom Zachodu, do rzeczywistosci kreowanej medialnie, do ochlokracji
zabawiajacej ttuszcze swoimi grami, walkami, aferami.

Jaki jest potencjal zmiany w ,,nowych ruchach spotecznych”: alterglobali-
zmu, feminizmu, ekologizmu i podobnych? Czy wylania sie alternatywa dla
globalizmu, paternalizmu i niszczenia srodowiska?

Czy dysponujemy jaka$ realng i akceptowalng narodowa strategia roz-
woju? Dominowac¢ zdaja sie¢ pozorowanie takiej strategii, imitowanie zmian
i gry pozoréw zamiast programéw dzialar na rzecz zmian naprawde rozwo-
jowych, podczas gdy potrzebne sa kompetencje i praca dla wszystkich i dla
kazdego, kto moze i chce zaangazowac sie w budowanie naszej zbiorowej,
wspo6lnej rekonstrukgji.

Pytania o przyszlosé. Na poczatku naszego stulecia brukselscy eksperci
opracowali pie¢ scenariuszy rozwoju Europy. Opisal je Bohdan Jatowiecki.
Kazde z nich implikuje inny kierunek zmian edukacyjnych.

Pierwszy scenariusz - ,triumf rynku”. Dla edukacji oznacza to dalsze jej
urynkowienie, prywatyzacje, tolerowanie nieréwnosci, powstawanie szkot
elitarnych i szkot dla biedoty, ksztalcenia do rywalizacji o zyski, zblizanie
o$wiaty do pracy, ale i masowe ksztalcenie do bezradnosci i bezrobocia.

Drugi scenariusz - rozkwit ,stu kwiatow” réznorodnosci i wolnosci. Tu
potrzebna jest szkota jako centrum wielu kultur, spotkari miedzyreligijnych
i wieloetnicznych, edukacja w dialogu bez dominagji i przemocy symbolicznej.

Trzeci scenariusz - ,,tworcze spoleczeristwo”, czyli spoleczeristwo samo-
regulujace sig, spojne, zaradne, obywajace sie bez mocnej obecnosci paristwa
w wiekszosci dziedzin zycia. Tu potrzebna jest edukacja jako organizacja bez
biurokracji, otwarta, uczaca sie, stuzaca rozwojowi.
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Czwarty scenariusz - Europa ,, w turbulentnym otoczeniu”, targana woj-
nami lokalnymi, przerazona skala i bezwzglednoscia miedzynarodowego
terroryzmu. Tu szkola wréci do praktyk etatystycznych, wychowania nacjo-
nalistycznego i militarystycznego, do sztuki przetrwania.

Piaty scenariusz - silne panstwo oswiecone, ktérego elity skutecznie
prowadza naréd do spelnienia uzgodnionych demokratycznie programéow
rozwojowych. Szkota powrdci do starych praktyk adaptacyjnych i etatystycz-
nych, a opozycyjne ruchy beda znowu domagac¢ sie edukacji alternatywnej
i krytycznej.

Praktyka polska zrodzila piaty (czy szoésty?) scenariusz: narodowe pan-
stwo wyznaniowe, ktére potrzebuje szkoly tradycyjnej, akcentujacej dume
historyczna i dyscypline oraz wychowanie narodowo-katolickie, zamazujace
granice pomiedzy panstwem a Kosciotem.

Wieloé¢ mozliwych scenariuszy wywoluje w spoleczeristwie i panstwie
o silnych tendencjach nasladowczych sktonnoé¢ do maszerowania w kilku
kierunkach naraz. Potrzebny jest cierpliwy i madry dialog o kierunku naszej
zbiorowej rekonstrukcji. Z udziatem humanistéw i pedagogow.

*

Powyzej przypomniana propozycja byta podlozem wyodrebnienia sesji
i sekcji Zjazdu w Lublinie, co dokumentuja zaréwno tom pozjazdowy Edu-
kacja - moralnos¢ - sfera publiczna. Materialy z VI Ogédlnopolskiego Zjazdu Peda-
gogicznego pod redakcja Joanny Rutkowiak, Dariusza Kubinowskiego i Ma-
riana Nowaka (2007), jak i kilka toméw zawierajacych referaty wygloszone
w poszczegolnych sekcjach problemowych. Wiasnie Joanna Rutkowiak jako
przewodniczaca komitetu programowego odegrala wiodaca role w przygo-
towaniu programu tego Zjazdu. Na koordynatoréw sekcji, ktorych tytuty
zgodne byly z zaproponowanymi w moim liScie intencyjnym siedmioma ob-
szarami problemowymi, zostali zaproponowani przez komitet programowy
nastepujacy uczeni: (1) Andrzej Szahaj, Jan P. Hudzik, Leszek Koczanowicz,
ks. Marian Nowak; (2) Andrea Folkierska, Maria Reut; (3) Lech Witkowski,
Monika Jaworska-Witkowska, Anna Murawska, Wiktor Sawczuk, Marta Ur-
lifiska; (4) Astrid Meczkowska, Piotr Mikiewicz, Lucyna Kopciewicz, Edyta
Zierkiewicz, Amadeusz Krause, Kazmierz Kossak-Gltéwczewski, Stawomir
Krzychata; (5) Tadeusz Lewowicki, Bogustaw Sliwerski, Stanistaw Palka, An-
drzej Radziewicz-Winnicki, Stawomir Sztobryn, Bogustaw Milerski; (6) Stefan
M. Kwiatkowski, Janusz Gesicki, Andrzej Bogaj, Rafal Piwowarski; (7) Zbyszko
Melosik, Tomasz Szkudlarek, Dorota Klus-Stariska, Teresa Bauman, Tomasz
Gmerek, Stawomir Banaszak.

Na Zjezdzie lubelskim przyjeto stanowisko w sprawie wysoce niepoko-
jacych zmian w polskim systemie edukacyjnym. Stanowisko to przygotowat
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zesp6t gdanski pod kierunkiem Joanny Rutkowiak, a zredagowali je Astrid
Meczkowska-Christiansen i Piotr Zamojski. , Stanowisko uczestnikow VI Ogol-
nopolskiego Zjazdu Pedagogicznego Polskiego Towarzystwa Pedagogiczne-
go w sprawie stanu i perspektyw rozwoju edukacji w Polsce” zawieralo roz-
winiete tezy ujete w siedmiu czesciach zatytutowanych: 1. Oswiata staje si¢
miejscem erozji regqut demokratycznych i podlega zawlaszczaniu przez doraznie inte-
resy polityczne. 2. Tresci i formy ksztatcenia szkolnego mogq stanowic zagrozenia dla
nabywania kompetencji intelektualnych i obywatelskich. 3. Reforma edukacji przyno-
si konsekwencje przeciwstawne pierwotnym zatozeniom. 4. Szkota stanowi narzedzie
odtwarzania nieréwnosci spotecznych. 5. Mechanizmy selekcji edukacyjnej w polskim
systemie oswiaty wytwarzajqg mit powszechnosci wyksztatcenia Polakow. 6. W wy-
niku biurokratyzacji zarzqdzania oswiatq nastepuje zatamanie sig etycznej odpowie-
dzialnoéci wychowawczej. 7. Nastepuje zanik publicznej debaty nad edukacjq.
Stanowisko to przyjeto w glosowaniu jawnym poprzez podpisanie w wy-
tozonej liscie wszystkich zarejestrowanych uczestnikéw Zjazdu. Podpisato je
68% uczestnikoéw, czyli znaczgca wigkszos¢, a przy tym trudno byto oszaco-
wad, ilu uczestnikéw nie przybylo na Zjazd oraz ilu pomineto stoisko z wy-
tozonym tekstem i lista do glosowania, a ilu miato inne zdanie. Jezeli tych
ostatnich pedagogéw nie podzielajacych ocen zawartych w tym dokumencie
byto nawet okoto 20%, to oznacza jednak, Ze pewna znaczaca czeé¢ pedago-
gow akademickich popierata 6wczesny kierunek zmian w naszej o$wiacie.

*

Wiasnie podzielanie przez pedagogéw blokad rozwojowych zalegajacych
naszg polska zbiorowa podéwiadomosé, czyli nasz zbiorowy ,system kultu-
rowy” jest kolejnym Zrédlem wielkich pytan naszej pedagogiki. Opis owego
trwalego , systemu kulturowego” zawarty jest w publikacji Raport Polska 2050
opracowanej przez Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium
PAN i wydanej w 2011 roku. Zespodl uczonych z Komitetu Prognoz napisat:
»~Najbardziej efektywnym i, co wazniejsze, dlugofalowym mechanizmem
(instytucja) [zniesienia barier owego systemu kulturowego - uzup. ZK] jest
nowoczesny system edukacyjny” (s. 116). O implikacjach pedagogicznych
i dylematach edukacyjnych wynikajacych z tego raportu pisalem szerzej juz
wczeséniej (,Nauka” 2013, nr 1).

Inspiracje nauk podstawowych

Waznym Zrédltem podejmowania przez pedagogéw wazkich probleméw
sa teorie powstale poza naukami pedagogicznymi, zwlaszcza w dyscyplinach
dla naszej dyscypliny podstawowych. Dobrymi przyktadami takich inspiracji
sg, na przyklad: studia Lecha Witkowskiego nad teoriami rozwoju spoteczne-
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go Jurgena Habermasa, rozwoju moralnego Lawrence’a Kohlberga, kultury
pogranicza Michaila Bachtina, psychologia cyklu zycia Erika H. Eriksona, pe-
dagogika krytyczng Henry A. Girouxa i wielu innych twércow odczytywa-
nych na uzytek pedagogiki; prace Krystyny Szafraniec nad teorig anomii i jej
empirycznymi zastosowaniami; prace nad dominujgcymi i konkurencyjnymi
wobec siebie racjonalno$ciami Roberta Kwasnicy; studia Zbyszko Melosika
nad amerykariskimi sporami w socjologii edukacji i nad rola kultury popular-
nej w socjalizacji mlodziezy; badania Agnieszki Gromkowskiej-Melosik nad
kwestiami kobiecoéci oraz nad patologiami edukacyjnymi; studia Tomasza
Szkudlarka nad relacjami wtadzy, wolnosci i edukacji; prace Lucyny Kopcie-
wicz nad réznymi aspektami dyskryminacji dziewczat w szkole; krytyczne
studia Eugenii Potulickiej nad neoliberalnymi reformami szkolnymi w Wiel-
kiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych; studia nad alternatywami w edukacji
Bogustawa Sliwerskiego; zachodnie inspiracje w pedagogice emancypacyjnej
Marii Czerepaniak-Walczak; w andragogice Mieczystawa Malewskiego i Ewy
Kurantowicz; czy w antropologii pedagogicznej Hany Cervinkowej (pisalem
o tym szerzej wczesniej - Pedagogika po przejsciach, 2011).

Najmlodsze pokolenie pedagogéw akademickich $miato siega do pe-
dagogicznych odczytan takich filozoféw, jak Michel Foucault, Giles Deluze
i innych. Dobra ,, wizytéwka” nowej fali filozofujacych pedagogéw sa ksiaz-
ki zbiorowe Dyskursy wtadzy (red. D. Gruntkowska i in.) i Subsumcje edukacji
(red. M. Chutoranski i in.) wydane przez Wydawnictwo Naukowe Katedra.

Ten nurt pedagogiki korzystajacej tworczo z inspiracji mysli zachodniej
wspieraja nasi ,sasiedzi” z innych dyscyplin. Trudne do przeceniania w pe-
dagogice sg, na przyklad, prace Anny I. Brzeziriskiej nad spoteczna psycho-
logia rozwoju, Andrzeja M. Kaniowskiego nad uniwersalng etyka czynow
szlachetnych, czy Piotra Mikiewicza nad kapitalem spotecznym.

Osobnym nurtem podejmowania nowatorskich badan i dziatann pedago-
gicznych sa udane préby integrowania pedagogiki oraz dziatar edukacyjnych
z innymi dyscyplinami, jak na przyklad prace Wiestawy Limont i Katarzyny
Krason taczace pedagogike, sztuki piekne i psychologie, czy liczne juz prace
pedagogéw specjalnych, korzystajacych z osiggnie¢ nauk medycznych.

Wreszcie, nowym szerokim polem badar sa studia nad edukacyjnymi im-
plikacjami globalizacji (tu np. prace Agnieszki Cybal-Michalskiej) oraz nad
powiazaniami Internetu jako drugiego $wiata zycia dzieci i mlodziezy z ich
uczeniem sie¢, komunikacjg i nowym jezykiem, jak tez préby takiej rekon-
strukcji szkoty, aby faczyla klasyczne nauczanie wzbogacone o nowe tech-
nologie i korzystanie z bogactwa Zrédet dostepnych w Internecie (np. prace
Bronistawa Siemienieckiego, Doroty Siemienieckiej, Janusza Motbitzera, Pio-
tra Grochowskiego, Witolda Kolodziejczyka).

A zatem, pedagogika polska ma swoje wielkie pytania...
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