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To prevent the marginalisation of young people, it is vital to have inclusive and fair education sys-
tems. Ensuring effective equal access to quality inclusive education for all learners, including those
of migrant origins, those from disadvantaged socio-economic backgrounds, those with special needs
and those with disabilities - in line with the Convention on the Rights of Persons with Disabilities - is
indispensable for achieving more cohesive societies. Support educational staff and the students with
special educational needs is important for success of inclusive education. These tasks can be carried
out by teachers, special pedagogues. However, this requires changes in higher education programs
in the field of special pedagogy. Inclusive education should be a compulsory education module. The
question is what content the module should contain.
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Edukacja wlaczajgca stanowi pojecie, ktore z racji swojej ponadéwieréwie-
kowej obecnosci' w dyskusjach i polemikach na temat ksztattu modeli eduka-
cji w Polsce i na $wiecie nie powinno nastreczac trudnosci definicyjnych. Nie
do korica jednak mozna chyba moéwié¢ o konsensusie, tak dotyczacym samego
rozumienia terminu, jak i tego jak sprawic¢, by edukacja wlaczajaca stata sie
praktyka dobrej jakosci ksztalcenia w stosunku do kazdego ucznia.

Nie ma watpliwosci, iz catkowita zgodnos¢ odnosnie odczytywania idei
pozostaje w kategorii mrzonek; wydaje sie ponadto, Ze nie ma mozliwosci,

* UNESCO, The Salamanca Statement and framework for action on special needs education, Paris,
France 1994.
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ani tez potrzeby, wypracowania obligatoryjnego czy tez jedynie stusznego
modelu dziatan. Inne tradycje, spoteczne i kulturowe uwarunkowania, a tak-
ze ekonomiczne, czy nawet geograficzne, w naturalny sposéb beda réznico-
waly modele rozwigzan

Warto przypomnied, ze edukacja dla wszystkich®, ktéra obecnie przez nie-
ktorych traktowana jest jako synonim edukacji wigczajacej, odnosi sie co
prawda do analogicznej podstawy, jaka jest sprzeciw wobec wykluczenia, se-
gregacji, nieréwnosciom spolecznym (tyle tylko, ze w obszarze edukacji, cho¢
z nadzieja, ze to wlasnie ona - edukacja - wyeliminuje je z czasem i w sensie
szerszym - spolecznym), ale jednak innej kategorii probleméw. Edukacja dla
wszystkich w obrebie podstawowego dostepu podnosi problem wykluczenia
edukacyjnego na przyktad: dziewczat i kobiet, mniejszosci narodowych, czy
z uwagi na biede i ub6stwo na swiecie.

W tym kontekscie edukacja wlaczajaca jako kierunek zmian systemowych
podnoszona jest raczej w krajach, w ktorych zdecydowana wiekszosé dzieci
ma zapewniony dostep do edukacji, cho¢ nie wszystkie w réwnym stopniu,
z uwagi na przyktad na zaburzenia rozwoju, niepetnosprawnos¢, ale réwniez
przynaleznos¢ do mniejszosci narodowych.

Edukacja wlaczajaca poczatkowo, cho¢ wydaje sie, ze wcigz jeszcze, ko-
jarzona jest z problematyka specjalnych potrzeb edukacyjnych. Coraz cze-
Sciej jednak postrzega sie ja juz jako idee szkoty, w ktorej istotne sa potrze-
by kazdego ucznia. Wsparcie ma by¢ naturalnym procesem uruchamianym
w momencie, w ktérym okaze sie ono niezbedne na tak dtugo, jak bedzie tego
wymagala sytuacja. R6znice indywidualne traktuje sie jako zasob, a nie prze-
szkode czy trudnosé.

Rozwijanie zdolnosci systeméw edukacji do zapewniania edukacji wyso-
kiej jakosci dla wszystkich uczacych sie oraz promowanie dziatan sprzyjaja-
cych wlaczeniu spotecznemu to jeden z kierunkéw rekomendowanych przez
organizacje miedzynarodowe oraz Unie Europejska.

W strategii na rzecz inteligentnego i zrébwnowazonego rozwoju sprzyja-
jacego wlaczeniu spotecznemu Europa 2020, przyjetej przez Rade Europej-
ska w roku 2010°, zaprezentowano wizje rozwoju opartego na fundamentach
spolecznej gospodarki rynkowej XXI wieku. Miataby ona cechowac sie stabil-

2 P. Mittler, Working Towards Inclusive Education: Social Context, London 2000.

> World Declaration on Education for All: Framework for Action to Meet Basic Learninc Needs,
UNESCO, New York 1990.

* Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami, Ksztatcenie
nauczycieli przygotowujgce do edukacji wlqczajgcej — wyzwania i szanse, Europejska Agencja Rozwo-
ju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami, Odense, Dania 2011.

> Strategia na rzecz inteligentnego i zréwnowazonego rozwoju sprzyjajacego wiaczeniu
spotecznemu Europa 2020 http:/ /ec.europa.eu/eu2020/pdf/1_PL_ACT_partl_v1.pdf [dostep:
7.05.2018].
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nym wzrostem gospodarczym, zapewnieniem wysokiego poziomu zatrud-
nienia, produktywno$cia i spdjnoscia spoleczng. W Strategii tej okreslono pie¢
celow strategicznych oraz wskazniki ich realizacji, w tym wskazniki stuzace
monitorowaniu postepéw na poziomie catej UE. Dotycza one miedzy innymi
zatrudnienia i edukagji.

Z kolei, w projekcie zaleceri Rady UE w sprawie promowania wspélnych
wartosci, edukacji wlaczajacej i europejskiego wymiaru nauczania® wskaza-
no, ze niezbedne dla zwiekszenia spdjnosci spoleczenstw jest zapewnienie
faktycznego rownego dostepu do edukacji wlaczajacej wysokiej jakosci dla
wszystkich uczacych sie, w tym os6b pochodzacych ze srodowisk migracyj-
nych, znajdujacych sie¢ w trudniejszej sytuacji spoleczno-ekonomicznej, oséb
o specjalnych potrzebach oraz z niepetlnosprawnosciami - zgodnie z Kon-
wencja o prawach os6b.

Polska perspektywa dzialani na rzecz wigczenia spotecznego zostata sfor-
mulowana w Strategii na rzecz Odpowiedzialnego Rozwoju (SOR)”. W doku-
mencie tym rozw6j edukacji wlaczajacej stanowi jeden z projektéw strategicz-
nych. Projekt Wigczeni w edukacje zaklada opracowanie i wdrozenie nowego
modelu ksztalcenia dzieci, mlodziezy i dorostych z niepelnosprawnosciami
oraz specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Ewolucja mysélenia o istocie edukacji wlaczajacej w wymiarze miedzyna-
rodowym oraz perspektywy zmian dotyczacych ksztalcenia uczniéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi w Polsce skianiaja do zastanowienia sie
nad kompetencjami kadry, ktéra miataby pracowaé¢ w edukacji wilaczajace;.
Dzialania z tym zwigzane prowadzone sa w kontekécie miedzynarodowym.

W latach 2010-2011 Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniow ze
Specjalnymi Potrzebami zrealizowata projekt Ksztatcenie nauczycieli przygoto-
wujgce do edukacji wigczajgcej (TE4IL - Teacher Education for Inclusion). W efekcie
analiz danych dostarczonych przez 29 krajow oraz dyskusji w ramach wizyt
studyjnych z udzialem krajowych ekspertéw oraz przedstawicieli wszystkich
instytucji zainteresowanych ksztalceniem nauczycieli® opracowano doku-
ment okreslony jako Profil nauczycieli edukacji wtqczajgcej’. Jak wskazuja auto-
rzy, jego celem bylo miedzy innymi:

¢ https:/ /ec.europa.eu/education/sites/education/ files/recommendation-common-va-
lues-inclusive-education-european-dimension-of-teaching.pdf [dostep: 4.05.2018].

7 Strategia na rzecz Odpowiedzialnego Rozwoju www.mpit.gov.pl [dostep: 7.05.2018].

8 Obok nominowanych ekspertow krajowych w projekcie uczestniczyto ponad 400 os6b
wywodzacych sie z réznych grup interesariuszy: wykladowcéw uczelni wyzszych, nauczycieli,
dyrektorow szkél, przedstawicieli samorzadéw lokalnych, wladz o§wiatowych, uczniéw i ich
rodzicow.

 Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami, Profil na-
uczyciela edukacji wilgczajgcej, Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi
Potrzebami, Odense, Dania 2012.
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- zdefiniowanie podstawowych wartosci i obszaréw kompetencji nie-
zbednych do przygotowania wszystkich nauczycieli do edukacji wlaczajacej;

- zwrécenie uwagi na fakt, ze za edukacje wlaczajaca odpowiadaja wszy-
scy nauczyciele, a odpowiedzialnos¢ za ich przygotowanie do pracy w érodo-
wisku wlgczajacym ponosza wszyscy wykladowcy.

W analizie tytulowego zagadnienia warto odnies¢ sie do tego dokumentu
i przyblizy¢ wypracowane konkluzje.

Kluczowe znaczenie dla podejmowania dzialan nad wypracowaniem
modelu ksztalcenia kadr dla edukacji wlaczajacej ma uswiadomienie sobie,
ze edukacja wlaczajaca powinna by¢ postrzegana jako systemowe podejscie
do procesu ksztalcenia, oparte na poszanowaniu praw czlowieka i szeregu
innych podstawowych wartoéci. Nie nalezy skupiac¢ sie na poszczegélnych
kompetencjach nauczyciela w oderwaniu od szerszego kontekstu. Istotne jest,
by ksztaltowanie okreslonych umiejetnosci bylo nastawione na cel, ktérym
powinno by¢ dazenie do spoteczenistwa nie stosujacego praktyk wykluczaja-
cych, szanujacego zréznicowanie indywidualne i otwartego na odmiennos¢
stylu zycia, mozliwosci i potrzeb.

W ksztalceniu kazdego nauczyciela, w tym tez do edukacji wlaczajacej,
istotne sg trzy podstawowe obszary kompetencji, odnoszace sie do: postaw,
wiedzy i umiejetnosci.

W odniesieniu do edukacji wiaczajacej kluczowymi wartoéciami, w ra-
mach ktérych powinny by¢ one ksztaltowane wydaja sie:

- docenianie ré6znorodnosci uczniéw - zgodnie z czym réznice miedzy
uczniami sg zaletg, a nie przeszkoda w pracy z grupa;

- wspieranie wszystkich uczniéw - co oznacza, Ze nie mozna koncentro-
wac sie na wybranej grupie uczniéw - kazdy uczen ma dokonac¢ postepoéw
W nauce;

- nastawienie na wspotprace - co sprowadza sie do wspoétodpowiedzial-
nosdci za efekty ksztalcenia, gotowosci do wymiany doswiadczen, zespolowe-
go rozwigzywania potencjalnych probleméw, wspélpracy miedzy nauczycie-
lami, jak tez nauczycielami i rodzicami oraz z kadra zarzadzajacg w wezszym
i szerszym rozumieniu dzialar;

- indywidualny rozw¢j zawodowy - co ma wskazywaé na konieczna
Swiadomos¢, iz wybierajac zawodd nauczyciela, osoba bierze na siebie zobo-
wigzanie do uczenia sie przez cale zycie'.

Autorzy profilu postawili dwa istotne pytania, na ktére odpowiedzi na-
lezy poszuka¢ w ramach opracowywania krajowych modeli ksztalcenia kadr
dla edukacji wlaczajacej. Sa nimi:

19 Owe 4 obszary zostaly wskazane w Profilu...
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Jakich nauczycieli potrzebuje wiaczajace spoleczeristwo w szkole XXI
wieku?

Jakie obszary kompetencji maja zasadnicze znaczenie z punktu widzenia
edukacji wlaczajacej?

Na podstawie zebranego materialu w ramach projektu wyrézniono ob-
szary kompetencji, a nastepnie wskazano na umiejetnosci, ktére w ramach
tych obszaréw powinny byc¢ ksztaltowane u przysztych nauczycieli.

Tabela 1
Obszary kompetencji, ktére nalezy ksztaltowac u przysztych nauczycieli edukacji wiacza-
jacej i umiejetnosci w obszarach kompetencji

Obszar kompetencji Umiejetnosci w obszarze kompetencji

- krytyczna refleksja
- przestrzeganie zasad etyki

. " - strategie przeciwstawiania sie postawom dyskrymi-
Koncepcja edukacji wiacza- eslep ep yskry
L nacji
Jace] > .
- zdolnos¢ do empatii
- postawa szacunku

- niewykluczajacy jezyk

- dostrzeganie réznic i umiejetnos¢ ich zdiagnozowania
Réznice miedzy uczniami
jako zaleta, a nie przeszkoda
W pracy z grupa

- zréznicowane podejscie do ucznia
- zréznicowanie w realizacji programu nauczania
- szacunek dla wysitku kazdego ucznia

- wspomaganie rozwoju kompetencji i mozliwosci
komunikacyjnych uczniéw

- wspomaganie rozwoju kompetencji w zakresie ucze-
nia sie uczniéw

. . . - rozwijanie samodzielnosci i niezaleznosci uczniow
Wspieranie wszystkich

uczniéw - Wspomaganie uczenia sie w grupie i od siebie nawza-
jem
- pozytywne wzmacnianie
- ocena efektow ksztalcenia uwzgledniajaca mozliwosci
uczniéw, ocena postepdw, ale réwniez ocena nabywa-
nia umiejetnosci spolecznych
- réznicowanie metod pracy, zawartosci programéw
oraz efektéw ksztalcenia
Programy, - wspélpraca z rodzicami
metody nauczania - szeroki wachlarz metod i koncepcji nauczania
a zrc’).i’nicowane potrzeby - stosowanie ICT i innych technologii wspomagajacych
uczniéow

- korzystanie ze zweryfikowanych w praktyce metod
nauczania, stosowanie alternatywnych sposobéw
uczenia sig, elastycznego nauczania




28 Iwona Chrzanowska

- efektywna komunikacja z rodzicami/bliskimi ucznia
(w tym wywodzacych sie z réznych spotecznosci
kulturowych, etnicznych, jezykowych, zwigzanych ze
statusem socjoekonomicznym)

Wspélpraca z rodzicami - wspolpraca na zasadzie partnerstwa

- angazowanie rodzicéw i rodzin we wspomaganie
procesu uczenia sie dziecka/ucznia

— wspieranie rodzicéw, rodzin w procesie wychowania
i edukacji ucznia

- praca zespolowa, wspoldzialanie, partnerstwo, wy-
miana do$wiadczen, wzajemne uczenie sie od siebie

- stosowanie metod kierowania, zarzadzania klasg
sprzyjajacych miedzyinstytucjonalnej wspoétpracy

Wspolpraca wlasna praca jako element catosci (wspodlnoty szkol-
w ramach zespotow nej)
(i w sektorze oswiaty) - korzystanie z wewnetrznych zasobow szkoty i ze-

wnetrznych zrédel wsparcia
- ewaluacja, analiza rozwoju szkoty jako catosci
- zespolowe rozwigzywanie probleméw
- wspolpraca ze specjalistami

- systematyczna ewaluacja wtasnych potrzeb i osiggnied
- doskonalenie zawodowe, uczenie sie przez cate zycie

- elastycznoé¢ w stosowaniu réznych strategii uczenia
sie i nauczania, ktére prowadza do rozwigzan inno-

Indywidualny rozwéj zawo- wacyjnych i rozwoju indywidualnego

dowy - poslugiwanie si¢ metodami zarzadzania czasem, ktore

pozwola korzystac¢ z mozliwosci doskonalenia zawo-
dowego z mozliwym minimalnym obcigzeniem z tego
tytutu

- otwartos¢ i che¢ korzystania z wiedzy oraz doswiad-
czen innych nauczycieli i specjalistow

Opracowanie wilasne na podstawie: Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi
Potrzebami Profil nauczyciela edukacji wtgczajgcej, Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze
Specjalnymi Potrzebami, Odense, Dania 2012, s. 13-20.

Polskie rozwigzania dotyczace edukacji wilaczajacej, w odniesieniu do
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zakladaja, ze jak diugo
szkola ogolnodostepna nie bedzie w stanie skutecznie zaspokoi¢ potrzeb
wszystkich uczniéw, nalezy pozostawi¢ dwie Sciezki ksztalcenia: edukacje
ogodlnodostepna (wlaczajaca) i edukacje specjalna. Promocja edukacji wia-
czajacej nie oznacza zatem likwidacji szkot specjalnych, co mogloby niepo-
koi¢ rodzicow dzieci z powazniejszymi zaburzeniami rozwojowymi, a co
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ponadto jest zgodne z powszechna opinig badaczy zagadnienia, ze polityka
pelnego wlaczenia wszystkich bezwzglednie uczniéw do klas ogélnodostep-
nych przez caly czas ich pobytu w szkole jest teoretycznie nieuzasadniona
i praktycznie niemozliwa do osiggniecia. Badacze zgadzaja sie, ze zawsze be-
dzie grupa dzieci/uczniéw, ktérych nie bedzie mozna z sukcesem ksztalcic
w szkotach, klasach wlaczajacych'’. Ideg przyswiecajaca edukacji wiaczajacej
powinno by¢ zatem dazenie do zapewnienia mozliwie najlepszej edukacji dla
wszystkich uczniéw, w najbardziej odpowiednim otoczeniu, z naciskiem na
skuteczne wiaczanie mozliwie jak najwiekszej liczby uczniéw w gléwny nurt
ksztalcenia, jednoczeénie zakladajac mozliwos¢ bezproblemowego przecho-
dzenia ze szkét wlaczajacych do specjalnych (i odwrotnie), jesli w jakims cza-
sie ktéras z nich zostanie uznana lepszym miejscem edukacji ucznia.

Aby jednak szkota ogolnodostepna stawala sie szkola wiaczajaca, po-
trzebne jest wspieranie procesu skoncentrowane na uczniu i kadrze dydak-
tyczno-wychowawczej, w tym zarzadzajacej. System ksztalcenia nauczycieli
powinien by¢ nastawiony na koniecznos¢ przygotowania nauczycieli, specja-
listow do wspierania edukacji wlaczajacej, w tym zatrudnionych w jej ramach
nauczycieli, dawa¢ mozliwos¢ wymiany doswiadczenn miedzy specjalistami,
szkolenie os6b kierujacych placéwkami i innymi instytucjami edukacji.

Z danych SIO 2017/2018 wynika, ze w Polsce niemal 31% (30,84%)
uczniéw stanowia uczniowie objeci réznymi formami pomocy specjalistycz-
nej'. Sg oni wskazywani jako grupa uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi. Mimo ze organizacja ksztalcenia dzieci i mlodziezy ze SPE jest
odmienna w réznych krajach europejskich, jednak niezmiennie w kazdym
z nich wséréd uczniéw tych sa wymieniani uczniowie z niepelnosprawno-
Sciami. Wydaje sie zatem zasadne, aby myslac o specjalistach wspierajacych
edukacje wlaczajaca, skierowac sie w strone pedagogow specjalnych, gdyz to
wlasnie oni z uwagi na profil ksztalcenia sg najlepiej przygotowani do realiza-
¢ji wyzej wymienionych zadarn sposréd wszystkich nauczycieli ksztalconych
w ramach kierunkowego wyksztalcenia.

" J. Evans, L. Lunt, Inclusive education: Are there limits? European Journal of Special Need
Education, 2002, 17(1), s. 1-14; J.H. Hansen, Limits to inclusion, International Journal of Inclusive
Education, 2012, 16(1), s. 89-98; G. Thomas, A. Loxley, Deconstructing special education and con-
stucting inclusion, Berkshire 2007.

2. G. Hornby, Inclusive special education: Evidence-Based Practices for Children with Special
Nieeds and Disabilities, New York 2014, s. 26.

 European Agency for Development in Special Needs Education, Key Principles for Pro-
moting Quality in Inclusive Education — Recommendations for Policy Makers, European Agency for
Development in Special Needs Education, Odense, Denmark 2009.

4 Zajecia: rewalidacyjne - 8,5%, dydaktyczno-wyréwnawcze - 27,98%, korekcyjno-kom-
pensacyjne - 18,6%, logopedyczne - 31,66%, socjoterapeutyczne - 2,1%, inne terapeutyczne
- 7,5%, rozwijajace kompetencje emocjonalno-spoteczne - 3,6%, zajecia z uczniem zdolnym -
0,3%.
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Niemniej i w ich przypadku konieczne wydaja sie zmiany programéw
ksztalcenia w kierunku poszerzenia kompetencji absolwentéw kierunku pe-
dagogika specjalna o obszar zwigzany ze wspélczesnym rozumieniem edu-
kacji wiaczajacej, a tym bardziej wspierania realizacji idei w szkotach ogélno-
dostepnych. Wéréd obszaréw problemowych wydaje sie, ze powinny znalez¢
sie kwestie dotyczace:

Koncepcji edukacji wlaczajacej - koncentrujace sie na rozpoznaniu:

- zjawiska wykluczenia, podstaw procesu, jego uwarunkowarn, konse-
kwengji i zasiegu, podstaw ksztaltowania sie stereotypéw i uprzedzen;

- podstaw procesu inkluzji, jej uwarunkowarn, wymiaru spolecznego
i psychologicznego edukacji wlaczajacej, w tym spotecznych postaw, barier
i sposobdw ich niwelowania, minimalizowania;

- prawnego wymiaru edukacji wlaczajacej, miedzynarodowych i krajo-
wych aktéw prawnych wskazujacych obszar mozliwych dzialan, z umiejet-
noscig krytycznej refleksji w tym zakresie;

- organizacyjnego wymiaru edukacji wigczajacej, w tym doswiadczen in-
nych krajow, dla modyfikowania dziatar i czerpania z dobrych rozwiazan.

Diagnozy specjalnych potrzeb edukacyjnych i umiejetnosci konstru-
owania na ich podstawie indywidualnych programéw oddzialywan eduka-
cyjnych, terapeutycznych, wychowawczych - obejmujacych:

- postrzeganie diagnozy jako ztozonego, wielowymiarowego i nastawio-
nego na rozwoj kompetencji dziecka/ucznia procesu, wymagajacego umiejet-
nosci wspoélpracy w grupie specjalistow, w tym z rodzicami dziecka/ucznia,
znaczenia diagnozy funkcjonalnej i konsekwencji zastosowania biopsycho-
spotecznej koncepcji rozwoju w procesie diagnozy i edukacji;

- rozpoznanie specjalnych potrzeb edukacyjnych zwigzanych z: niepeino-
sprawnoscia intelektualng, zaburzeniami wzroku, stuchu, wystepowaniem
przewleklej choroby, niepelnosprawnosci sprzezonych, niedostosowaniem
spolecznym, w tym zagrozenia niedostosowaniem spotecznym, zaburzenia-
mi zachowania i emocji, caloéciowymi zaburzeniami rozwoju, zaburzeniami
ruchu, komunikagcji i sprawnosci jezykowych, niepowodzeniami szkolnymi,
trudno$ciami adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami kulturowymi, wyzna-
niowymi, sytuacja emigracji rodzica lub obojga rodzicéw, uzdolnieniami,
wybitnymi zdolno$ciami uczniéw oraz wszelkich innych, ktére moga sie po-
jawi¢ w sytuacjach edukacyjnych czasowo, badz trwale, w tym budowanie
nastawienia na diagnoze potrzeb niespecyficznych;

-rozpoznanie potrzeb edukacyjnych i uwarunkowar ksztalcenia uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

- poznanie i umiejetnos¢ zastosowania rzetelnych narzedzi diagnozy spe-
cjalnych potrzeb;



Edukacja wigczajgca - wyzwanie dla kompetencji pedagogow specjalnych 31

- umiejetnos$¢ tworzenia, opracowywania indywidualnych programéw
edukacyjnych i indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych
oraz wychowawczych, w tym formulowania celéw, okreslenia wymagarn
i wskazan edukacyjnych i terapeutycznych, obszaréw wsparcia, ewaluacji
programoéw, monitorowania ich realizacji oraz modyfikowania.

Pracy w grupie zréznicowanej - odnoszacych sie do:

- poznania uczniéw, ich sposobéw funkcjonowania w klasie, rél, relacji
uczniow w Kklasie szkolnej, w grupie rowiesniczej, zjawiska grup nieformal-
nych uwarunkowan ich tworzenia sie oraz konsekwencji;

- poznania sytuacji srodowiskowej uczniéw, probleméw ich rodzin, ak-
tywnego poszukiwania form wsparcia rodziny dziecka/ucznia i udzielania
wsparcia;

- procesu komunikacji i wzorcéw komunikacji, barier komunikacyjnych,
ich uwarunkowar, symptomoéw, porozumiewania si¢ w sytuacjach konflik-
towych;

- poznania strategii uczenia sie i styléw nauczania celem ich doboru do
zréznicowanych potrzeb uczniow;

- umiejetnosci projektowania przestrzeni klasy szkolnej, wykorzystania
odpowiednich érodkéw dydaktycznych, podrecznikéw, pomocy dydaktycz-
nych, specjalistycznych narzedzi umozliwiajacych realizacje tresci ksztalce-
nia, ich adaptacji i doboru do zréznicowanych potrzeb uczniow;

- procesu motywowania do uczenia si¢ i ksztaltowania pozytywnego sto-
sunku do uczenia sie uczniow;

- umiejetnosci wykorzystania konwencjonalnych i niekonwencjonalnych
metod nauczania, ich adaptacji do potrzeb uczniéw;

- zastosowania szerokiego wachlarza form organizacyjnych ksztalcenia,
w tym niekonwencjonalnych opartych na wzajemnym uczeniu si¢ od siebie
uczniow i wspélpracy;

- umiejetnosci dostosowywania programéw nauczania, tresci ksztalcenia
do potrzeb i mozliwosci uczniow;

- oceniania zréznicowanych mozliwosci uczniéw, zachowania motywu-
jacej funkcji ocen, budowania adekwatnej, ale rowniez pozytywnej samooce-
ny uczniow;

- wspolpracy miedzy nauczycielami, specjalistami, rodzicami, zarzadza-
jacymi o$wiatg i nadzorem pedagogicznym;

- umiejetnosci rozpoznawania symptoméw pojawiajacych sie probleméw
wychowawczych i dydaktycznych, opracowywania programéw profilak-
tycznych w tym zakresie, a takze naprawczych kiedy problemy sie pojawia;

- opracowywania programéw wychowawczych skoncentrowanych na
potrzebach ucznia, klasy, spotecznosci szkolnej, z ich koordynowaniem, mo-
nitorowaniem, ewaluacja i modyfikacjq.
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Praktyki pedagogicznej - pozwalajacej na poznanie realiow edukacji
wlaczajacej, ale odbywajacej sie w placowkach typu przedszkole/szkota ¢wi-
czen, czyli takich, ktére z powodzeniem realizuja edukacje wlaczajacg, maja
do$wiadczong kadre, ktéra bedzie pomocna w zdobywaniu doswiadczen za-
wodowych.

Zaproponowane tu obszary i zagadnienia, ktére powinny zosta¢ wilaczo-
ne, w moim przekonaniu, w tresci ksztalcenia pedagogoéw specjalnych, jesli
mieliby oni w efekcie stanowi¢ kadre wspierajaca dla edukacji wiaczajacej,
nauczycieli i uczniéw, z pewnoécia nie wyczerpuja zagadnienia. Wydaje sie
jednak, ze moda sta¢ sie poczatkiem koniecznej dyskusji i wypracowania
standardéw ksztalcenia pedagogéw specjalnych.
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