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Inclusive education as idea of education appeared in the 1990s. The main aim of inclusive education
is full participation, opposition to exclusion of anyone from the possibility of education together with
their peers, in their place of residence. It draws attention to the necessity to change the educational po-
licy. In the inclusive education most important are needs (special needs) and oportunities of students,
and support. One of the important conditions for the implementation of the idea is proper preparation
of teachers for inclusive education. Analyzes of international experience indicate that there are similar
problems in most countries. It is worth to recognize them, to take systemic action as soon as possible
leading to the change of unfavorable indicators in Poland.
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Edukacja wlaczajaca to pojecie, ktére w ostatnim czasie stalo sie terminem
niezwykle popularnym, tak w odniesieniu do badan naukowych z dziedziny
pedagogiki, jak i praktyki ksztalcenia.

Za poczatek myslenia o edukacji kategoriami wigczania mozna uznaé
inicjatywe podjeta na Swiatowej Konferencji w Jomtien (Tajlandia 1990).
Sformutowane woéwczas haslto - ,,Edukacja dla wszystkich” - zostato przy-
jete jako podstawa gltéwnego programu edukacyjnego UNESCO, ktérego
celem ustanowiono doprowadzenie do zaspokojenia podstawowych po-
trzeb edukacyjnych wszystkich ludzi. Swiatowa Deklaracja Edukacji dla
Wszystkich! przyjeta w 1990 roku w efekcie spotkania miedzy innymi przed-

* World Declaration on Education for All: Framework for Action to Meet Basic Learning Needs,
UNESCO, New York 1990.
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stawicieli 180 krajéw (Banku Swiatowego, UNICEF) uznata za najpilniejszy
cel zaspokojenie podstawowych potrzeb edukacyjnych, przez co rozumiano
umiejetnos¢ czytania, pisania, liczenia, formulowania mysli, rozwigzywa-
nia problemoéw, ale réwniez ksztaltowania postaw i wartosci sprzyjajacych
rozwojowi kazdego czlowieka. Szczegdlng uwage zwrécono na problem za-
grozenia wykluczeniem edukacyjnym (dziewczat/kobiet, mniejszosci naro-
dowych, dzieci/0s6b z niepetnoprawnoscia, czy ubdéstwo).

Kolejnym dokumentem istotnym dla promowania idei edukacji wiaczajacej
stata sie Deklaracja z Salamanki (UNESCO, 1994)% Byla ona efektem spotkania
w Hiszpanii ponad 300 uczestnikéw reprezentujacych 92 rzady i 25 organizacji
miedzynarodowych, na ktérym wyrazili oni swoje poparcie dla zmian w poli-
tyce, niezbednych dla promowania powszechnej edukacji. Hasto Edukacja dla
Wszystkich miato odtad stac sie synonimem réwnoéci w dostepie do edukacji
dla wszystkich dzieci i mlodziezy, w szczegdlnosci ze specjalnymi potrzeba-
mi. Deklaracja w rzeczywistosci stanowi zbior zasad, wskazan dla polityki
i praktyki oraz wytyczne do dziatan dla realizacji idei powszechnej edukacji,
czyli takiej, ktora otwarta jest na kazdego ucznia, poszanowanie indywidual-
nych réznic, wspieranie procesu uczenia si¢ i uwzglednianie potrzeb uczniow.
Pierwotna koncentracja na uczniach ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi byta zwigzana z dostrzezeniem i sprzeciwem wobec praktyk wykluczania,
marginalizowania edukacyjnego zwigzanych z jakimkolwiek wymiarem od-
miennego funkcjonowania czlowieka. Panuje powszechna zgoda co do tego,
ze edukacja wiaczajaca jest glowna, jesli nie jedyng, droga realizacji ksztat-
cenia zgodnego z podstawowymi prawami jednostki®, a znajdujacymi swoje
zrodta w takich dokumentach, jak: Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka?,
Miedzynarodowa Konwencja Praw Dziecka®, czy bardziej wspoétczesnych, jak
Konwencja o Prawach Os6b Niepelnosprawnych®. Podnosza one w pierw-
szej kolejnosci kwestie réwnego traktowania, praw przystugujacych kazde-
mu, sprzeciwu wobec réznicowania, kategoryzowania ludzi z jakichkolwiek
wzgledow.

2 UNESCO, The Salamanca Statement and framework for action on special needs education, Paris,
France 1994.

* H. Savolainen i in., Understanding teachers” attitudes and self-efficacy in inclusive education:
Implications for pre-service and in-service teacher education, European Journal of Special Needs Ed-
ucation, 2012, 27(1), s. 51-68.

* Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, http://www.unesco.pl/fileadmin/user_
upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowika.pdf [dostep: 12.02.2013].

> Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne ONZ 30 kwietnia
1991 r., DzU z 1991 r., nr 120, poz. 526.

¢ Konwencja Praw Os6b Niepelnosprawnych ONZ Convention on the Rights of Persons with
Disabilities, Unitet Nations New York: United Nations 2006, http:/ /www.un.ogr/disabilities/
convention/conventionfull.shtml [dostep: 20.05.2016].
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Mozna zatem uzna¢, ze poczatkiem dziatan zwigzanych z edukacja wia-
czajaca musi by¢ rozpoznanie zjawiska wykluczenia (exclusion)’. To z kolei
mozliwe bedzie tylko wéwczas, kiedy refleksja obejmie szeroki kontekst
spoleczny, nie tylko edukacyjny, zjawiska®. Konieczne wydaje si¢ réwniez
ponowne zdefiniowanie Zrédel uczenia sie i zachowania, ksztaltowania sie
systemu wartosci, czy wreszcie kulturowych kontekstow zycia spotecznego’.
Wydaje sie rowniez, ze edukacji wlaczajacej nie da sie zadekretowaé, bowiem
jest to proces, ktéry musi mie¢ swoj poczatek w formalnych dziataniach pra-
wa o$wiatowego. Niemniej, jego sednem jest zmiana postaw spotecznych,
mys$lenie kategoriami wlgczania, réwnosci, szacunku i tolerancji dla drugie-
go czlowieka. Jest to trudny i powolny proces. Po ponad dwoéch dekadach
od momentu ukazania sie Deklaracji, jak wskazuje Elizabeth Walton, wielu
nauczycieli, ale rowniez rodzicow wcigz jeszcze nie jest w stanie wyobrazi¢
sobie szkoly wolnej od stratyfikacji, zwlaszcza zwigzanej z mozliwosciami
uczniow™.

Definicja pojecia edukacja wiaczajaca nie jest tak tatwa, jak mogloby sie
wydawacé z semantycznego punktu widzenia. Zwlaszcza gdy zechciec jej
nada¢ wymiar miedzynarodowy. Rozumienie terminu jest bowiem uwarun-
kowane réznicami kulturowymi, spoteczno-ekonomicznymi, doswiadcze-
niami zwigzanymi z istniejacym modelem edukacji w poszczegolnych kra-
jach. Stad, wciaz jeszcze w efekcie wskazanych uwarunkowarn jest ona réznie
odczytywana. Niektoére kraje wciaz jeszcze utozsamiaja edukacje wlaczajaca
z przygotowaniem szkolnictwa powszechnego (gléwnego nurtu - mainstre-
am) na przyjecie dzieci/uczniéw z niepelnosprawnosécia. Jest to tak zwane
waskie rozumienie edukacji wlaczajacej'!, natomiast w rozumieniu nieco
szerszym - edukacja otwarta na zréznicowane potrzeby wszystkich uczniow
nie tylko z powaznymi deficytami rozwojowymi. Najczesciej wéwczas odno-
si sie ja do dzieci/uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W ro-
zumieniu najszerszym jest to edukacja uwzgledniajaca potrzeby wszystkich
uczniéw, uczestnikéw procesu ksztalcenia.

Ostatnia z perspektyw wydaje sie najwlasciwsza, gdyz jest zgodna z ideg,
z ktérej wyrosto samo pojecie, czyli sprzeciwu wobec negatywnego réznico-
wania, faworyzowania lub defaworyzowania. Paradoksem bytoby bowiem

7 E. Walton, Dismantling the Empire of Educational Exclusion, [w:] Making Education Inclusive,
red. E. Walton, S. Moonsamy, Cambridge 2015, s. 10.

8 Contextualizing Inclusive Education. Evaluation Old and New International Perspectives, red.
D. Mitchell, London - New York 2005, s. 1.

9 Tamze, s. 4.

10 Tamze, s. 13.

" T. Loreman, J. Deppeler, D. Harvey, Inclusive Education. A practical guide to supporting
divesity in the classroom, London 2005.
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propagowanie tendencji, ktéra mialaby w efekcie procesu poprawy sytuacji
ktoérejkolwiek grupy uczniow pogorszyc ja dla innej. Jest to jednoczesnie naj-
trudniejsze rozwiazanie, gdyz zaklada konieczne skoncentrowanie si¢ na
potrzebach kazdego ucznia - od wybitnie zdolnego, przez przecietnego, po
ujawniajacego trudnosci w uczeniu sie z jakiegokolwiek powodu. Potrzeby
te, jak latwo sie¢ domysli¢, beda bardzo zréznicowane i beda odnosi¢ sie do
wszystkich obszaréw funkcjonowania czlowieka. Aby im sprosta¢, zmianie
musi ulec myslenie o edukacji i szkole. Edukacja musi sta¢ sie jednym z prio-
rytetow parnstwa i to rzeczywistym, a nie jedynie sztandarowym. Oznacza to
zwiekszenie nakladéw na jej finansowanie, ale szeroko rozumiane - od wy-
posazania szkot (placowek) w najnowsze pomoce, przez zmiane programow
ksztalcenia, tak by nie tyle przygotowywaly do rzeczywistosci, ale do przy-
szlosci. To w niej bowiem bedzie zyt absolwent szkoly. W tym kontekscie nie
wolno zapominac o nauczycielach, a szczegdlnie o ich ksztalceniu, rekrutacji
do zawodu i warunkach pracy oraz zatrudnienia.

Przyjmujac zatem najszersza perspektywe w definicji edukacji wlaczajacej,
mozna byloby uznad, Ze jest to systemowe podejscie do edukacji nastawione
na dostosowanie wymagar edukacyjnych, warunkéw nauki i organizacji
ksztalcenia do potrzeb i mozliwosci kazdego ucznia, jako pelnoprawnego
uczestnika procesu ksztalcenia. Celem edukacji wiaczajacej powinno by¢ wy-
posazenie uczniow w kompetencje niezbedne do budowania wigczajacego
spoleczenistwa, w ktorym osoby niezaleznie od indywidualnych réznic sa
pelnoprawnymi czlonkami spotecznosci, a réznorodnos¢ z nich wynikajaca
postrzegana jest w kategoriach zasoboéw nie za$ ograniczen.

Zrealizowanie takich zaloZzenn wymaga przygotowania kadr dla edukacji
wlaczajacej, ktoére nalezy rozumie¢ szerzej niz tylko nauczycieli. Dotyczy to
przygotowania zaréwno przyszlych, jak i obecnych kadr. Nie ma bowiem
watpliwosci, ze niepokdj wielu juz pracujacych nauczycieli, jak i dyrektoréw
placowek edukacyjnych wzgledem edukacji wiaczajacej stanowi do pewne-
go stopnia konsekwencje poczucia niekompetencji'? zwigzanej z wejsciem
do szkét ogoélnodostepnych w wiekszym zakresie niz dotad, i z wiekszym
zréznicowaniem wewnetrznym, uczniow realizujacych dotad obowiazek
ksztalcenia w szkotach specjalnych. Potegowane sa one dodatkowo innymi

12 P. Westwood, Inclusive and adaptative teaching: Meeting the challenge of diversity in class-
room, New York 2013; U. Bartnikowska, M. Wéjcik, Zaniedbania w aspekcie triady: szkota - rodzice
— dziecko w ksztatceniu integracyjnym i masowym dzieci z wadq stuchu, [w:] Watki zaniedbane, zanie-
chane, nieobecne w procesie edukacji i wsparcia spotecznego 0sob niepetnosprawnych, red. Z. Gajdzica,
D. Osik-Chudowolska, Warszawa 2004; Z. Gajdzica, Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej w zre-
formowanej szkole powszechnej jako organizator procesu ksztatcenia dziecka uposledzonego umystowo
w stopniu lekkim, [w:] Pedagogika specjalna w reformowanym ustroju edukacyjnym, red. Z. Palak,
Lublin 2001.
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obawami, na przyktad o finansowanie ksztalcenia, wsparcie nie tylko ucznia,
ale i nauczyciela, adekwatno$¢ nakladu pracy do uposazenia (wcigz niskiego)
kadry dydaktyczne;.

Ksztalcenie kadr

Od poczatku dyskusji nad problemem wykluczenia edukacyjnego pod-
kreslano, ze celu programu Edukacji dla wszystkich nie da sie zrealizowac z po-
minigciem ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli®®. Z kolei Swiatowy raport
o niepelnosprawnosci z 2011 roku, odnoszacy sie, jak wskazuje nazwa, w szcze-
golnosdci do jednej z grup oséb zagrozonych wykluczeniem edukacyjnym,
wskazuje na znaczenie wlasciwego ksztalcenia nauczycieli szkét ogélnodo-
stepnych celem zapewnienia im poczucia kompetencji i wyposazenia w umie-
jetnosci niezbedne do nauczania grup uczniéw o zréznicowanych potrzebach.
Warto zwréci¢ uwage, jak wskazuja autorzy raportu, ze konieczne jest wyrazne
ukierunkowanie ksztalcenia nauczycieli na postawy i wartosci, a nie jedynie na
umiejetnosci i wiedze'!. Réwnie wazne bowiem jak ksztaltowanie kompetencji
praktycznych przysztych kadr dla edukacji jest rozwijanie kompetencji kierun-
kowych zwigzanych z postawami tolerancji, zrozumienia natury problemow
spolecznych lezacych u podstaw wszelkich proceséw marginalizacji i wyklu-
czenia. W tym kontekécie warto, jak mysle, wspomniec¢ o toczacych sie w ostat-
nim czasie w Polsce dyskusjach nad powigzaniem ksztalcenia nauczycieli
z profilem praktycznym i ewentualnym odejsciem od profilu ogélnoakademic-
kiego. Profil praktyczny nastawiony jest na ksztaltowanie kompetencji stricte
zawodowych. Pocigga to za soba okreslony dobér kadry akademickiej, ktéra
mialaby sie rekrutowac z grona czynnych nauczycieli, zakorzenionych w prak-
tyce szkolnej, w znacznie mniejszym stopniu z teoretykéw, pracownikéw na-
ukowych, badaczy, w tym przedstawicieli dyscyplin naukowych z obszaru
nauk spotecznych czy humanistycznych (np. socjologéw, psychologéw, filo-
zoféw). Czy jednak najlepsze, nawet najbardziej specjalistyczne kompetencje
praktyczne nauczycieli beda wystarczajace dla sukcesu dziatari wlaczajacych?
W spoleczeristwie opartym na wiedzy rola nauczyciela zmienia sie. Przestaje
on by¢ skarbnica wiedzy, stajac sie bardziej organizatorem procesu nauczania,
tworca sytuacji sprzyjajacych uczeniu sie, doradca uczniéw, ich parterem i me-
diatorem pomiedzy nimi a réznymi nowoczesnymi zrédlami informacji.

3 World Declaration on Education for All.

4 World Report on Disability, WHO, Geneva 2011, s. 222.

5 Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami, Ksztatcenie
nauczycieli przygotowujgce do edukacji wigczajgcej - wyzwania i szanse, Europejska Agencja Rozwo-
ju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami, Odense, Dania 2011, s. 21.
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Rekrutacja na studia nauczycielskie

Jak wynika z danych Europejskiej Agencji Rozwoju Edukacji Uczniow
ze Specjalnymi Potrzebami, we wszystkich krajach' od kandydatow na
nauczycieli wymaga sie odpowiednio wysokich wynikéw koricowych na
$wiadectwie szkoly ponadgimnazjalnej (Sredniej)””. Tymczasem, jak wska-
zuja analizy NIK'", w Polsce w wypadku rekrutacji na studia (kierunki,
specjalnoséci nauczycielskie) zaczyna coraz wyrazZniej zarysowywac sie
zjawisko ,negatywnej selekcji”. Analizy NIK wskazuja, iz ponad 9% os6b
przyjetych na kierunki, specjalnosci nauczycielskie w latach 2014/2015 to
absolwenci szkél ponadgimnazjalnych, ktorzy na egzaminie maturalnym
uzyskali najnizsze wyniki (tj. od 30 do 49 pkt.). Trudno stwierdzi¢, czy tak
zréznicowane wnioski sa efektem przyjecia innej metodologii badan czy
ich prezentacji. Mysle, ze kazdy wykladowca akademicki majacy stycznos¢
z ksztalceniem na kierunkach nauczycielskich ma wiasne refleksje na ten te-
mat. Z drugiej strony, jak potwierdzaja analizy, nie ma zadnych gwarancji,
ze studenci osiagajacy najlepsze wyniki w nauce stana sie najskuteczniej-
szymi nauczycielami®.

Nie ma jednak watpliwosci, ze najlepsze systemy edukacyjne na Swiecie
wyréznia nie tylko wysoka jakos¢ ksztalcenia nauczycieli, ale wiasnie dbatos¢
o pozyskanie najlepszych absolwentéw szkot srednich na kandydatéw do za-
wodu i dalej najlepszych absolwentéw studiow do pracy w zawodzie®. To
jednak zwigzane jest z zapewnieniem im doskonatych warunkéw pracy, co
ma miejsce w nielicznych krajach.

Naiwnoscia byloby oczekiwaé, ze zaw6d nauczyciela wybiora jedynie
najlepsi absolwenci szkot srednich, jesli w perspektywie moga spodziewac
sig, jak to ma miejsce w Polsce, niewielkich poboréw, trudnych warunkéw
pracy, niskiego prestizu spolecznego profesji. Mimo tego, nieuprawnionym
uproszczeniem, a jednoczesnie krzywdzace byloby z kolei generalizowa-
nie, iz tylko te kwestie decyduja o wyborze zawodu nauczyciela. Wielu jest
w Polsce doskonalych, petnych pasji nauczycieli, o wysokich kompetencijch,
doskonalacych sie i nie wyobrazajacych sobie pracy innej niz z dzie¢mi
i mlodzieza.

1 W tym w Polsce, tamze, s. 107.

7 Tamze s. 23.

8 Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela. Informacja o wynikach kontroli,
Departament Nauki, Oswiaty i Dziedzictwa Narodowego, NIK, s. 6-7 https://www.nik.gov.
pl/aktualnosci/nik-o-przygotowaniu-do-zawodu-nauczyciela.html [dostep: 12.03.2018].

¥ Europejska Agendja, s. 23.

2 McKinsey and Company, Jak najlepiej doskonalone systemy szkolne na Swiecie stajq sie jeszcze
lepsze, wyd. polskie, CEO 2007.
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Ksztalcenie nauczycieli
a problematyka edukacji wlaczajacej

W przypadku ksztalcenia przyszlych kadr dla edukacji, zdaniem UNE-
SCO konieczna jest taka zmiana programéw studiow, ktéra zapewni reali-
zacje problematyki koncentrujacej sie na szeroko rozumianym zagadnieniu
edukacji wlaczajacej. Z jednej strony dotyczy¢ to powinno problematyki spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych, w tym niepelnosprawnosci, ale réwniez wie-
dzy i kompetencji odnoszacych sie do problematyki skutecznego wsparcia
kazdego ucznia i umiejetnosci pracy w zespole zréznicowanym?'. Jesli eduka-
cja wlaczajaca ma w zatozeniu koncentrowac sie na: dostosowaniu wymagan
edukacyjnych, warunkéw nauki i organizacji ksztalcenia do potrzeb uczestni-
ka procesu ksztalcenia w catozyciowej edukacji wraz z procesem ksztalcenia
zawodowego, wejscia i uczestnictwa w rynku pracy, kadra odpowiedzialna za
ten proces musi zosta¢ przygotowana do jego realizacji w kazdym wymiarze.

Raport Europejskiej Agencji Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi
Potrzebami Edukacyjnymi dotyczacy ksztalcenia nauczycieli przygotowy-
wanych do edukacji wigczajacej wskazuje, iz r6zne sa rozwiazania dotycza-
ce tresci ksztalcenia na kierunkach nauczycielskich. W niektérych krajach
okresla je ustawa, w innych ustawowo zapisano jedynie obszary kompe-
tengji, a szczegoly wyboru zawartosci programéw pozostawiono poszcze-
golnym uczelniom. Bywa wreszcie i tak, ze panistwo w ogéle nie ingeruje
w zawarto$¢ programow akademickich. Z tego powodu sa one trudne do po-
réwnania®. Jesli chodzi o ksztalcenie nauczycieli w dziedzinie problematyki
edukacji wigczajacej, doswiadczenia w tym zakresie w krajach europejskich
réwniez sg rozne. Istnieje jednak dos¢ powszechne przekonanie, iz wyposa-
zenie nauczycieli w powyzsze kompetencje nie jest mozliwe bez zwieksze-
nia liczby dodatkowych zaje¢, czy dotozenia tresci programowych. Z analiz
przeprowadzonych na podstawie 29 raportéw nadestanych przez poszcze-
golne kraje wynika, ze mniej niz 10% z nich oferuje specjalizacje w zakresie
specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE) na poczatkowym etapie® ksztalce-
nia nauczycieli. W wiekszosci przypadkéw w ramach niektoérych przedmio-
tow wprowadza sie jednak zagadnienia zwigzane z zaspokajaniem zréz-
nicowanych potrzeb uczniéw. Jednak miedzy soba ré6znia sie one bardzo.
Niektore skupiaja sie glownie na SPE i niepelnosprawnosci, inne za$ na
réznorodnych potrzebach, w odniesieniu do wszystkich uczniow. Naklada
sie na to r6zna terminologia w zakresie kluczowego pojecia (np. w Danii ter-

2 UNESCO-IBE, Conclusions and recommendations of the 48th session of the International Con-
ference on Education (ED/BIE/CONFINTED 48/5) Geneva 2008.

2 Europejska Agencja, s. 25-26.

# Poczatkowy etap ksztalcenia to studia licencjackie.
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min edukacja wlgczajaca nie jest obecny, stosuje si¢ natomiast okreslenie -
zroznicowanie uczniow), stad obraz sytuacji w ramach ksztalcenia nauczycieli
do edukacji wlaczajacej nie rysuje sie jasno. Z raportéw krajowych wynika
rowniez, iz treéci kursow w zakresie specjalnych potrzeb czy szerzej eduka-
cji wlaczajacej dobierane sa dos¢ przypadkowo i rzadko kiedy sa powigza-
ne z innymi obszarami ksztalcenia. Czas przeznaczony na kursy zwigzane
z edukacja wlaczajaca rowniez jest zré6znicowany w zaleznosci od kraju - od
1-2 modutéw do dluzszych kurséw, ktére stanowia nawet obowigzkowy
element programoéw studiéw. Na przyklad, w Szwajcarii uznaje sie, ze tresci
dotyczace podstawowych zagadnieri w zakresie specjalnych potrzeb, zréz-
nicowanych potrzeb uczniéw, praktyki pracy zespotowej, rozwoju szkoty
oraz jej zmian organizacyjnych w kierunku placéwki wiaczajacej, powinny
stanowi¢ 5% programoéw studiéw dla nauczycieli szkot podstawowych i po-
nadpodstawowych?. Z kolei w Austrii pojecie edukacja wiaczajaca obecne
jest w programach jedynie czterech uczelni, niemniej wiekszos¢ instytucji
ksztalcacych nauczycieli uwzglednia w programach tematyke ré6znorodno-
Sci, edukacji wlaczajacej, indywidualizacji pracy z uczniem, promocji uzdol-
nien uczniéw, czy metod pracy opartych na metodzie projektu®.

Czesciej treéci zwigzane z przygotowaniem do pracy w ramach edukacji
wlaczajacej pojawiaja sie w programach studiow z dziedziny edukacji wcze-
snoszkolnej, niz ksztalcenia nauczycieli szk6t ponadpodstawowych. Ksztat-
cenie dedykowane problematyce edukacji wlaczajacej w postaci osobnych
moduléw nalezy do rzadkosci. Ma to miejsce na przyklad w 50% uczelni
niemieckich ksztalcacych w zakresie wczesnej edukacji. Okoto 30% uczelni
prowadzacych studia pedagogiczne na Litwie ma w swoich programach
treéci zwigzane z problematyka specjalnych potrzeb edukacyjnych i/lub
edukacji wlaczajacej. W niektoérych krajach, na przyklad w Danii, tematyka
zréznicowanych grup uczniéw nadal omawiana jest w ramach programoéw
z pedagogiki specjalnej, a nie programéw skierowanych na przyszlych na-
uczycieli szkét ogélnodostepnych. Autorzy wiekszosci raportéw krajowych
stoja na stanowisku, ze dodanie tematyki edukacji wlaczajacej do wszystkich
programoéw studidow moze nies¢ ze soba niebezpieczeristwo przypadkowe-
go doboru tematyki, a w efekcie ograniczonej skutecznosci uksztaltowanych
w ten sposob kompetencji. Z do$wiadczen hiszpariskich wynika z kolei, ze
programy nauczania po$wiecone problematyce edukacji wigczajacej sa za-
zwyczaj skoncentrowane na problematyce edukacji uczniéw ze specjalnymi
potrzebami i integracji uczniéw ze SPE w szkotach, nie za$ na szeroko rozu-
mianym problemie zréznicowanych potrzeb wszystkich uczniow?.

% Europejska Agendja, s. 28.
% Tamze, s. 30.
% Tamze, s. 25-26.
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Celem sprawdzenia, jak przedstawia sie¢ kwestia przygotowania kadr do
edukacji wlaczajacej w Polsce dokonalam krotkiego przegladu ofert ksztat-
cenia w publicznych uczelniach wyzszych o typie uniwersytetu. Co prawda
publikacja Europejskiej Agencji Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi
Potrzebami Edukacyjnymi, na ktéry sie powotywatam, w analizach uwzgled-
nia dane z Polski, nie ma jednak do nich dostepu, nie byty one réwniez cyto-
wane w zadnym z przykladéw rozwigzan.

Skorzystatam z wykazu uczelni wyzszych zamieszczonego na stronie in-
ternetowej Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego¥, a nastepnie z ofi-
cjalnych stron wszystkich publicznych uniwersytetéw w Polsce (linkowanych
na stronie MNiSW). Z analiz tych wynika, ze spoéréd 18 publicznych uniwer-
sytetéw jedynie na 4 (22%) w ofercie ksztalcenia sg specjalnosci odnoszace si¢
do problematyki edukacji wigczajacej. Obecne sg one na:

- Uniwersytecie Warszawskim w ofercie jest specjalnosc: Integracja i inklu-
zja spoteczno-edukacyjna (studia II stopnia, kierunek pedagogika);

- Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu: Pedagogika wspiera-
jaca uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (studia I i II stopnia, kieru-
nek pedagogika specjalna);

- Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego: Edukacja wtqczajgca
i integracyjna uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (studia I stop-
nia, kierunek pedagogika specjalna), Terapia pedagogiczna z edukacjq wigcza-
jacq (studia II stopnia, kierunek pedagogika specjalna), Edukacja przedszkolna
i wezesnoszkolna z edukacjg wigczajgeq (studia II stopnia, kierunek pedagogika);

- Uniwersytet Zielonogorski: Rewalidacja i terapia pedagogiczna uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (studia I stopnia, kierunek pedagogika
specjalna).

W kazdym przypadku specjalnosci te realizowane sg na kierunku peda-
gogika lub pedagogika specjalna, tym samym jesli nadaja kwalifikacje na-
uczycielskie dotycza one wczesnej edukacji (przedszkolnej i wczesnoszkol-
nej). Zatem, z polskich doswiadczenh wytania sie problem, z ktérym boryka
sie¢ rowniez wiekszosé¢ krajow UE; jesli edukacja wlaczajaca pojawia sie jako
specjalnosc nauczycielska to w ramach edukacji matego dziecka.

Niestety, powielamy réwniez schemat obserwowany w innych krajach.
Ksztalcenie w dziedzinie edukacji wlgczajgcej ukierunkowane jest na proble-
matyke specjalnych potrzeb edukacyjnych i/lub niepelnosprawnosci. Brakuje
w programach ksztalcenia w zakresie edukacji wiaczajacej spojrzenia szersze-
go, wychodzacego poza deficyty i zaburzenia rozwoju. Nie pojawia sie prak-
tycznie problematyka odnoszona do pracy w grupie zréznicowanej, rzadko

# www.nauka.gov.pl zakladka uczelnie - wykazy, uczelnie publiczne, uniwersytety [do-
step: 25.04.2018].



42 Beata Jachimczak

w ramach specjalnosci tych obecne sg zagadnienia dotyczace wybitnych zdol-
nosci, mniejszosci kulturowych (wyznaniowych). Obydwa te zagadnienia po-
jawiaja sie sporadycznie i najczeéciej separacyjnie w ramach kolejnych spe-
cjalnosci, wowczas jednak w programach nie ma tresci zwigzanych z innymi
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z niepetnosprawnoscia.

Kolejnym problemem jest przygotowanie z dziedziny edukacji wlacza-
jacej nauczycieli przedmiotéw, tak w ramach edukacji podstawowej, jak
i ponadpodstawowej. Problematyka jest praktycznie nieobecna, i nie jest tu
mowa o jakimkolwiek bloku tresci, nie ma nawet pojedynczych moduléw
(przedmiotéw ksztalcenia) w minimalnym wymiarze godzinowym. Przyszli
nauczyciele, na przyklad historii, matematyki, czy chemii w Polsce nie
przechodza zazwyczaj nawet podstawowego kursu z dziedziny pedagogi-
ki specjalnej. Trudno sobie wyobrazi¢ ich jako skutecznie wspoétpracujacych
z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jako wspierajacych, do-
stosowujacych wymagania edukacyjne (program, tresci ksztalcenia), warunki
nauki, warunki organizacyjne ksztalcenia do ich potrzeb i mozliwosci.

Z doswiadczen nie tylko ksztalcenia w naszym kraju wynika, ze praw-
dopodobnie trudno bedzie w wymiarze godzinowym obecnych programoéw
ksztalcenia zmie$ci¢ dodatkowe treéci zwigzane z problematyka edukacji wia-
czajacej. By¢ moze warto zatem uswiadomié sobie, iz zmiany w tym zakresie
beda musialy nastgpi¢, jesli oczywiscie w zalozeniu edukacja wiaczajaca ma
by¢ w Polsce realizowana, a nauczyciele maja zyska¢ podstawowe chocby
w tym zakresie kompetencje. One wystarcza jednak tylko, by rozpocza¢ pra-
ce z uczniem; nastepnie trzeba je bedzie uzupelnia¢ w procesie doskonalenia
zawodowego, na przyktad w postaci studiéw podyplomowych kwalifikacyj-
nych, kurséw lub szkoleri doskonalacych.

Ostatnia juz kwestia, na ktéra warto zwréci¢ uwage w ramach tytutowe-
go zagadnienia, zwigzana jest z przygotowaniem kadr zarzadzajacych i nad-
zorujacych oswiate, edukacje. Mowa tu jest o dyrektorach szkot, placowek
oswiatowych, ale réwniez pracownikach instytucji, ktérym sa one podle-
gle: wydzialy edukacji, kuratoria oswiaty i wychowania. Zmiana my$lenia
o edukagji, jako edukacji dla wszystkich, wymaga zrozumienia uwarunko-
wan edukacji wlaczajacej w ramach polityki oSwiatowej. Jedynie sprzyjajace,
rozumiejace, a wyplywajace z wiedzy na temat zagadnienia, postawy oséb
zarzadzajacych edukacja sa szansg na rzeczywistg realizacje idei. Wspiera-
nie nauczycieli i szkét w tworzeniu warunkéw, w ktérych wspolna eduka-
gja uczniow bedzie korzystnym rozwigzaniem dla kazdego ucznia wyma-
ga zrozumienia zlozonych uwarunkowan procesu, zréznicowania potrzeb
szkol, placowek edukacyjnych, zaleznie od tego, jakie s3 w danym momencie
potrzeby. Jest to nastawienie, umiejetnosc i chec takiej interpretacji zapisow
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prawa, by maksymalnie utatwia¢, wspierac, a w efekcie zachecac¢ kazda pla-
cowke do podjecia dziatarh wigczajacych.
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