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This comparative small-scale (Libyan and Polish sample) qualitative study investigates two educa-
tional models of iPads” implementation and integration with the overall pedagogical objectives in
early education in Libya and Poland. The basic methodological frame was video-ethnography sup-
plemented by semi-structured interviews with parents, teachers and children. The questions asked
were designed to recognize how technology might fit within the school’s overall vision. The results
indicate that each technology initiative can be potentially transformative for schools, teachers and
students. The iPad as an open educational tool encourages a student-centered model of learning,
whereas teachers predominantly use frontal teaching methods. Furthermore, the teachers in the two
countries have considerably different perceptions and expectations regarding the role and outcome
of mobile technology.
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W ostatnich latach szkoly na calym $wiecie sg konfrontowane z wyzwa-
niami plynacymi ze $§wiata wspolczesnych technologii, ktére coraz czesciej
staja sie narzedziami szkolnego uczenia sie'. Wydaje sie, Ze presja na wiacza-

1 Artykut powstal w ramach projektu badawczego finansowanego przez Narodowe
Centrum Nauki 2015/19/B/HS6/02218: Uczenie si¢ wspomagane technologiami mobilnymi
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nie technologii mobilnych do edukacji szkolnej powinna by¢ wprost propor-
cjonalna do zwiekszajacej sie dostepnosci urzadzerr mobilnych w danym spo-
teczenstwie. Jednak Swiatowa literatura przedmiotu nie potwierdza wprost
takiej zaleznosci. Dos¢ dobrze dokumentuje inny proces - implementacji
nowoczesnych technologii w krajach rozwijajacych sie lub o umiarkowanym
stopniu rozwoju spoteczno-ekonomicznego?.

Technologie mobilne wkroczyly do wielu szkét na calym Swiecie. Obec-
no$¢ tych rozwiazan jest traktowana przez wielu badaczy edukacyjnych
jako oczywisty krok modernizacyjny, ktéry powinien skutkowaé poprawa
wynikéw nauczania®. Z drugiej strony, rozwiazania takie sa krytykowane
za silne podporzadkowanie szkot globalnemu kapitalizmowi i narzuce-
nie szkolom jego standaryzujacej logiki za posrednictwem nowoczesnych
narzedzi ksztalcenia®. Literatura przedmiotu nie przekonuje dostatecznie
wyraznie, czy technologie mobilne maja wplyw na poprawe efektywno-
Sci nauczania w poréwnaniu z nauczaniem tradycyjnym?’. Z drugiej strony
wiele prac badawczych przekonuje, ze nauczyciele i uczniowie cenia sobie
nowe rozwigzania technologiczne w edukacji. Nauczyciele wskazuja, ze
technologie mobilne otwieraja nowe mozliwosci uczenia sie, oferujac sze-
roka game nowych metod dydaktycznych, sposobéw tworzenia wiedzy i jej
prezentacji. Rezultaty tych badan ukazujg, ze mobilne technologie tworza
nowe mozliwosci w zakresie uczenia sie¢ wykraczajacego poza tradycyjny
wzorzec aktywnosci klasowej, kierowanej przez nauczyciela®. W literaturze
przedmiotu eksponowane jest edukacyjne znaczenie mobilnosci i kontek-
stu, istotnych z punktu widzenia nauczania i uczenia sie wzbogaconego
technologicznie’. Wielu badaczy technologii mobilnych przekonuje, ze sa
one wyzwaniem dla transmisyjnego modelu nauczania, sprzyjaja zindy-
widualizowanemu uczeniu sie¢ oraz komunikacji i wspoétpracy zachodzacej

w szkotach pomorskich. Krytyczne pytania o rozw6j , kompetencji XXI wieku” oraz genderowaq
inkluzje w szkolnych modelach BYOD/BYOT oraz OPD.

2 J. Traxler, Education and the Impact of Mobiles and Mobility: An Introduction to Mobiles in our
Societies, [w:] Medienbildung in neuen Kulturraumen: Die deutchsprachige und britische Diskussion,
red. B. Bachmair, Wiesbaden 2010.

% J. Traxler, Will Student Devices Deliver Innovation, Inclusion & Transformation? Journal of the
Research Center for Educational Technology at Kent State University, 2010, 6, 1, s. 3-15.

* T. Nowicki, Technologiczne transpozycje podmiotu i pracy, Terazniejszos¢ - Cztowiek - Edu-
kagja, 2016, 19, 2(74), s. 53-66.

> M. Pegrum, Mobile learning. Languages, literacies, cultures, New York 2014.

¢ A. Gasparini, A.L., Culén, Children’s Journey with iPads in the Classroom. Opportunities and
Challenges when Designing and Developing with Kids @ School, [w:] Interaction Design for Children
Conference (IDC 2011), Michigan 2011.

7 ]. Traxler, Mobile learning. Starting in the right place, going in the right direction? [w:] Innova-
tions in Mobile Educational Technologies and Applications, red. D. Parsons, Hershey 2013.
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miedzy osobami uczacymi sie®. Badanie oméwione w tym artykule wpisuje
sie rowniez w ten nurt teoretyczny. Zamierzamy przedstawic¢ dwa projekty
wdrozenia technologii mobilnych do szkét i ich edukacyjne rezultaty. Czy-
nimy to jednak w dos¢ ryzykownej perspektywie miedzynarodowych po-
rownan z zakresu wczesnej edukacji.

Technologie mobilne we wczesnej edukacji:
poza dyskursem zagrozonego lub wyzwolonego dziecka

Warto zarysowaé w tym miejscu ramy teoretyczne, w ktérych osadzone
sq nasze badania. Pojawienie si¢ urzadzert mobilnych owocowalo licznymi
dyskusjami w obszarze nauk spotecznych i humanistycznych na temat zmian
istoty i charakteru spotecznych relacji, wzoréw kultury, uczenia sie i socjali-
zacji oraz pojawienia si¢ nowych wzoréw tozsamosci we wspoétczesnym spo-
teczenistwie informacyjnym’.

Analizujac kulturowe, spoleczne i edukacyjne funkcjonowanie wspot-
czesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych, niejednokrotnie prze-
konywali$my sie, ze wkraczamy na wysoce konfliktogenny teren. Przeglad
wspoblczesnej literatury przedmiotu przekonuje niezbicie, iz teoretycy i ba-
dacze wspolczesnej kultury, spoleczeristwa i edukacji zgadzaja sie, iz owe
technologie zajmuja istotne miejsce w kazdej analizowanej sferze. I na tym
stwierdzeniu, w zasadzie, koriczy sie teoretyczny konsensus. Cala obszerna
reszta to rozleglte obszary sporu o: status wspétczesnych technologii, sposéb
ich badania i opisywania, ich ocene. Istotng role w owych sporach odgrywa
jezyk, a konkretnie binarne opozycje, za pomoca ktérych porzadek technolo-
giczny przeciwstawia sie porzadkowi spotecznemu, technologie - naturze,
sztucznoé¢ - autentycznosci, czynnik ludzki - nieludzkiemu, czy material-
noé¢ - duchowosci. Myslenie uwiklane w opozycjonowanie wprowadza
jednak szereg falszywych sposobéw widzenia zwigzkéw technologii z tym
co spoteczne. Sprowadzaja sie one, najogélniej rzecz ujmujac, do dwoch prze-
ciwstawnych pytan: czy cztowiek postuguje sie technologia (w procesach jej
tworzenia, uzywania i kontrolowania) czy raczej technologia ,postuguje”
sie ludZzmi, narzucajac im nowe ramy odniesienia, w ktérych, czy tego chca
czy nie, musza si¢ odnalezé. Poniewaz rozwdj technologii informacyjnych
jest Scisle zwiazany z dyskursem postepu, dlatego wielu badaczy zaklada
deterministycznie, Zze technologie sa sprawcze same w sobie i wyzwalajg -

8 S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Warszawa 2013.
 A. Dingli, D. Seychel, The New Digital Natives: Cutting the Chord, Berlin - Heidelberg 2015.
10 P. Nosol, Technologia i sport, Gdarisk 2014.
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w natychmiastowy sposéb, przez sam fakt ich istnienia - jaki$ rewolucyjny,
emancypacyjny, czy demokratyczny potencjal: automatycznie wyzwalaja
uczenie sig¢, kreatywno$c¢ i same w sobie sprzyjaja rozwojowi, zwlaszcza naj-
mlodszych pokolen.

Konkurencyjnym paradygmatem jest antydeterminizm, ktérego punk-
tem wyjécia sa fenomenologia i spoleczny konstruktywizm. Istota tego
paradygmatu jest zalozenie o wytwarzaniu kultury - znaczen i praktyk -
w codziennym ludzkim zyciu". Zatem, technologie mobilne moga sprzyjac
dzieciecemu rozwojowi, o ile beda one uzywane w kontekstach, ktére beda
temu rozwojowi sprzyja¢ - beda nastawione na twoércza partycypacje dzieci
w kulturze. A to zadanie ma mniejszy zwiazek z samg technologia, a wiekszy
ze stosunkami spolecznymi, czy relacjami edukacyjnymi, konstruowanymi
wokot technologii.

Trzeba tez zwroci¢ uwage na dyskurs technologii w kontekscie aksjolo-
gicznym, czyli na sposoby warto$ciowania zmian kulturowo-spolecznych za-
chodzacych w zwiagzku z technologiami. W obrebie tej formacji dyskursywnej
mamy do czynienia ze stanowiskami technofobicznymi oraz technoentuzja-
stycznymi. Negatywne badZ pozytywne postrzeganie technologii dotyczy
kilku wyraznie wyodrebnionych aspektéw: oceny kierunku rozwoju cywili-
zacyjnego, wplywu technologii na ludzkie zdolnosci oraz stopnia rozumienia
przez jednostki otaczajacych je proceséw technospotecznych.

Sposoby warto$ciowania technologii mobilnych w kontekscie spotecz-
nym czy edukacyjnym ze szczeg6lna ostroscia dotykaja kwestii dziecifistwa.
Przestrzen wspolczesnych badan dzieciristwa w zwigzku z mobilnymi tech-
nologiami zdominowana jest dzi$§ przez dwie niezbyt fortunne orientacje
teoretyczne: badania utrzymane w alarmistycznym duchu, amplifikujace
model , zagrozonego dziecinistwa” i badania apriorycznie celebrujace wzor
wyemancypowanych, kompetentnych cyberkids'2. Obie orientacje pozbawia-
ja badaczy szansy na pelne poznanie niewatpliwych potencjatéw kultury
cyfrowej, ale tez calego szeregu zastrzezen i ograniczen zwigzanych z dzie-
cieca partycypacja. Zdaniem Davida Buckinghama, btedem teorii techno-
fobicznych i technoentuzjastycznych jest zalozenie, ze wspodlczesna tech-
nologia sama w sobie jest sprawcza i wywoluje nieuchronne - opresyjne
lub wyzwolicielskie - zmiany w nastepstwie jej upowszechnienia®. Innym
nieporozumieniem jest, zdaniem autora, przywiazanie do romantycznej

" A.H. Caron, L. Caronia, Moving cultures. Mobile communication in everyday life, Montreal
2007.

2 D. Buckingham, Beyond technology: children’s learning in the age of digital culture, Cambrid-
ge 2007.

3 D. Buckingham, Nowe media - nowe postaci dziecifistwa? Zmieniajqce sig Srodowisko kulturo-
we dzieci w erze technologii cyfrowej, [w:] Wprowadzenie do badari nad dzieciristwem, red. M.]. Kehily,
Krakow, 2008, s. 156.
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koncepcji dziecinstwa w wersjach: pesymistycznej (dziecko niewinne, bez-
bronne, wymagajace troski i ochrony) lub optymistycznej (dziecko kreatyw-
ne, naturalnie innowacyjne i kompetentne). Nalozenie si¢ obu tych niepo-
rozumien sprawia, ze dzieci w kontakcie z kultura cyfrowa definiowane sa
esencjalistycznie jako , obcy”, posiadajacy odrebne ,cechy gatunkowe” (tak
tez nalezy tlumaczy¢ wysitki badaczy do opisania specyfiki kolejnych fal
pokoleni cyfrowych). Tymczasem, zdaniem Buckinghama, nie mozna rozpa-
trywac idei ,, sprawczosci technologii” samej w sobie, odrzucajac kontekst jej
wykorzystania i abstrahujac od konkretnych praktyk jej uzywania i miejsc
spotecznych, w ktérych owa technologia sie pojawia.

Cel badan

Istota naszych badan, ktérych wyniki przedstawione zostana w niniej-
szym tekscie, jest poréwnanie proceséw implementacji technologii mo-
bilnych w dwoch szkotach podstawowych - w Polsce i Libii. Nasz wyboér
pad! na kraje o konserwatywnej kulturze edukacyjnej. Nie chodzi nam jed-
nak o badanie efektywnosci ksztalcenia, jego poprawy badz braku takiego
efektu w kontekscie mobilnych technologii w edukacji. Naszym celem jest
przede wszystkim zbadanie ewentualnych zmian w zakresie kultury edu-
kacyjnej, zwtaszcza w wymiarach: wspotpracy szkoly z rodzicami, ewen-
tualnych zmian w praktykach uczenia sie dzieci oraz komunikacji miedzy
nauczycielami i uczniami.

Metody badan

Projekt badan zostal pomyslany jako jakosciowe studium empiryczne,
ktérego baza byla wideoetnografia' (zapis wybranych zaje¢ lekcyjnych), uzu-
pelniona wywiadami z nauczycielami, rozmowami z dzie¢mi, z dyrektorami
szkol i rodzicami. W Libii badania przeprowadzono w 2015 roku, a w Polsce
- w 2016, obejmujac w kazdej szkole jeden rok nauki szkolnej. Technologie
mobilne w libijskich szkolach pojawily sie juz w 2010 roku. Jednak projekt
ten zostal przerwany przez wybuch rewolucji w 2011 roku. W roku 2014 po-
wrécono do jego realizacji, cho¢ w dalszym ciagu pojawiaja sie perturbacje
i krotkie przerwy w zwigzku z utrzymujacymi sie niepokojami spotecznymi.
W przypadku szkoty polskiej technologie mobilne pojawily sie w roku szkol-
nym 2015/2016 i dane pochodza z pierwszego etapu ich wdrazania.

4 S]. Derry i in., Conducting Video Research in the Learning Sciences: Guidance on Selection,
Analysis, Technology, and Ethics, Journal of the Learning Sciences, 2010, 19, 1, s. 3-53.
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W literaturze edukacyjnej brak miedzynarodowych badani poréwnaw-
czych, ktére byly wykonane z wykorzystaniem dokladnie tego samego
podejscia metodologicznego i dotyczyly tej samej technologii. Jak wskazu-
je Pegrum, nalezy zrozumie¢, jak identyczne rozwiazania technologiczne
»pracuja” w réznych srodowiskach szkolnych, jakie zmiany w ekologii klasy
szkolnej wywotuje ich pojawienie sig, jakie oczekiwania edukacyjne sg pokta-
dane w nowoczesnych technologiach, czy szkola z technologiami mobilnymi
wypracowuje efekty, ktérych nie obserwowano przed ich wprowadzeniem®™.

Na potrzeby badani zgromadzono duzy korpus danych empirycznych:
okoto 40 godzin materialu wideo z zapisem przebiegu zajec¢ szkolnych w Pol-
sce i Libii, co pozwolito na przesledzenie sfery praktyk zwigzanych z tech-
nologiami mobilnymi w badanych szkotach. Interpretacje z tej czesci badan
zostaly osadzone w danych kontekstowych, ktére pochodzily z semistruktu-
ryzowanych wywiadéw z uczniami (n = 57), nauczycielami (n = 10) i rodzica-
mi (n = 42) w obu krajach.

W przypadku danych wizualnych poszukiwaliémy powtarzajacych sie
wzoréw aktywnosci, typowych praktyk, najczestszych aktywnosci uczniow-
skich i nauczycielskich pojawiajacych sie podczas lekcji. W kazdym kraju
material wideo analizowany by odrebnie i kodowany. Nastepnie kody te zo-
staly przejrzane i stworzyly mape obserwowalnych praktyk uczenia sie i na-
uczania w zwigzku z technologami mobilnymi.

Podobna procedura zostala zastosowana w przypadku danych narracyj-
nych. Material pochodzacy z wywiadéw byt kilkakrotnie przeczytany, a na-
stepnie poddany procedurze kodowania - wyloniono z niego wiodace tematy,
powtarzajace si¢ motywy, na przyklad sposoby widzenia wplywu urzadzen
mobilnych na szkolng aktywnoéc¢ dzieci czy oceniania edukacyjnych poten-
cjaléw mobilnych technologii. Materiat narracyjny byt analizowany odrebnie
w obu krajach.

Kolejnym krokiem byto poréwnanie przestrzeni wynikowych w obu kra-
jach oraz okreslenie wystepujacych podobieristw i réznic.

W materiale empirycznym poszukiwaliémy odpowiedzi na pytanie doty-
czace sposobow rozumienia edukacyjnej roli technologii mobilnych, ktére po-
jawily sie w przestani badanych klas szkolnych, ale tez staraliSmy sie okreslic¢,
na czym polegaja ewentualne zmiany w edukacyjnym polu w zwiazku z po-
jawieniem sie w nim nowych, sprawczych aktoréw. Staraliémy sie rowniez
wyloni¢ niezmienne aspekty kultury edukacyjnej oraz aspekty, ktére zmieni-
ly sie najbardziej dzieki pojawieniu sie technologii mobilnych w szkotach. Za-
gadnieniem o istotnym znaczeniu jest perspektywa rodzicow, ktérzy oceniaja
rozwojowy potencjal nowych technologii w edukacji.

" M. Pegrum, Mobile learning.
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Badanie oparto na matej prébie i jego wynikéw nie sposéb uogolniaé. Nie-
wielka skala badania rzutuje tez na mozliwosci analizy, interpretacji i prezen-
tacji zgromadzonego materialu badawczego. W niniejszym artykule zostanie
przedstawiony poglebiony opis wynikéw, zawierajacy ,miary jakosciowe”.
Dane ilosciowe zostang zastosowane jedynie w czesci poswieconej projekto-
waniu edukacyjnemu.

Kontekst badan:
kultura edukacyjna w Libii i w Polsce

Szkoly podstawowe w Libii sa szeScioklasowe, bez wyraznie wyodreb-
nionego etapu wczesnej edukacji. Nauke szkolng rozpoczynajq dzieci szescio-
letnie. Libijski system szkolny odzwierciedla system wartosci spoteczenistwa,
naznaczonego licznymi hierarchizacjami i réznicami statuséw. Dzieci sa
traktowane jako najstabszy element libijskiego systemu edukacyjnego. Wy-
maga sie od nich bezwzglednego postuszeristwa, umiejetnosci zachowania
dyscypliny, gotowosci do wykonywania poleceri dorostych, niekwestiono-
wania tych poleceni i nieokazywania inicjatywy w obecnosci dorostych. Kary
fizyczne - bicie po glowie lub rekach - naleza do dopuszczalnego repertu-
aru srodkéw wychowawczych w szkotach'®. Dzieci ucza sie z podrecznikow
jako gtéwnego Zrédla wiedzy. Wiedza podrecznikowa jest uzupelniana przez
opowiadania i wyjasnienia nauczyciela. Rodzice traktuja szkole jako sprzy-
mierzerica w wychowaniu i nauczaniu. Szanuja nauczycieli, bardzo im ufaja
i aprobuja ich dzialania. By¢ moze takie podejicie jest spowodowane z jednej
strony checig zapewnienia dzieciom wszystkiego co niezbedne, a z drugiej -
nieznajomoscia potrzeb dzieci i specyfiki ich rozwoju poznawczego. Z tego
wzgledu nauczyciele otrzymuja olbrzymi kredyt zaufania i szacunku jako ci,
ktorzy wiedza czego dziecko potrzebuje i wiedzg, jak tym potrzebom spro-
sta¢"”. Publiczne krytykowanie nauczycieli przez rodzicéw nalezy do zacho-
wan absolutnie marginalnych.

Weczesna edukacja w Polsce jest pozornie najbardziej liberalnym etapem
ksztalcenia. Nauke na tym etapie rozpoczynaja dzieci 6- lub 7-letnie. Pozorny
liberalizm jest rezultatem kulturowego zalozenia, zgodnie z ktérym wczesna
edukacja jest jeszcze ,niepowazng” faza szkolnej edukacji, dlatego moze by¢
traktowana protekcjonalnie i poblazliwie. Jak przekonuja polskie badania
poswiecone wczesnej edukacji, ten etap jest tez definiowany jako ,niewin-

1 N. Clark, Education in Libya, World Education News and Reviews, 2004, 17(4), http://
www.wes.org/eWENR/04]July /Practical.htm; [dostep: 28.07.2017].

7" A. Hamdy, ICT in education in Libya. Libya Country Report, http://www.infodev.org/
en/Document.412.pdf [dostep: 23 czerwca 2017].
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ny”, wymagajacy jedynie dobrej atmosfery w klasie, nauczycielki, ktéra ko-
cha dzieci oraz pewnego stopnia zdyscyplinowania , maluszkéw”*®. Taki kli-
mat edukacji sprzyja jednak bardzo wyraznie marginalizacji dzieci w sferze
udzialu w procesach wytwarzania wiedzy i interpretowania zycia spoteczne-
g0, uczac je, ze nie one maja tu co$ do powiedzenia, i wéwicza je w podtrzy-
mywanie regul spolecznych, w ktérych jedni marginalizuja drugich. Zrédltem
wiarygodnej wiedzy o Swiecie sg jedynie podrecznik i nauczyciel™.

Rodzice sg bardzo krytycznie nastawieni wobec szkoty w Polsce, Sledza
poczynania nauczycieli. Jednak nie podejmuja bezposrednich konfronta-
¢ji w nauczycielami czy dyrektorami szkot, preferujac postawy obojetnosci
i niezaangazowania (,nie stucham szkoty, bo jest gtupia”). Czes¢ rodzicow
aktywnie wspotpracuje z nauczycielami, ale tez zdarzaja sie rodzice bardzo
destrukcyjni - z punktu widzenia szkoly - ktérzy okazuja niezadowolenie lub
sa permanentnymi krytykantami. Jak wskazuja badania, nauczyciele obawia-
ja sie rodzicéw, ich reakgji i interwencji w szkole®.

Wyniki badan

Projekt ,,iPad w szkole”: procedury decyzyjne,
motywacje i oczekiwania

W dalszej czesci artykulu zostang przedstawione wyniki badan dotycza-
ce projektu wdrozenia technologii mobilnych w szkotach w Libii i w Polsce.
Projekty te dotyczyly calej spolecznosci badanych szkét podstawowych. My
jednak koncentrujemy sie na mniejszym obszarze, to znaczy na wczesnej edu-
kacji, a dokladniej - na rocznych badaniach przeprowadzonych w jednym od-
dziale klasowym w kazdej ze szkét. Najpierw jednak przedstawimy okolicz-
nosci, w jakich iPady pojawily sie w poszczegolnych szkotach.

iPady pojawily sie w szkotach w Trypolisie (stolicy kraju) z inicjatywy
jednej z firm libijskiego sektora naftowego. Do projektu zakwalifikowano
wszystkie szkoty, ktére zglosily che¢ udzialu w projekcie innowacji dydak-
tycznych. Kazda szkola otrzymatla srednio 100 tabletow. iPady - na zyczenie

® D. Klus-Stariska, Nauczanie poczqtkowe jako wezesny trening do marginalizacji. Kontrowersyj-
1n0s¢ spotecznej wiedzy szkolnej, Forum Oswiatowe, 2011, 1(44), s. 5-26.

1 D. Klus-Stariska, Poza kulture nadzoru : eksperymentowanie w szkole i ze szkolq : z profesor
Dorotq Klus-Statiskq rozmawia mgr Sylwester Zielka, Ars Educandi, 2010, 7, s. 149-168.

% M. Winiarski, Relacje rodzina - szkola w perspektywie wspotpracy, [w:] Pedagogika spoteczna
wobec zagrozen cztowieka i idei sprawiedliwosci spotecznej, red. W. Danilewicz, W. Theiss, Warsza-
wa 2014, s. 246-271; M. Mendyk, Wspétpraca z rodzicami z perspektywy nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej - raport z badat, [w:] Codziennos¢ szkoty - nauczyciel, red. J.M. Lukasik, I. Nowosad,
M.]. Szymanski, Krakéw 2014, s. 199-210.
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dyrektoréw szkot - zostaly wdrozone na lekcjach ze wszystkich przedmiotow
nauczania (czyli: matematyce, jezyku arabskim, jezyku angielskim, zajeciach
spoleczno-przyrodniczych, religii, sztuce i muzyce), poza wychowaniem fi-
zycznym. Zespoly dyrekcyjne bardzo wyraznie sformulowaly swoje oczeki-
wania wzgledem projektu. Chodzito o edukacyjng zmiane, ale realizowana
powoli.

Zgodnie z zalozeniami, pierwszym posunieciem zespolu projektowego
(koordynatoréw oraz wolontariuszy - studentéw ICT) byl kontakt z rodzica-
mi uczennic i uczniéw, bowiem chodzito o tworzenie zrebéw pewnej kultury
edukacyjnej w srodowisku domowym. Zesp6t obawial sie nieprzychylnych
reakcji rodzicéw, poniewaz w niektérych krajach arabskich wilasnie rodzice
stanowig bardzo aktywna grupe zwalczajaca obecnos¢ ,zbyt nowoczesnych”
rozwigzan w nauczaniu. W przypadku rodzicéw libijskich wiekszos¢ bar-
dzo przychylnie odniosta si¢ do pomystu wprowadzenia iPadéw do szkét,
ale pewne watpliwosci budzila mozliwo$¢ wypozyczania sprzetu do domu
po zajeciach szkolnych w celu przedluzenia czasu edukacji wspomaganej
technologia mobilna. Rodzice w rodzinach z kilkorgiem dzieci bardzo chet-
nie korzystali z tej mozliwosci, widzac w niej szanse na szybsze uczenie sie
dzieci najmlodszych (w grupie, od dzieci starszych), co byloby zdecydowa-
nie pomocne w perspektywie ich p6zniejszych szkolnych sukceséw. Opcja
ta przypadia do gustu szczegdlnie matkom, zwalniajac je z koniecznosci
organizowania czasu wolnego dzieci. Obowigzek ten przejmowato dziecko
przynoszace ze szkoty iPada. Bogatsze rodziny z Trypolisu, majace nie wiecej
niz tréjke dzieci (w Libii rodzina taka jest uznawana za mala), wyrazaty pe-
wien opér wobec projektu, nie deklarujac zainteresowania wypozyczeniem
sprzetu i kontynuacjg nauki w domu. Utozsamialy bowiem dobra edukacje
z kontaktem z profesjonalnym nauczycielem, ktérego zatrudnia sie do nauki
domowej, chcac uzupelni¢ edukacyjne dziatanie szkoty.

W badanej szkole w Polsce iPady pojawily sie jako nastepstwo decy-
zji dyrekcji, ktora uczestniczyla w szkoleniu przygotowanym przez Apple
dla nauczycieli i dyrektoréw szkét, podczas ktérego zaprezentowane zo-
staly mozliwosci edukacyjnego wykorzystania tabletéw wraz z oferta ich
zakupu. Dyrekcja szkoly podjeta olbrzymie ryzyko , wyplyniecia na glebo-
ka wode”, oczekujac, ze pierwsza w regionie pracowania edukacji mobilnej
zapewni szkole miano edukacyjnego lidera i umocni jej pozycje na eduka-
cyjnym rynku. Zespot dyrekcyjny spodziewat sie rowniez pewnej poprawy
wynikéw nauczania. Poniewaz mobilna pracownia (zakupiono 28 tabletow)
miafa sluzy¢ calej szkolnej spolecznosci, dlatego iPady wykorzystywane
byly tylko na wybranych lekcjach przez niektérych nauczycieli. Uczniowie
nie mogli wypozyczy¢ urzadzen do domu, ani korzysta¢ z wlasnych table-
tow w szkole.
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Rodzice uczniéw odniesli sie raczej sceptycznie do obecnosci iPadéw
w nauczaniu. Niekt6érzy bardzo ostro oponowali, nie zgadzajac sie, by ,, dzieci
zostaly krélikami doswiadczalnymi”. Kilku rodzicéw nie zgodzilo sie, by ich
dzieci korzystaly z urzadzen na lekcjach, powolujac sie na przekonania reli-
gijne (,,iPad jest narzedziem szatana”).

Dos¢ powazng bariera we wdrozeniu tego projektu okazali sie tez sami
nauczyciele. Oni réwniez nie byli entuzjastami pomystu dyrekcji - nie chcieli
komplikowac i zmienia¢ wypracowanych metod i procedur nauczania. Mimo
ze wszyscy nauczyciele brali udzial w obowiazkowych szkoleniach organi-
zowanych przez pracownikéw dziatu edukacyjnego Apple, z duza niechecia
przenosili poznane rozwigzania do wlasnej klasy. Zespot dyrekcyjny zaczat
wywiera¢ na nauczycieli presje i zmuszac ich do wykorzystywania tabletoéw
przynajmniej raz w semestrze, obawiajac sie, ze pozostawienie nauczycielom
swobody decydowania spowoduje, ze w ogélne nie beda z nich korzystac.

Rodzice - kluczowi partnerzy?

W przypadku obu projektéw implementacji tabletéw do badanych szkot
proces decyzyjny odbywal sie z pominieciem rodzicow. Nikt ze szkolnych
wladz nie konsultowat sie z rodzicami uczniéw przed podjeciem ostatecznej
decyzji o rozpoczeciu projektu. Zatem, mozna stwierdzi¢, ze iPady w szkole
staly sie pretekstem do uwaznego przyjrzenia sie kwestiom wiladzy rodzicow
w szkole, strategiom , pozyskiwania” akceptacji rodzicow dla decyzji, kto-
re juz zapadly oraz strategiom wygaszania ewentualnego , buntu” rodzicéw
w pierwszej fazie realizacji projektéw w obu krajach.

Pozycji rodzicow w Libii nie mozna nazwac partnerska wzgledem szkoty,
dlatego pomystodawcy projektu - sektor biznesu - nie zamierzali negocjowac
go zrodzicami, zwracajac sie bezposrednio do dyrektoréow szkét. Ci zas zdefi-
niowali warunki realizacji projektu, orientujac sie wylacznie na szkolne ramy
iich ewentualne zmiany, nie za$ rodzicow. Projekt ten ujawnit zatem, ze szko-
la jest niezalezna i w pelni decyduje o jakosci pracy pedagogicznej odbywa-
jacej sie na jej terenie. Pominiecie rodzicéw jest tez w Libii gleboko utrwalone
kulturowo: rodzice traktowani sg jako ci, ktérzy ,nie wiedzg” czego wymaga
prawidlowy rozwdj ich dzieci i dlatego w pelni ufaja szkole, ktora ,wie le-
piej”. Niemniej jednak pomyslna realizacja projektu wymagata edukacyjnego
wlaczenia rodzicéw na etapie nauki pozaszkolnej, w domu. Byl to pierwszy
moment, w ktérym rodzice, zwlaszcza matki, musieli zosta¢ potraktowani
jako partnerzy, od decyzji ktérych zaleze¢ bedzie sukces projektu. O ile obec-
noé¢ iPadow na terenie szkoly nie zostata przez rodzicow zakwestionowana
W najmniejszym stopniu, o tyle ewentualna obecno$¢ urzadzen w przestrzeni
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domowej, po zakonczonych zajeciach szkolnych budzita wieksze watpliwo-
Sci. Zatem, trzeba stwierdzi¢, ze jednak ujawnily sie osobiste teorie pedago-
giczne rodzicow i obawy rodzicéw odnosnie tego, co jest edukacyjnie war-
tosciowe dla ich dzieci. Z opcji wypozyczenia iPadéw do domu najchetniej
korzystaly duze rodziny z co najmniej czwoérka dzieci. Posiadanie wiekszej
liczby dzieci korelowatlo z wieksza gotowoscia do podjecia ryzyka, ekspery-
mentowania i wyprébowania iPada w domu. Rodzice ci zostali przekonani
o korzysciach jakie daje wspdlne uczenie sie dzieci i tym samym lepszy start
dla dzieci najmlodszych, ktére jeszcze nie rozpoczety nauki w szkole. Z opcji
wypozyczania sprzetu nie korzystaly rodziny mniejsze, z dwdjka lub tréjka
dzieci, dla ktérych prawdziwa nauka w domu oznaczata obecnos¢ dodatko-
wego nauczyciela nadzorujacego zajecia pozaszkolne czy odrabianie zadan
domowych, a nie tabletu.

Rodzice w swoich wypowiedziach nie odnosili sie i nie oceniali tego, co
zmienia si¢ w szkole, ale dostrzegli zmiany, jakie dokonuja si¢ we wzorach
uczenia si¢ ich dzieci w domu. Niemal wszyscy odnotowali, Ze dzieci spe-
dzaja wiecej czasu i bardziej angazuja si¢ w wykonywanie szkolnych zadan
z wykorzystaniem tabletow. Poza tym, czesto wykonuja te zadania wspol-
nie, angazujac najmlodsze dzieci. Dzieci sq bardziej zmotywowane do nauki
szkolnej, nauka jest dla nich atrakcyjna i emocjonalnie angazujaca. Z uwagi
na te zmiany rodzice ocenili tablety jako warto$ciowe narzedzia edukacyj-
ne, z ktérych zamierzajg korzystac¢ jak najczesciej. Zaobserwowane zmiany
spowodowaly, ze rodzice uwolnili sie¢ od poczatkowych obaw zwigzanych
z technologiami mobilnymi, w tym szczegolnie z ryzykiem kontaktu dzieci
z nieodpowiednimi treSciami dostepnymi w Internecie. Trzeba jednak zazna-
czy¢, ze rodzice nie dokonywali samodzielnego wyboru aplikacji mobilnych
dla dzieci, trzymajac sie wyboréw dokonywanych przez nauczycieli.

W przypadku projektu realizowanego w Polsce rodzice réwniez nie zostali
wlaczeni w proces podejmowania decyzji, a jedynie zostala im ona ogtoszona.
Poniewaz wiele dzieci w Polsce jest uzytkownikami smartfonéw i tabletéw,
ale nie sa one uzywane w edukacyjnych celach”, rodzice nie potrafili sobie
wyobrazié¢, w jaki spos6b mozna wykorzystywac tablety w nauce szkolne;j.
Wielu rodzicow akceptowalo decyzje dyrekcji o zakupie iPadéw, dostrzega-
jac w niej troske o unowoczesnienie szkoty i uatrakcyjnienie nauki. Niemniej
jednak obawy dotyczyly ,zabawowych” potencjatéw iPadow, ktére mogty-
by wykluczy¢ powazna nauke w szkole. Obawy te zostaly wykluczone ar-
gumentami nauczycieli o incydentalnym wykorzystywaniu tabletéw i o tym,
Ze nie beda one stalym elementem porzadku lekcyjnego. Tym samym, szkola

21 Por. H. Bougsiaa i in., Smartfon i tablet w dziecigcych rekach. Byc dzieckiem, nastolatkiem i ro-
dzicem w kulturze mobilnej, Gdansk 2016.
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utwierdzila rodzicow w przekonaniu o ,zabawowym” charakterze urzadzeri
mobilnych, o ich funkcji uatrakcyjniania, ktéra jedynie czasami ma przetamac
szkolng monotonie. Rodzice otrzymali sprzeczne przekazy gloszace z jednej
strony odwage wprowadzenia pionierskich w tym regionie rozwigzan tech-
nologicznych, a z drugiej zapewnienie, ze rozwiazania te beda stosowane na
tyle rzadko, Ze nie zmienig i nie zaburzg dotychczasowego porzadku. Stwier-
dzenia te podzialaly uspokajajaco na wiekszos¢ rodzicow. Niemniej jednak
kilkoro z nich od samego poczatku miato do technologii mobilnych stosunek
skrajnie negatywny, odmawiajac akcepcji i nie wyrazajac zgody na udzial
dzieci w takich zajeciach. Dyrekcja szkoly zalecila tym rodzicom spokojne
przemyslenie kolejnych krokéw zwiazanych z edukacja dziecka, poniewaz
decyzja o wykorzystaniu tabletéw w szkole jest nieodwracalna i ma zastoso-
wanie do calej uczniowskiej populacji bez wyjatku.

W trakcie realizacji projektu rodzice zostali zapytani o zaobserwowane
zmiany w sposobach uczenia sie ich dzieci oraz ocene owych zmian. Zgodnie
podkreslili, ze dzieci lubig lekcje z iPadami. Zajecia te sg dla nich atrakcyj-
ne i ciekawe. Niemniej jednak, rodzice nie potrafili wykaza¢ zadnych innych
zmian w uczeniu sie ich dzieci. Nie dostrzegli tez zadnych istotnych réznic
w poréwnaniu z okresem nauki bez iPadéw. Ten brak zmian jest, ich zdaniem,
spowodowany niezbyt czestym wykorzystaniem sprzetu mobilnego na lekgji.
Rodzice mieli zreszta niewielkie pojecie o tym, jak doktadnie wyglada wy-
korzystanie iPadéw na lekcji i dlatego nie potrafili samodzielnie zainicjowac
edukacyjnego wykorzystania posiadanych smartfonéw i tabletéow w domu.
Do nielicznych edukacyjnych dziatani dzieci z wykorzystaniem sprzetu mo-
bilnego dostepnego w domu rodzice zaliczyli: ¢wiczenie tabliczki mnozenia
(aplikacja), przygotowanie do konkursu z jezyka angielskiego oparte na apli-
kacji mobilnej, ktéra zalecit nauczyciel.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze szkota ugruntowata przekonania rodzicéw,
ze iPad jest zabawka i stluzy raczej zabawie niz nauce, a jesli nauce to poprzez
zabawe.

Projektowanie edukacyjne szkolnych zajeé

W tej czesci zaprezentowane zostang zaréwno wyniki badan wideoetno-
graficznych, jak i ustalenia pochodzace z wywiadéw z nauczycielami, w celu
ukazania r6znic w sposobach projektowania edukacyjnej pracy na lekcji. R6z-
nice te s3 spowodowane odmienng kompozycja projektu wdrozenia iPadéw
do szkoty, ale z drugiej strony - ujawniajq tez pewna otwartos$¢ nauczycieli na
nowe rozwigzania, na kwestie uczenia sie i wprowadzania zmian do wlasne-
go warsztatu pedagogicznego i nabywania nowych umiejetnosci.
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W projekcie libijskim olbrzymig role odgrywali wolontariusze - studenci
ICT, ktérzy stuzyli nie tylko niezbednym wsparciem technicznym, ale w prak-
tyce przyjeli na siebie role researcheréw mobilnych aplikacji, ktore nadawaty
sie¢ do wykorzystania podczas szkolnych zaje¢ i odpowiadaly potrzebom na-
uczycieli (ostateczny wybor nalezat do nauczyciela, ktéry akceptowat aplika-
cje z wiekszej puli wyselekcjonowanych przez researcheréw). Wolontariusze
byli tez obecni na lekcjach, stuzac pomoca w razie wystapienia probleméw
technicznych. Wspierali nauczycieli w prowadzeniu zajec.

W projekcie polskim nauczyciele po etapie szkolenia musieli radzi¢ so-
bie sami - zar6wno w zakresie preselekcji aplikacji, ich ostatecznego wyboru,
jak i rozwigzywania probleméw technicznych, ktére niekiedy pojawiatly sie
podczas pracy na lekcji. Z pewnoscia sa to czynniki, ktére wyjaéniaja zde-
cydowanie wiekszy opoér i nieufnosé polskich nauczycieli wobec obecnosci
technologii na lekcji. W polskim kontekscie zabraklo kompetentnego wspar-
cia i odpowiedzialnego tutoringu, ktéry otrzymali nauczyciele libijscy.

Nauczyciele w szkotach Trypolisu (w przewazajacej wiekszosci kobiety),
w przeciwienistwie do polskich nauczycielek wczesnej edukacji, entuzjastycz-
nie przyjeli pomyst wprowadzenia technologii mobilnych do szkoty. Projekt
potraktowany zostal z otwartoscia i deklarowang checia zdobycia praktycz-
nych umiejetnosci projektowania zaje¢ lekcyjnych z uzyciem nowej techno-
logii. Nie odnotowano probleméw opisywanych w literaturze przedmiotu
o oporze nauczycieli w krajach arabskich i ich strachu przed zachodnimi
technologiami. Jedyna obawa nauczycieli byla kwestia zachowania dyscy-
pliny, bowiem w libijskich szkofach surowa dyscyplina, ze stosowaniem kar
fizycznych wlacznie, stanowi podstawe oddziatywarn dydaktyczno-wycho-
wawczych. Zaproponowany nauczycielom model pracy grupowej, rearan-
zacja przestrzeni klasy szkolnej w kierunku rozwigzan sprzyjajacych pracy
matych grup okazala sie dla niektérych nauczycieli trudnym doswiadcze-
niem edukacyjnym. Niemniej jednak taki uklad wspélnotowego uczenia sie
okazat sie korzystny dla nauczycieli, ktérzy - zgodnie z beduiriska pedagogia
- zmuszeni sg do cigglego opowiadania historii adekwatnej do nauczanych
tresci i skupiania na sobie dzieciecej uwagi. Mobilne aplikacje do nauki jezyka
arabskiego czy edukacji spoleczno-przyrodniczej uwolnily nauczycieli z tego
obowiazku, co odczytali jako korzystng zmiane.

Z wywiadéw z nauczycielami uczacymi w polskiej szkole wynikalo, ze
nie byli oni do korica przekonani o sensownosci pracy z wykorzystaniem mo-
bilnych technologii. Obawiali sig¢, ze angazujace i atrakcyjne , gadzety” prze-
stonig przekaz wiedzy i, wbrew oczekiwaniom, dzieci beda osiggac¢ gorsze
wyniki w nauce.

Niemniej réznice nastawien i oczekiwan nauczycieli polskich i libijskich
do projektu, réznice w zakresie zewnetrznego wsparcia nie wyjasniaja prze-
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konujaco bardzo znaczacych odmiennosci w edukacyjnym projektowaniu
lekcji, kompozycji mobilnych aplikacji i sposobach realizowania celéw zajec.

Tabela 1
Réznice w korzystaniu z aplikacji mobilnych
Typ aplikacji/ typ dziatar Szkota libijska | Szkota polska
Interaktywne ksigzki 15 0
Aplikacje do tworzenia ksigzek 10 1
Storytelling 13 0
Kaligrafia, rozpoznawanie liter 12 3

Aplikacje matematyczne
(podstawowe dziatania: dodawanie, odejmowanie, 11 10
mnozenie, dzielenie)

Aplikacje do nauki jezyka angielskiego 9 9

Aplikacje artystyczne (muzeum, rysowanie, two-

rzenie kolazy) 6 11
Aplikacje spoteczno-przyrodnicze (puzzle, quizy) 7 2
Aplikacje do nauki religii 3 1
Safari (przegladarka internetowa) 0 8

Zrodlo: badania wlasne (material wideoetnograficzny).

Polscy nauczyciele, w przeciwienistwie do libijskich, nie korzystali z apli-
kacji stuzacych stymulowaniu umiejetnosci czytania, pisania i opowiadania
historii przez dzieci. W duzo wiekszym stopniu korzystali z aplikacji mo-
bilnych zawierajacych zestawy ¢wiczen z duza liczba powtoérzen - na przy-
kiad tabliczka mnozenia, tworzenie obrazka z gotowych elementéw, nauka
stowek w jezyku angielskim. Byly to zazwyczaj zadania ¢wiczace konkretne
umiejetnosci, bazujace na spostrzegawczosci, szybkiej reakcji i umiejetno-
Sci odtworzenia zapamietanych treéci. Nauczyciele polscy dopuszczali tez,
w duzo wiekszym stopniu niz nauczyciele libijscy, korzystanie z Internetu
w poszukiwaniu rozwigzan szkolnych zadan.

Z wywiadéw z nauczycielami libijskimi wynikalo, Ze staraja sie oni ko-
rzysta¢ z iPadéw jako otwartych narzedzi edukacyjnych, ktére zapewniaja
dzieciom to, czego nie daja podrecznik i ¢wiczenia, stad ich preferencje skie-
rowane sa ku interaktywnosci urzadzenia - mozliwosci nagrania opowiada-
nej historii, nagrania poprawnosci czytania. Zdaniem nauczycieli, aplikacje
te angazuja wiele r6znorodnych umiejetnosci, dlatego naleza do najbardziej
wartoéciowych.
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Z kolei polscy nauczyciele skarzyli sie na brak czasu na poszukiwanie
aplikacji odpowiednich do wykorzystania na lekcji oraz brak aplikacji, ktére
bylyby w pelni zgodne z materialem podrecznikowym lub zawartym w ze-
szycie ¢wiczer. Optymalna bytaby dla nich sytuacja, w ktérej wydawcy tra-
dycyjnych materialéw dydaktycznych przygotowywaliby réwniez zestaw
aplikacji mobilnych, ktére stanowilyby ich uzupetnienie lub rozszerzenie. Jest
to ustalenie niepokojace, §wiadczace o orientacji, ze nauczanie rozumiane jest
jako przekazywanie tresci podrecznika i braku samodzielnoéci w dobieraniu
materiatéw dydaktycznych. Ustalenie to wskazuje rowniez, ze podrecznik
jest wcigz traktowany jako dominujace Zrédlo wiedzy, ktéremu inne Zrédta
musza by¢ Scisle podporzadkowane.

Z wyboru aplikacji mobilnych przez polskich nauczycieli , wyczytac”
mozna role, jaka mialy pelni¢ w ksztalceniu dzieci - role uzupelniajacg, ilu-
stracyjna, relaksujaca, ale nie wiodaca podczas zaje¢. Nauczycielskie prefe-
rencje w zakresie aplikacji zwigzane byly raczej z kontrola poprawnosci ¢wi-
czen,, wieloscig ¢wiczen i dostarczaniem informacji o poziomie wykonania
zadan (po wykonanych ¢wiczeniach wyswietla sie statystyka - bledow i po-
prawnych odpowiedzi). Nauczyciele z polskiej szkoly raczej niechetnie ko-
rzystali z aplikacji, w ktérych zaklada sie samodzielng, swobodna ekspresje
uczniowska.

W obu analizowanych przypadkach nie odnotowano, by nauczyciele
wczesnej edukacji w jakikolwiek sposéb odwotywali sie do technik wideo
(aplikacji) w pracy dzieci na lekcjach.

Nauczyciele o zmianach
we wzorach dzieciecego uczenia sie

Nauczyciele libijscy bioracy udzial w projekcie dostrzegli mnéstwo zmian
zwigzanych z funkcjonowaniem uczniéw na lekcjach. Do najwazniejszych
kwestii zaliczyli: wieksze zainteresowanie przedmiotem, entuzjastyczne
i w pelni zaangazowane uczenie sie. W opinii nauczycieli, dzieci nauczyly
sie wiekszej samodzielnosci i podejmowania decyzji dotyczacych sposobu re-
alizacji otrzymanych zadan. Zdecydowanie czesciej podejmowaly tez wspot-
prace w grupie, przejawialy inicjatywe. Zdaniem nauczycieli, iPady w klasie
szkolnej okazaly sie dla dzieci doswiadczeniem emancypacyjnym, polegaja-
cym na ,rozpuszczeniu” dotychczasowych hierarchii i barier. Nowe narze-
dzie edukacyjne dato dzieciom prawo do aktywnosci, zadawania pytan, eks-
perymentowania i samodzielnego regulowania wlasnego uczenia sie, dzieki
czemu stracily poczucie bycia w szkole, w ktérej podlegaty nieustannej presji
i dominacji ze strony nauczycieli. iPady w szkole daly dzieciom mozliwos¢
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uczenia sie¢ w warunkach wolnosci i bez przymusu. Jedno ze stwierdzen na-
uczycieli dobrze podsumowuje te emancypacyjng zmiane: ,widzieliSmy, ze
dzieci sa w szkole po prostu szczesliwe”.

Zmiany dotyczyly tez sposobu pracy nauczycieli, ktérzy - jak twierdza -
nauczyli sie organizowania i wyzwalania uczniowskiej aktywnosci, dobrego
planowania i zarzadzania czasem oraz innego stylu komunikacji z uczniami,
ktoérego istotq jest doradzanie i konsultowanie, zamiast dyrektywnego kiero-
wania praca.

Nauczyciele w Polsce zauwazyli, iz zajecia podczas ktérych wykorzysty-
wane byly iPady staly sie dla dzieci zdecydowanie bardziej interesujgce niz
zajecia tradycyjne, ze dzieci chetnej angazowaly sie w prace, ze byly ,az za
bardzo” samodzielne i pracowaly ,za szybko”. Polskich nauczycieli niepoko-
ita tez swoista , przewaga technologiczna” dzieci, ich zdolnoé¢ intuicyjnego
wykrywania nowych, nieznanych nauczycielom funkcjonalnosci urzadzen,
ich mozliwosci, aplikacji, ktéra im samym nie byla dana. Ta przewaga spra-
wiala, Ze nauczyciele mieli trudnosci w kontrolowaniu klasy i panowaniu
nad caloksztaltem dzieciecej aktywnosci. Analiza materialu wideo w pelni
potwierdza te przekonania. Nauczyciele starali sie bowiem podporzadkowac
to nowe narzedzie dominujagcemu porzadkowi transmisyjnej szkoty. Dzieci
musialy pracowac samodzielnie (w modelu 1 dziecko - 1 iPad), wykonujac
te same zadania, w tym samym czasie i tym samym tempie. Komunikacje na-
uczycieli z uczniami budowaly w znakomitej wiekszosci stwierdzenia o cha-
rakterze instruktazu. Doradzanie i zachecanie do samodzielnej pracy zdarza-
ly sie niezbyt czesto.

W analizowanych materiatach wideo niewiele miejsca zajmowata tez pra-
ca grupowa. Niemniej jednak, uczniowie pracujac w pojedynke, przekracza-
li to ograniczenie, komunikujac efekty swojej pracy kolezankom i kolegom.
Przymus pracy w tym samym tempie powodowal, ze dzieci pracujace szyb-
ciej miaty sporo wolnego czasu, ktéry byl poswiecany na poznawanie innych
mozliwosci iPada (korzystanie z innych aplikacji), co z kolei nauczyciele od-
bierali jako przejawy uczniowskiej niesubordynacji i argument przeciw czest-
szemu korzystaniu z tabletéw na lekcjach.

Zdaniem badanych nauczycieli, nauka szkolna nie musi by¢ ciekawa,
a uczen nie musi by¢ w nig bardzo zaangazowany. Znacznie istotniejsze dla
sukcesu szkolnego uczniéw jest, zdaniem badanych, podporzadkowanie
sie nauczycielowi. Uczniowie, w ich opinii, maja problemy z zachowaniem
dyscypliny i niechetnie sie¢ podporzadkowujg, a iPady jedynie te proble-
my pogtebiaja. Badani nauczyciele deklarowali zrozumienie dla potrzeby
ksztalcenia uwzgledniajacego nowe narzedzia informatyczne, ale, zda-
niem badanych, polska szkola jest na nie nieprzygotowana. Nauczyciele,
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zdaniem badanych, nie maja czasu, aby sie nauczy¢ nowych rozwigzan,
nie maja umiejetnosci i sg zbyt pochlonieci realizacja programu nauczania
i sprawdzaniem wiedzy.

Dzieci i iPady:
rados¢ uczenia sie poza kontrola nauczycieli?

Z danych wideo i rozméw z dzie¢mi ze szkoly polskiej i libijskiej wyta-
nia sie obraz peten podobienistw. Podczas zaje¢ z wykorzystaniem iPadéw
uczniowie wykazywali sie duza aktywnoscia, byli bardzo zaangazowani
i skoncentrowani na wykonaniu zadan. Kontakt z urzagdzeniem sprawiat im
wielka przyjemnos¢, ktéra usitowali przediuzyé, czesto negocjujac z nauczy-
cielami mozliwoé¢ wykonania zadan dodatkowych. Dzieci wykazywaly sie
inicjatywa, chetnie pomagaly kolegom i dzielily sie pomyslami. Z zapisow
wideo wynika, ze w tym okresie rozwojowym (8-9 lat) bardzo stresuje je pre-
sja czasowa (np. zadania matematyczne, w ktérych liczy sie poprawnosc roz-
wigzann wykonanych w okreslonym czasie) oraz rywalizacja grupowa, kto-
ra czasami stosowali nauczyciele. Dzieci zdecydowanie lepiej radzily sobie
z zadaniami tego typu, kiedy odkryly, ze licznik czasu mozna samodzielnie
wylaczy¢.

Dzieci zdecydowanie najlepiej funkcjonowaly w trybie wspoéipracy gru-
powej. Jesli nauczyciel nie inicjowat takiej formy pracy na konkretnych zaje-
ciach, same organizowaly grupy wokot siebie. Grupa zapewniala im bowiem
nie tylko wsparcie, ale byla Zrédtem alternatywnych pomystow, rozwigzan,
innych umiejetnosci itp., co powodowato, ze praca z iPadem oferowata im
zawsze pule nowych doswiadczen i ekscytujacych odkryé. Grupa stala sie za-
tem miejscem autentycznego synergicznego uczenia sie i komunikacji, dzieki
ktérym dzieci intuicyjnie wykraczaly poza juz posiadane umiejetnosci czy
wiedze?.

Warto réwniez podkreéli¢, ze podczas prac grupowych czesto moz-
na byto zauwazy¢, ze dzieci wykonywaly jednoczesnie wiele zadan. Cal-
kowicie spontanicznie organizowaly uczenie si¢ tak, by posiadany sprzet
wykorzystywacé w alternatywny sposéb, w ré6znych kontekstach, co inter-
pretujemy jako tworzenie sytuacji wielozrédlowosci wiedzy. W kulturowo
konserwatywnych szkotach, w ktérych dzieci sa poznawczo uzaleznione
od autorytetu dorostych i przyuczane, ze podrecznik jest jedynym zrédiem

2 Aktywne dzieci i intuicyjna technologia tworza interesujacy edukacyjny asemblaz, ktory
jest nieznany w tradycyjnej szkole. Por. D. Klus-Statiska, Prawo dzieci do myslenia - obszar w szkole
nieznany, Szkice Humanistyczne, 2010, 10, 2-3, s. 245-253.
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»~prawdziwej” wiedzy, tablety sprzyjaly demokratyzacji uczenia sie i para-
doksalnie przywracaly dzieciom podmiotowos¢ jako kompetentnym twor-
com wiedzy.

Dyskusja i wnioski koficowe

Celem niniejszych badan bylo opisanie efektéw projektu wdrozenia no-
wych rozwiazan technologicznych w pracy szkot na etapie wczesnej eduka-
¢ji. Nasza intencja nie byto mierzenie i poréwnanie wynikéw ksztalcenia, nie
chodzito o kontekst poprawy efektywnosci nauczania. Chodzilo raczej o uka-
zanie, czy ,czarny ekran” jako nowy edukacyjny aktor wyzwala jakie$ zmia-
ny w istniejacych strukturach i kulturze edukacji. Rzecz jasna, tablety nie sa
same z siebie sprawcze. Staja sie sprawcze jako elementy edukacyjnej kultury,
kiedy wymuszaja na calej szkolnej spotecznosci aktywnos¢, uczenie sie oraz
wypracowanie miejsca i roli technologii mobilnych w szkolnym érodowisku.
Jako nowe elementy szkolnej rzeczywistosci technologie mobilne miaty zdol-
noé¢ wydobywania na $wiatlo dzienne i kwestionowania rozmaitych oczy-
wistych konstrukgji: wladzy nauczyciela w klasie, przekonania o prawomoc-
nych Zrédtach wiedzy, o optymalnej organizacji uczenia sie, o tym w jakich
warunkach ono zachodzi.

Sposéb wdrazania iPadéw w obu analizowanych szkotach wskazat nie-
zbicie, ze rodzice sy ignorowanymi podmiotami szkolnej rzeczywistosci
w aspekcie podejmowania kluczowych decyzji, a jednoczesénie istotnym
podmiotem z punktu widzenia mozliwosci realizowania projektow zgodnie
z przyjetymi zalozeniami. Na przyktad, w Libii rodzice okazali sie kluczo-
wym podmiotem dla mozliwosci konstruowania przez szkote zrebow kultury
edukacyjnej w domu i promocji prawdziwie edukacyjnego wykorzystywania
narzedzi mobilnych. Z kolei w Polsce sceptycyzm rodzicéw okazat sie ,do-
brym uzasadnieniem” dla oporowych dziatanh nauczycieli i ich niewielkiego
zaangazowania w prace z wykorzystaniem nowych technologii.

Istotnym aspektem przesadzajacym o pelnym sukcesie projektu w libij-
skiej szkole i jedynie czeSciowym sukcesie projektu w szkole polskiej byla
niewatpliwie kwestia codziennego, merytorycznego wsparcia udzielanego
nauczycielom przez tutoréw w uczeniu si¢ mozliwoéci nowego narzedzia
edukacyjnego. Jednorazowe szkolenie dla nauczycieli z udzialem profesjo-
nalistow - szkoleniowcéw nie bylo wystarczajacym wsparciem. Wieksza
efektywnosc¢ osiggnieto dzieki codziennemu wspieraniu nauczycieli przez
studentéw ICT (ktérych nie mozna nazwac w pelni profesjonalng kadra), na
szkolnym terenie, w konkretnej pracy nauczycieli, w rzeczywistych szkol-
nych sytuacjach. Dzieki temu swoistemu tutoringowi nauczyciele libijscy



iPad jako narzedzie edukacyjnej zmiany? Poréwnawcze badanie wdrozenia projektu edukacyjnego 209

mieli szanse przyjrzenia si¢, w jakich warunkach, z jakim zaangazowaniem
osigga sie optymalne rezultaty z punktu widzenia dzieci. W przypadku na-
uczycieli w szkolach polskich wymagania te odstonity sie dopiero podczas
pierwszych, samodzielnych préob wykorzystania iPadéw na zajeciach lekcyj-
nych. Odkrycia te nie zachecaly nauczycieli do podejmowania dalszych, cza-
sochtonnych poszukiwarn.

Projekty realizowane w obu krajach ujawnily réwniez zréznicowang go-
towos¢ nauczycieli do uczenia si¢ nowych rzeczy i podejmowania wyzwarn
z my$la o dobru dzieci. Gotowos¢ ta byla wyzsza w szkole libijskiej niz pol-
skiej, w ktorej nauczyciele niechetnie modyfikuja repertuar metod pracy, do-
brze odnajduja si¢ w rutynie, z ktérej czerpia przekonanie o wtasnej kom-
petencji. Te niegotowos$¢ potwierdzaja zreszta liczne badania poswiecone
polskiej wezesnej edukacji®.

Projekty wprowadzania tabletéow do badanych szkét ujawnily réwniez
sprzecznos¢ interesoéw dyrekcji - ktore probowaty nadac projektom okreslo-
na definicje i ramy: powolne zmiany filozofii ksztalcenia w libijskiej szkole
i liderska pozycje innowacyjnej szkoty w Polsce - oraz nauczycieli zatrudnio-
nych w tych szkotach. To nauczyciele spowodowali, ze - w kontekscie libij-
skim - zmiana dokonala si¢ bardzo szybko (wbrew woli dyrekgcji), a w kon-
tekécie polskim trudno dopatrywac sie jakiejkolwiek innowacyjnosci, gdyz
tablety zostaly odsuniete na margines i byly wykorzystywane w minimal-
nym zakresie.

Najistotniejszym podmiotem tych projektow byty dzieci, z mysla o kto-
rych szkoly wykonaly tak znaczacy i kosztowny ruch modernizacyjny. Wy-
daje sie, ze w obu badanych kontekstach dzieci optymalnie wykorzystaty
sposobnosc¢ uczenia si¢ oferowanego przez nowoczesne narzedzia, w ramach
narzuconych przez ich nauczycieli. Potencjal wspélnotowego uczenia sie byt
w tym przypadku nie do przecenienia, zwlaszcza w zakresie tak zwanych
miekkich umiejetnoéci (praca w grupie, dzielenie sie, inicjatywa, liderstwo,
umiejetnoé¢ podejmowania réznych rél w grupie, komunikowanie pomy-
sléw, ocenianie ich wartosci).

Nie mamy watpliwosci, ze narzedzia mobilne mozna z powodzeniem na-
zwad narzedziami konwiwialnymi w edukacji**, czyli takimi, ktérymi moga
postuzy¢ sie jednostki, by nawigza¢ miedzy soba komunikacje i organizowac
swoje wysilki na drodze realizowania osobistych celéw zyciowych. Narze-
dzia te ulatwiaja zycie konwiwialne (wsp6lne z innymi) w tym zakresie, w ja-
kim moga by¢ uzywane z tatwoscia przez kogokolwiek, tak czesto lub tak

# H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli — migdzy anomiq a autonomig, Gdansk 2005; taze,
Nowy nauczyciel na czas globalizacji i nowoczesnych technologii, Nowe Horyzonty Edukacji, 2014,
3,5.39-47.

# 1. llich, Tools for Conviviality, New York 1973.
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rzadko jak trzeba, z mysla o osiggnieciu celu wybranego przez uzytkownika.
W tym kontekscie baza jest, naszym zdaniem, dzieciece, wspélnotowe ucze-
nie sie, ktore dokonuje si¢ wbrew szkole i niejako w opozycji do okreslonych
przez niag ram. Warto podjac¢ ten interesujacy watek w dalszych badaniach
nad obecnoscia technologii mobilnych w szkotach i zdecydowanie dokladniej
okresli¢ jego znaczenie w dzieciecym uczeniu sie.

Rzecz jasna, wyniki zrelacjonowanych badan nie moga by¢ uogélniane
i ekstrapolowane na inne szkoly i inne uczace sie spolecznosci. Niemniej jed-
nak warto podejmowac badania nad oddolnymi inicjatywami edukacyjnymi,
w $wietle ktérych mozna opisa¢ dynamike zmian i wyzwania, jakie generuje
pojawienie sie¢ mobilnych technologii w niemobilnych szkolnych ukfadach.
W tych lokalnych kontekstach i dzigki takim oddolnym inicjatywom ksztal-
tuja sie bowiem kompetencje cyfrowe dzieci i podstawy ich partycypacji
w zglobalizowanej kulturze cyfrowe;j.
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