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The need for value-oriented upbringing is obvious and necessary, though difficult in the world full of
contrasts, conflicts and plurality of worldviews. Upbringing to values is aimed at preparing children
and young people to individual, conscious selection and hierarchization of values and being guided
by them in all areas of their personal and professional lives. Axiological education helps to gain the
ability to distinguish between good and evil, truth and falsehood, selfishness and altruism. A peda-
gogical approach to values has become the subject of many scientific considerations and discussions
among parents and teachers. This article is a review of the relationships between value systems and
upbringing.
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Wstep

Ostatnie dziesieciolecia charakteryzuja si¢ wystepowaniem dynamicz-
nych i réznorodnych zmian polityczno-gospodarczych oraz spoteczno-kul-
turowych, ktére wywieraja istotny wplyw na system wartosci wspolcze-
snych Polakéw i proces wychowania mlodego pokolenia. Demokratyczny
system polityczno-spoteczny, rozw6j gospodarki rynkowej, wielokulturo-
wos¢, pluralizm $wiatopogladowy, postawy hedonistyczne i podmiotowe
traktowanie dzieci - to tylko niektére cechy wspolczesnego spoteczenstwa.
Wstapienie Polski do Unii Europejskiej spowodowato zmiany w §wiadomo-
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ci Polakéw i potrzebe podniesienia poziomu zycia, czego dowodem staty
sie wyjazdy zarobkowe. Che¢ bogacenia sig¢, nawet kosztem zycia rodzin-
nego, to zauwazalne zjawisko. Obecnie charakterystyczne jest wystepowa-
nie kontrastow, odmiennych zjawisk, mieszanie dobra i zta, pozytywnych
i negatywnych zachowan spotecznych, relatywizm moralny. Powoduje to
zamet w systemie wartosci, niebezpieczenstwo mylenia prawidlowych i ne-
gatywnych zasad oraz norm moralnych - czyli chaos aksjologiczny. Wspét-
czednie obserwujemy, ze w wielu dziedzinach zZycia rodzinnego, spotecz-
nego, gospodarczego i politycznego dochodzi do tamania podstawowych
norm etycznych i pojawiania sie zjawisk $wiadczacych o braku moralno-
Sci, na przyklad brak poszanowania innych ludzi, brak zyczliwosci, falsz,
egoizm, korupcja, nepotyzm i wiele innych. Czlowiek poznaje podstawowe
wzorce zachowan, reguly postepowania oraz normy etyczne od chwili na-
rodzin - uczy sie ich przestrzegac i dokonywac wyboréw. Ludzie zyjacy na
poczatku XXI wieku czesto lekcewaza i lamia ogdlnie przyjete normy, nie
odczuwaja potrzeby ich przestrzegania, czuja si¢ wolnymi i niezaleznymi
jednostkami, uznajac, ze to sprawa osobista kazdego czlowieka. Moralnos¢
jest zréznicowana, ulega historycznym przemianom; w réznych epokach
odmiennie pojmowano takie wartosci, jak godnos¢, tolerancja, sprawiedli-
wos¢, wolnoéé, czy prawa cztowieka.

O zlozonosci i pluralizmie przekonar, jak tez zachowar moralnych decy-
duja zalozenia filozoficzne i $wiatopogladowe, warunki materialno-cywiliza-
cyjne oraz wychowanie - ktére jest przekazywaniem okreslonych wartosci.
Podlozem moralnosci sa religie lub poglady $wieckie - laickie.

Moralnos¢ religijna odwotuje sie do boskich Zrédet i sankcji, a laicka -
do Zrédel uzasadnieni i doczesnych sankcji spolecznych. Pomimo zrézni-
cowania aksjologicznego wystepuja wartosci ponadczasowe, uniwersalne,
ogolnoludzkie, na przyklad zycie, rodzina, pokdj, wolnos¢ - przy wyste-
powaniu réznic w innych kwestiach moralnych. To zréznicowanie moral-
no-$wiatopogladowe wywiera niewatpliwy wplyw na proces wychowania
mlodych ludzi.

Gléwnym przekazZnikiem wartosci jest wychowanie - zaré6wno celowe,
Swiadome, intencjonalne, jak i naturalne, odbywajgce sie w rodzinie. Wy-
chowanie polega na celowym oddziatywaniu ludzi dorostych (wychowaw-
coéw, nauczycieli) na dzieci i mtodziez (wychowankéw), w celu uksztalto-
wania w nich okreslonych poje¢, postaw, dazen i wartosci w warunkach
konkretnej rzeczywistosci spoteczno-cywilizacyjnej. Dziatanie wychowaw-
cze zawiera w sobie opieke, wychowanie umystowe, fizyczne, estetyczne
i moralno-spoleczne oraz dzialania przygotowujace mtodych ludzi do Zycia
zawodowego i rodzinnego. Dziatalnos¢ wychowawcza jest spotecznie po-
pierana, aprobowana, zorganizowana i odbywa si¢ w ramach zycia okre-
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Slonych grup spolecznych, ktére staja sie instytucjami wychowujacymi, jak
na przyklad szkota, rodzina, organizacja mlodziezowa, zajecia pozalekcyjne
i pozaszkolne'.

Obok wychowania intencjonalnego istnieje system wychowania réwnole-
glego, czyli oddzialywania mass mediéw, literatury, sztuki, instytucji nauko-
wych, kulturalnych, czy sportowych oraz wysitki cztowieka nad ksztattowa-
niem wlasnej osobowosci (samowychowanie).

Proces wychowania nie ogranicza sie tylko do okresu dziecifistwa i mto-
dosci, lecz trwa przez cale zycie, gdyz zmienia sie rzeczywisto$¢, co wymaga
ciggtego doskonalenia indywidualnego (wychowanie permanentne).

Jednym z celéw wychowania jest stworzenie systemu wartosci, ktéry sta-
nowi fundament zycia cztowieka - ten system buduje osobowos¢ i ksztattuje
zycie czlowieka, decyduje, co dla jednostki jest istotne, cenne, co dobre a co
zte. Wplywa na nasze potrzeby dazenia, pragnienia.

Zyjemy w czasach, gdzie wartosci ulegaja zmianom, niektore z nich sa cia-
gle wazne, inne ulegly przedawnieniu?. Jakie wartosci przekazywac dzieciom,
jakie wartosci promuje wspolczesna szkola, czy sa one zgodne z warto$ciami
przekazywanymi w rodzinie, czy dzieci i mlodziez przyjmuja te wartosci, czy
je zinternalizuja? Sa to podstawowe pytania aksjologii pedagogicznej. Temat
ten jest niezwykle wazny i aktualny z punktu widzenia pedagogicznego, spo-
tecznego oraz jednostkowego, poniewaz dotyczy istoty wychowania, ktérego
waznym celem jest przekazywanie wartosci, ktoére sa elementem naszej kul-
tury.

Miejsce wartosci w procesie wychowania

Wartosci stanowia fundament procesu wychowania i podstawe kazdego
systemu, programu, czy pojedynczego dzialania wychowawczego. Sg czyms
niezwykle cennym dla czlowieka, bedac zasadniczym elementem potrzeb,
maja charakter obiektywny i uniwersalny.

Wartoscia jest to co wazne, warte wysitku, trwale przekonanie, ze dany
spos6b postepowania lub cel zyciowy jest jednostkowo i spolecznie bardziej
atrakcyjny niz inne sposoby zachowar i cele zyciowe. Wartosci to normy i za-
sady postepowania, ktére umozliwiaja rozwdj czlowieka oraz osiggniecie sa-
tysfakcji zyciowej’.

Wartosci wzmacniaja nasza odpornos¢ na niepowodzenia zyciowe, sg
podstawa naszych mysli, postaw, zachowan - skladaja sie na spojny system,

t S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 19-21.

2 A. Cybal-Michalska, Zjawisko globalizacji wspotczesnego Swiata z perspektywy miodziezy szkot
$rednich, Studia Edukacyjne, 2008, 7, s. 99.

* M. Dziewiecki, Wychowanie ku wartosciom, Wychowawca, 1998, 9.
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ktory pozwala przetrwac cztowiekowi i osiggnac szczescie w zyciu osobistym
czy zawodowym. Przyjete przez czlowieka wartosci okreslajq jego styl zycia,
stosunek do innych ludzi, pobudzaja i ksztaltuja $wiadomos¢, stymuluja do
dziatania, ukierunkowuja i stabilizuja rozw6j*. Konkretyzacja wartosci s nor-
my moralne.

Jozef Tischner twierdzil, ze wartosci sa obiektywne, dzialaja na cztowieka
i go do czego$ zobowigzuja®, a bedac we wzajemnych relacjach, tworza hie-
rarchie. Wybitny aksjolog niemiecki Max Scheler (1874-1928) wyr6znil naste-
pujace wartosci:

- absolutne - jako najwyzsze w hierarchii sa przypisywane Bogu oraz
niektérym zjawiskom przyrodniczym i spolecznym, wéréd nich znajduja sie
wartosci religijne;

- duchowe - dzielg sie na wartosci estetyczne (piekno, wdziek, brzydota),
poznawcze (prawda, obiektywizm), w tym wartosci prawne (to co jest stusz-
ne i niestuszne);

- witalne - to jest wartosci zycia, zdrowia fizycznego i psychicznego
(zdrowie, choroba);

- utylitarne - okreélaja co jest uzyteczne (sprawnos¢, wydajnoscé, funkcjo-
nalnosé);

- hedonistyczne, zmystowe - dotycza odczuwania stanéw przyjemnych
i nieprzyjemnych (bdl, przyjemnos¢, radosc).

Wartosci sg autonomiczne, niezalezne od podmiotu i przedmiotu oceny.
Jako stale i niezmienne wzorce, ktérych nikt nie tworzy i nie jest w stanie mo-
dyfikowa¢, stanowia rzeczowe odzwierciedlenie uczué, sa dane w uczuciach
- ujawniaja si¢ w nich w sposéb bezposredni®. Bedac potrzeba oraz podmio-
tem dazen ludzi, wartoéci realizuja sie poprzez aktywnosc i styl zycia’.

Wartosci sa pochodng potrzeb, realizacja potrzeb - ich hierarchia od-
zwierciedla hierarchie potrzeb czlowieka. Najbardziej znang hierarchie po-
trzeb przedstawil Abraham Maslow (1908-1970), amerykanski psycholog,
wedlug ktérego u podstaw znajduja sie potrzeby fizjologiczne, powyzej -
potrzeba bezpieczenstwa, przynaleznosci, mitosci, szacunku i uznania, na
samym szczycie piramidy miesci si¢ potrzeba samorealizacji®.

* L. Dyczewski, Miejsce i funkcje wartosci w kulturze, [w:] Kultura w kregu wartosci, red. L. Dy-
czewski, Lublin 2001, s. 39.

5 J. Tischner, J.A. Ktoczkowski, Wobec wartosci, W Drodze, 2001 s. 22.

¢ S. Lachowski, Droga wazniejsza niz cel. Wartosci w Zyciu i biznesie, Warszawa 2012, s. 18 in.;
J. Lipiec, W przestrzeni wartosci, Krakéw 2001, s. 10.

7 K. Popielski, Wartosci i ich znaczenie w zyciu ludzi, [w:] Czlowiek — wartos¢ - sens, red. K. Po-
pielski, Lublin 1996, s. 59.

8 A. Maslow, Motywacja i osobowos¢, Warszawa 2006, s. 62.
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W literaturze przedmiotu mozna spotkaé¢ dwie przeciwstawne teorie
wartos$ci: obiektywistyczna i subiektywistyczng’. Pierwsza, charaktery-
styczna dla nurtéw pedagogiki realistycznej, glosi, ze warto$¢ przedmiotu
jest niezmienna i niezalezna od oceny czlowieka. Teoria druga - subiekty-
wistyczna, gloszona przez zwolennikéw pedagogiki postmodernistycznej,
zaklada, ze wartosci sa czym$ indywidualnym i relatywnym - stanowig
osobista preferencje.

Antropologiczne, spoleczne, kulturowe i religijne podstawy wartosci za-
kladajg, ze istniejg wéréd nich takie, ktore obowiazuja kazdego czlowieka,
dlatego poprzez wychowanie istnieje szansa na skupienie ludzi wokét gtow-
nego osrodka wspélnych wartosci i ich utrwalenie (wartoéci ogélnowspodlno-
towe). Jednoczesnie naturalnym pragnieniem kazdej osoby jest poszukiwanie
sensu i celu wlasnych dzialan, ktére sq ukierunkowane na wiasne dobro.

Wspolczesnie dominuja dwa nurty myslenia o warto$ciach:

- uniwersalistyczny, nawiazujacy do antycznej triady wartosci najwyz-
szych, to jest prawdy, dobra i piekna jako podstaw wielu teorii humani-
stycznych w pedagogice. Proces wychowania ukierunkowany jest na reali-
zacje wartosci uniwersalnych, dzieki ktérym stajemy sie czlowiekiem, to jest
takich, jak: otwarcie na zycie i $wiat, aktywnos¢, czyli czynnosci cztowieka
ukierunkowane na prace, wysilek i rozwoj;

- realistyczny, pozwalajacy na rozumienie siebie i otaczajacej rzeczywi-
stosci,

oraz wrazliwoé¢ na dobro i piekno, ksztaltowanie uczu¢ i wychowanie
sfery emocjonalnej - jako relacji do débr doczesnych™.

Inny wskazywany zespot wartosci w wychowaniu to: altruizm, toleran-
cja, odpowiedzialnos¢, sprawiedliwosé, czy wolnos¢!.

W aspekcie aksjologii pedagogicznej sa:

- wartosci i normy spoleczne wystepujace poza wychowaniem;

- wartoéci wystepujace w wychowaniu, przyjete nieSwiadomie lub $wia-
domie'.

Wartosci w wychowaniu spelniaja podwdjna funkcje:

- wyznaczaja cele wychowania, stanowig ich Zrédla i uzasadnienia;

- wyznaczaja kryteria oceny dziataii wychowawczych®.

° J. Marianski, Miedzy rajem a apokalipsq, [w:] O potrzebie wychowania ku wartosciom uniwer-
salnym, red. M. Czerepaniak-Walczak, M. Dudzikowa, Warszawa 2007, s. 81.

10 K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci - SW centrum aksjologicznych dylematéw wspotczesnej
edukacji, Pedagogika Christiana, 2012, 1, s. 89-104.

M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2006, s. 108.

12 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 367.

¥ M. Olbrycht, Wychowanie do wartosci, s. 90.
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Wspolczednie wiele nurtéow pedagogicznych i powstatych na ich podsta-
wie programéw wychowawczych neguje potrzebe przekazywania wartosci
w wychowaniu, co jest przejawem pragmatyzmu' i postmodernizmu'’, ktory
zaklada odrzucenie obiektywnego aspektu wartosci jako zagrozenie dla wol-
nosci czlowieka.

W aksjologii pedagogicznej rozréznia sie pojecia: ,edukacja do wartosci”
oraz ,wychowanie do wartosci”. Edukacja do wartosci to przekaz wiedzy
o warto$ciach i uczenie umiejetnosci potrzebnych do samodzielnego warto-
Sciowania - edukacja koncentruje sie na ksztaltowaniu pewnych kompetencji
(wiedzy, umiejetnosci, postaw). Wychowanie do wartosci jest ksztaltowa-
niem orientacji aksjologicznej, ktéra stanowi funkcje dojrzalosci, gotowosci
do $wiadomego i odpowiedzialnego wybierania wartosci - dojrzatos¢ trakto-
wana jest jako etap rozwoju moralnego jednostki.

Obserwujac wspolczesne trendy w wychowaniu, mozna zauwazy¢:

- rozszerzenie terenu oddzialywan wychowawczych, dotyczacych nie
tylko dzieci w wieku szkolnym, ale obejmujacych réwniez mate dzieci, ro-
dzicéw, miodziez studiujaca i pracujaca, dorostych (andragogika) i osoby
starsze (gerontopedagogika), czyli ze wychowanie odnosi sie do catego zy-
cia ludzkiego;

- zmiane charakteru wychowania z indywidualnego na grupowe, zespo-
towe w réznych srodowiskach (rodzina, klasa szkolna, organizacje, placoéwki
kulturalno-o$wiatowe) oraz dziatania w skali $wiatowej przez Organizacje
Narodéw Zjednoczonych i UNESCO (walka z analfabetyzmem, upowszech-
nienie wyksztalcenia podstawowego i Sredniego);

 Pragmatyzm - system filozoficzny, ktérego podstawowym elementem jest pragmatycz-
na teoria prawdy. Uzalezniajac prawdziwos¢ tez od praktycznych skutkéw, przyjmuje prak-
tycznoé¢ za kryterium prawdy. Postawa polegajaca na realistycznej ocenie rzeczywistosci, po-
dejmowaniu dziatan gwarantujacych skutecznosé. Teoria rozpowszechnita sie w XX w., a jej
tworca byt Charles Sanders Peirce (1839 - 1914). Synonimy pragmatyzmu: praktycznos¢, logicz-
nosé, rzeczowo$é, rozsadek.

1% Postmodernizm - ponowoczesnos$¢, podawanie w watpliwosé wszystkich systemow
wartosci jako arbitralnych i determinujacych czlowieka. Ogolnego znaczenia nabral w latach 40.
XXw.; od lat 70. XX w. uzywany w odniesieniu do kultury zachodniej, zniecheconej do rozumu,
metod naukowych i wiary w postep. Rozpad idei uznawanych w nowozytnosci za obowiaz-
kowe. Cechy preferowane: pluralizm, dechrystianizacja zycia i myslenia, relatywizm etyczny,
otwartosc na Iaczenie réznych systeméw filozoficznych czy religijnych. Pedagogika postmoder-
nizmu stanowi forme pedagogiki krytycznej. Jego przedstawiciele w pedagogice: Z. Kwieciriski,
L. Witkowski, T. Szkudlarek.

System o$wiatowy cechuje: wielobarwnos¢ nienormatywna, samoregulacja, odstapienie od
monopolu wladzy paristwowej bazujacej na indoktrynizacji ideowej, rutyna lojalnosci, mecha-
nizmy kontroli, wieloznacznoé¢ form ksztalcenia. Uspolecznienie i regulacje z zewnatrz zaste-
puje samostanowienie, samorealizacja i autoedukacja jednostki. Brak optymalnego wychowa-
nia, nie obowiazuja autorytety i nie ma nacisku na postuszeristwo i przestrzeganie norm, czy
postepowanie zgodnie ze wzorami.
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- powstanie nowych instytucji opiekunczo-wychowawczych, specjalizu-
jacych sie w opiece nad dzie¢mi malymi (zlobki, przedszkola), opuszczonymi
(domy matego dziecka, domy dziecka i inne formy opieki kompensacyjnej),
nieprzystosowanymi spolecznie (zaklady opiekuriczo-wychowawcze, zakla-
dy poprawcze), jak réwniez placowki wychowania réwnolegtego (o$wiato-
wo-kulturalne dla dzieci i dorostych, domy mlodziezy, kota zainteresowan
i organizacje sportowe czy turystyczno-krajoznawcze);

- zastosowanie nowoczesnych technik do oddzialywania masowego
(mass media, nowoczesne biblioteki, Internet).

Wychowanie w obecnych czasach stato sie bardzo wazne, cho¢ nastapity
zmiany w formach dziataii wychowawczych'.

Do najstarszych funkcji wychowania nalezaly: funkcje religijne, moralne
i spoteczne. O celu wychowania decyduja najwyzsze wartoéci i ideaty, kto-
rych podstawe stanowi §wiatopoglad zawierajacy zinternalizowane wartosci.
Jakkolwiek $wiatopoglady historyczne sie zmienialy, zawsze dominowaly
w nich jakie$ wartosci - religijne lub $wieckie.

Warto$¢ w wybranych systemach pedagogicznych
w aspekcie historycznym

Sledzac dzieje wychowania i rozw6j mysli pedagogicznej, tatwo zauwa-
zy¢, ze w roznych epokach historycznych inaczej pojmowano ideat wychowa-
nia i wartosci z nim zwigzane.

W spotecznoéciach pierwotnych dzieci przejmowaly doswiadczenia do-
rostych poprzez obserwacje i nasladownictwo. Z chwila gdy cztowiek zaczat
wytwarzaé narzedzia pracy, pojawila sie potrzeba przekazywania mlodym
konkretnych umiejetnosci. Dzieci poprzez bezposredni udzial w polowaniu
i pracy gospodarczej zdobywaly potrzebne im do zycia sprawnosci - w ten
spos6b wrastaly w spolecznosc¢ pierwotna.

W drugim stadium rozwoju spoleczeristwa pierwotnego poszczegélne
plemiona zaczely wspétzawodniczy¢ i walczy¢ ze soba, rozwijaly sie rézno-
rodne wierzenia i mity plemienne, pojawily zaczatki wychowania spolecz-
nego. Mlodziezy wpajano nienawis¢ do wrogéw i przekonanie, Ze zemsta
jest obowigzkiem. Chtopca, ktéry miatl sie sta¢ pelnoprawnym czlonkiem
plemienia poddawano inicjacji, czyli dokonywano wtajemniczenia i wpro-
wadzenia w spoleczno$¢ mezczyzn. Byla to pierwotna instytucja wycho-
wawcza, ktéra miata na celu wychowanie do grupy pozarodzinnej i oslabie-
nie wiezi rodzinnych.

16 S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, s. 19-21.
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W poézniejszym okresie pojawila sie wlasnos¢ prywatna, niewolnictwo
i rodziny monogamiczne, nastapil podzial spoteczenstwa na klasy: ludzi
wolnych i niewolnych, pelnoprawnych i wyzyskiwanych, co wywarlo istot-
ny wplyw na wychowanie. W tym czasie filozofowie (np. Arystoteles IV w.
p-n.e.) i moralici twierdzili, ze nie wszyscy ludzie sa jednakowi, a niewolnic-
two jest naturalnym stanem.

Wychowanie w ustroju niewolniczym przyjmuje charakter klasowy, jego
cele, tresci i formy zaleza od potrzeb klasy panujace;j.

Jak pamietamy, w antycznej Grecji wystepowaly dwa systemy wychowa-
nia: spartanski i ateniski; o réznicach miedzy nimi decydowaly sytuacja eko-
nomiczna, polityczna i kulturalna. Sparta byla ciagglym obozem wojennym,
dlatego wychowanie miato charakter surowego wychowania fizyczno-woj-
skowego; wybrani chtopcy od 7. do 18. roku zycia wychowywali sie w pan-
stwowych instytucjach (koszarach) i byli przygotowywani do stuzby woj-
skowej. Idealami wychowania spartariskiego byto uksztaltowanie jednostek
mocnych fizycznie, zahartowanych, zaprawionych do walki, zdyscyplinowa-
nych, ofiarnych i odwaznych. Liczyly sie takie wartosci, jak: sita, odwaga,
zdyscyplinowanie, pogarda dla niewolnikow.

Wychowanie w Atenach obejmowato tylko dzieci ludzi wolnych, a war-
toSciami przekazywanymi w procesie wychowania byly: samodzielnosc,
harmonijny i wszechstronny rozwéj (wychowanie umystowe, moralne, mu-
zyczne, estetyczne i fizyczne) - zauwazamy tu poczatki idei wyksztalcenia
ogolnego.

Sposrod filozoféw starozytnych najwiecej uwagi sprawom wychowania
poswiecili Platon (427-347 p.n.e.), Sokrates (469-399 p.n.e.) i Arystoteles (382-
322 p.n.e.).

Platon wymienial takie wartosci, jak: harmonia miedzy cialem a dusza,
zadza, mestwo, rozum oraz cztery cnoty: umiarkowanie, odwage, madros¢
oraz sprawiedliwoé¢. Wychowanie miato realizowac idee dobra®.

Sokrates twierdzil, ze najwazniejsze wartosci, to: poznanie samego siebie
(samopoznanie), samowychowanie, samodoskonalenie etyczne, samoksztal-
towanie intelektualne i cnota jako dobro bezwzgledne, ktére przynosi czlo-
wiekowi szczescie. Cnota jest wiedza, a wychowanie moralne sprowadza sie
do wychowania intelektualnego.

Dla Arystotelesa wychowanie mialo charakter polityczny i panistwowy,
poniewaz czlowiek nie moze istnie¢ poza spoleczeristwem. Rozwijat on etyke
przyjazni, przywiazujac uwage do wszechstronnego, harmonijnego rozwoju.

7S, Litak, Historia wychowania, t. 1, wyd. 3, Krakow 2010, s. 15-34; S. Woloszyn, Dzieje wy-
chowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 31-63; S. Kot, Historia wychowania, t. 1,
Warszawa 1994.
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Pochwalal niewolnictwo, a wychowanie bylo zarezerwowane wylacznie dla
dzieci (chtopcéw) wolnych obywateli.

W Sredniowieczu (od V do XV w.) wychowanie miato charakter stanowy
(rycerskie, mieszczanskie, cechowe, duchowe), a filozoficzno-teologiczne po-
glady $w. Tomasza z Akwinu (1225 - 1274) stanowily podbudowe wychowa-
nia i zostaly przyjete przez Kosciol.

Wychowanie kazdego dziecka determinowala jego pozycja spoteczna
i ple¢. Czlowiek éredniowiecza nie mogt egzystowaé poza obrebem stanow
feudalnych: rycerstwa, mieszczanstwa, duchowiefistwa. Dzieci i mlodziez
wychowywano przez wprowadzenie w obowiazki danego stanu, a kaz-
dy stan mial w sobie wlasciwe cnoty i wartosci, ktére wpajano mlodziezy.
Sredniowieczne idealy skupiaty sie na Bogu, ktéry jest dobrem absolutnym
i przygotowaniem ludzi do zycia wiecznego. Asceza i umartwianie sie, rezy-
gnacja z zyciowych przyjemnosci, dyscyplina wewnetrzna, wyrzekanie sie
bogactwa, stawy, rodziny, cierpienie i bdl, wiara w Boga, odwaga rycerska
i honor byly cenionymi wartosciami.

W Renesansie (Odrodzenie XIV - XVI wiek) zaczeto interesowac sie czto-
wiekiem i jego zyciem doczesnym, kultura starozytna i $wieckim podejsciem
do wychowania oraz rozumem czlowieka i naturg. Moralne jest to, co zgod-
ne z natura czlowieka, a celem wychowania miata by¢ madros¢, dobrog, sita,
umiarkowanie, mitoé¢ i przyjazn.

Pedagogowie - humanisci domagali sie $wieckiego kierunku wychowa-
nia i zyczliwego traktowania dziecka (Erazm z Rotterdamu 1466 - 1536, An-
drzej Frycz Modrzewski 1503 - 1572).

W Oswieceniu (koniec XVII i XVIII wiek) idealem cziowieka byta osoba
wolna, wyksztalcona, zdobywajaca wiedze przez doswiadczenie, krytyczna
wobec autorytetow, korzystajaca z dobr doczesnych. Preferowano wychowa-
nie naturalne i indywidualizm. Czolowym przedstawicielem tego okresu byt
J.J. Rousseau (1712 - 1778), ktory twierdzil, ze ,czlowiek z natury jest dobry”
oraz Stanistaw Konarski (1700 - 1773), pragnacy wychowa¢ uczciwego czlo-
wieka i rozumnego, dobrego obywatela.

Hasta rewolugji francuskiej (1789) - wolnos¢, rownos¢, braterstwo - wy-
warly niematy wplyw na wychowanie przysztych pokolen.

Romantyzm (od 90. lat XVIII do 40. XIX w.) cechowalo wniesienie takich
wartosci, jak: walka z tyranig, bunt przeciw nieréwnosciom spotecznym, du-
chowos¢, emocjonalnoéé, indywidualizm, dominacja uczué¢ nad rozumem,
milo$¢, mistycyzm i mesjanizm®, poswiecenie sie dla ojczyzny, umilowanie

8 Tamze.
9 Mistycyzm - postawa przedstawicieli epoki romantyzmu, ktéra zaktadata mozliwosé
duchowego kontaktu z béstwem, sitami pozaziemskimi, stawiala wyzej poznanie intuicyjne od
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wolnoéci, rozwdj wyobrazni jako mocy twoérczej cztowieka - ktére stanowity
podstawowe elementy $wiatopogladu w tej epoce®.

Ideal wychowawczy Komisji Edukacji Narodowej (1773 - 1794) sprowa-
dzat sie do wpojenia mlodziezy takich wartosci, jak: patriotyzm, rozumnos¢,
zainteresowanie sprawami kraju, poswiecenie dla ojczyzny. Wychowanie
zolnierza - patrioty nadal bylo jednak wychowaniem stanowym. Do potowy
XVIII wieku ideatem czlowieka byt katolik, mitosnik wolnosci i patriota.

Po klesce powstania styczniowego (1863 - 1864) rozpoczeta sie w Polsce
nowa epoka - pozytywizm (1864). Wedlug pozytywistow, patriotyzm to nie
walka zbrojna z zaborcg, lecz praca organiczna, czyli dzialania na rzecz roz-
woju gospodarczego oraz innych dziedzin zycia. Pojawiaja sie hasta , bogac-
cie sie”, ,rozumny egoizm”, ktére sugeruja, aby ludzie pomnazali osobisty
majatek i tworzyli miejsca pracy dla ubozszych - dazenie do dobrobytu, ale
nie kosztem interesu ogoélnospotecznego. Eksponowanymi warto$ciami byta:
praca, pracowito$¢, udzial w zyciu spotecznym, pomoc ubogim, wyposaze-
nie wychowankéw w cechy umozliwiajace spetnianie zadan zyciowych, uzy-
tecznos¢, optymizm, altruizm, solidaryzm spoleczny, cnota, nauka, sztuka,
dobrobyt spoteczny. Rozw6j czlowieka miat dokonywac sie poprzez zycie
fizyczne, estetyczne, zawodowe, rodzinne, obywatelskie?'.

Wraz z powstaniem i rozwojem kapitalizmu, od korica XVIII do XX wie-
ku, nastgpilo duze zréznicowanie §wiatopogladowe, co znaczaco wplyneto
na rozwdj mysli o wychowaniu. W tym czasie uksztaltowaly sie dwa ruchy
spoteczno-polityczne: demokratyzm i nacjonalizm.

Demokratyzm wprowadzal stopniowo formalng réwnosé¢ obywateli,
nadawal prawa wyborcze, rozdzielil trzy wladze: ustawodawcza, sadow-
nicza i wykonawczg, rozszerzal prawa obywatelskie (wolnos¢ stowa, su-
mienia, stowarzyszer), przyznawal robotnikom prawa do strajku. Zlikwi-
dowanie kleski bezrobocia i polityka monetarna wytworzyly spoteczeristwo
konsumpcyjne.

Nacjonalizm, czyli ruch wolnosciowy dazacy do niezaleznosci narodo-
wej, rozwijal sie w panistwach znajdujacych sie pod okupacja obcej wladzy.
Zaczal wychowywac spoleczenistwo w duchu patriotyzmu, nienawisci do

rozumowego. Dzieki odpowiednio silnemu uczuciu, wyostrzonej intuicji i wierze w Boga, moz-
liwe jest polaczenie si¢ z Bogiem i natura.

Mesjanizm - jednostka lub naréd przejawiajacy misje postannictwa wobec ludzkosci, zba-
wienia §wiata poprzez ofiare, cierpienie, $mier¢. Czlowiek mesjanistyczny dla idei jest w stanie
poswieci¢ wlasne zycie.

20 https://pl.wikipedia.org/wiki/Romantyzm#Elementy_swiatopogladu [dostep:
17.03.2018].

2 D. Mucha, Poglgdy pedagogiczne pozytywistow na wychowanie mtodego pokolenia, Kultura
i Wychowanie, 2012, 3, s. 30-47.
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obcych narodowosci (szowinizm, antysemityzm), az w okresie miedzywo-
jennym wytworzyl sie faszyzm i faszystowskie paristwo wychowawcze. Ko-
munizm doprowadzil do powstania radzieckiego panistwa socjalistycznego,
a demokratyzm bronil ustroju kapitalistycznego. Jedynie ruch spoteczno-
katolicki nie miat celéw politycznych, lecz dazyt do chrystianizacji Swiata.

Duze zréznicowanie $wiatopogladowe i aksjologiczne mialo istotny
wplyw na wychowanie mlodego pokolenia i powstawanie systeméw wy-
chowawczych. Wspélczesne systemy oswiatowo-wychowawcze bardzo sie
skomplikowaly: z jednej strony obejmuja wychowanie instytucjonalne, z dru-
giej - rownolegle i rodzinne. Oczywiscie, system wychowania jako zespot idei,
celéw, zasad i norm postepowania jest ksztalttowany pod wplywem potrzeb,
doswiadczen, wiedzy i przekonan spoleczeristwa danego czasu - wytwarza
to ideologie pedagogiczna w ktorej wspotdzialaja ze soba takie czynniki, jak:
ideologia, teoria i praktyka wychowawcza.

Obecnie wychowanie jest sprawg miedzynarodowa, czego dowodem sa
postulaty wychowawcze UNESCO (United National Educational Scientific
and Cultural Organization 1945), w ktérych tkwia okreslone wartosci:

1. Wychowanie dla pokoju (,, Wojny biorg poczatek w umystach ludzi”),
w klimacie idei ekumenizmu, religijnego pojednania i irenizmu (gr. eirene -
pokoj, postawa otwartosci i zyczliwosci, przeciwstawianie konserwatyzmowi
spolecznemu i wyznaniowemu).

2. Kierunkiem wspolczesnego wychowania jest znajomosé wzajemnych
dazent poszczegélnych narodéw, co ma prowadzi¢ do usuwania wystepuja-
cych pomiedzy nimi réznic, a nastepnie do usuwania nieufnosci i podejrzli-
wosci, czyli zasada moralnego wychowania ludzkosci w wolnosci, sprawie-
dliwosci i pokoju.

3. Obalenie nazizmu, gloszacego nienawis¢ do innych ras, nieréwnosc lu-
dzi, na rzecz poszanowania ludzkich praw i réwnosci. Idea ta wywodzi sie
z filozofii personalistycznej.

4. Koniecznos¢ rozpowszechniania kultury, odwiaty oraz troska o ludzkie
potrzeby fizyczne i duchowe.

5. Pok¢j musi opiera¢ sie na intelektach i moralnej solidarnosci ludzi.

Te wychowawcze postulaty okreslaja kierunki dzialann wychowawczych,
ktérych celem jest utrzymanie pokoju na $wiecie, poszanowanie praw kaz-
dego czlowieka, zniesienie nieréwnosci i niewoli. Zawarte sg tu podstawowe
idee sktadajace si¢ na ogolnoswiatowy system pedagogiczny, ukazujacy wta-
Sciwa droge postepowania, ktory powinien stanowi¢ wzorzec dla realizacji
funkcji wychowania wszystkich paristw?.

2 www.nauki-spoleczne.info/zadania-edukacyjne-unesco [dostep: 8.03.2018].
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Wspolczesne poglady postuluja ,wychowanie humanistyczne”, zawiera-
jace takie wartosci, jak: wspoélczucie, pomocniczosé, opiekuniczosé, wspoma-
ganie stabszych, cierpiacych, pozbawionych samodzielnosci radzenia sobie
w zyciu. Chodzi tu o zdolnoé¢ rozumienia innych ludzi, ich kultury i sposobu
zycia - do tego potrzebna jest madros¢, czyli zdolnos¢ do rozwigzywania za-
dan wlasnych z uwzglednieniem innych os6b®.

Wychowanie moralne zwraca uwage nie tylko na poznanie obowigzuja-
cych norm i zasad kodeksu moralnego, ale przede wszystkim na ich respek-
towanie.

W problematyce aksjologiczno-wychowawczej pojecie wychowania mo-
ralnego odnosi sie zaré6wno do filozoficznych koncepcji cztowieka, jak i do
teorii wartosci. Istota tego procesu sprowadza sie do wyksztalcenia umiejet-
nosci do nawigzywania relacji do siebie samego, otoczenia, $wiata przyrody,
a w przypadku osob wierzacych takze relacji do Boga*.

W XXI wieku naturalng i uniwersalng teorig cztowieka jest personalizm
filozoficzny, w tym chrzescijariski, dotyczacy chrzescijan, czyli os6b dobro-
wolnie przyjmujacych zasady moralne zawarte w Dekalogu i Ewangelii.

Cho¢ poglady na zjawisko pluralizmu wartosci w odniesieniu do wycho-
wania sg rozne, to wydaje sie, ze u podstaw systemu pedagogicznego powin-
ny znaleZ¢ sie wartosci personalistyczne, czyli naczelne, zajmujace najwaz-
niejsze miejsce w hierarchii wartosci - wartosci samoistne, stanowiace cel sam
w sobie.

Refleksje konicowe

Przez stulecia jedyna podstawa procesu wychowania byla religia, a war-
tosci religijne, w naszej kulturze, zajmowaly naczelne miejsce - byla to so-
cjalizacja religijna. Obecnie Zyjemy w czasach pluralizmu aksjologicznego
i Swiatopogladowego, gdzie wystepuja i przenikajq sie r6zne wartosci, czesto
sprzeczne, na ktérych budowane sa systemy wychowania.

Wspolczeénie proces wychowania dokonuje sie w sytuacji pluralizmu
wartoéci i stanowi zasade organizacyjna zycia spolecznego. Podstawowa ce-
cha pluralizmu jest uznawanie ré6znorodnosci, rownouprawnienia, prawne-
go i moralnego przyzwolenia. Spoleczeristwo pluralistyczne oferuje swoim
czlonkom mozliwoé¢ wyboru w réznych sferach zycia. Ludzie sami usiltuja
okresli¢ swoje preferencje zyciowe i do nich dostosowa¢ normy moralne. Zin-

2 Z. Kwieciniski, Potrzeba ksztatcenia w humanistycznej mgdrosci, [w:] Edukacja, kultura, teolo-
gia, red. I. Werbiniski, K. Korzecki, Torun 2003, s. 119.
% M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakow 2002, s. 204.
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tegrowany system moralno-spoleczny i orientacja na wartosci uniwersalne,
uznawane przez cale spoleczenistwo, rozpada sie i w zwiazku z tym kompli-
kuje sie problem wychowania mtodego pokolenia.

Rozbicie jednolitego systemu wartosci oraz norm jednostkowych i spo-
tecznych powoduje duze konsekwencje wychowawcze. Jakie wartosci prze-
kazywac¢ wychowankom i na jakich teoriach pedagogicznych sie opierac, aby
proces socjalizacji byt efektywny?

Wspolczesnie wychowanie ma pomagaé¢ wychowankom w odkrywaniu
wlasnych mozliwosci, zrozumienia $wiata, siebie i innych ludzi poprzez roz-
woj postaw empatycznych, uczuciowosci, wrazliwosci i nieschematycznego
mys$lenia, a przede wszystkim na przygotowaniu do wiasciwego oraz odpo-
wiedzialnego wartosciowania i zycia zgodnego z wybranymi warto$ciami,
ktoére nie koliduja z warto$ciami innych ludzi.

Pluralizm pedagogiczny przejawiajacy sie¢ w réznych koncepcjach wy-
chowania i systemach wartosci jest do zaakceptowania tylko wowczas, kie-
dy nie neguje wartoéci ponadczasowych, ogélnoludzkich, autotelicznych,
humanistycznych, a jednoczesénie uczy dostrzegania innych wartosci, ana-
lizowania i wyciggania wnioskéw - narzucanie wzoréw czy upodoban jest
nieskuteczne.
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