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Rozwazajac pojecie oraz istote doswiadczenia hermeneutycznego,
H.-G. Gadamer wskazuje trzy czynniki:

- rozwazang przez Arystotelesa jednosc i ogélnos¢ doswiadczenia,

- analizowany przez Hegla dialektyczny charakter wszelkiego doswiad-
czenia,

- dokonujacy sie w doswiadczeniu bolesny i nieprzyjemny proces wgla-
du i zrozumienia, jako uswiadomienie sobie granic i skoriczonosci ludzkie-
go bytu, powigzany z otwartosciag na nowe doswiadczenie, szczegdlnie zas
na doswiadczenie innego. , Najlepszym $wiadkiem na potwierdzenie tego
trzeciego momentu istoty dos§wiadczenia (...) - pisze Gadamer - bylby Aj-

”1

schylos™!.

" Bezposérednim impulsem oraz inspiracja do podjecia tematu stata sie lektura ksiazki J. Biir-
manna, Gestaltpidagogik und Personlichkeitsentwicklung. Theoretische Grundlagen und praktische An-
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Jednosé i og6lnosé doswiadczenia

Jak zauwaza Gadamer, Arystotelesa interesuje w do$wiadczeniu kwestia
procesualnego tworzenia poje¢, zdobywanie w jego wyniku wiedzy i uzyska-
nie prawdy ogodlnej. Ogolnos¢ stanowi warunek sine qua non poznania nauko-
wego, konieczng przestanke umozliwiajaca poznanie na podstawie obserwa-
qji i wnioskowania.

Jaka to og6Inosé? Dotyczy ona oczywiscie nie poddanych odréznieniu wspdélnych ele-
mentéw wielu pojedynczych obserwacji. Na ich zapamietaniu opiera sie¢ mozliwos¢
przewidywania o jakims$ stopniu pewnosci?.

Dla Gadamera doswiadczenie istnieje tylko w indywidualnej, jednostko-
wej obserwacji. Cztowiek posiadajac zdolnoé¢ do uogélnienia tresci pojedyn-
czego doswiadczenia, w zasadniczym znaczeniu odnosi je zawsze do drogi
wlasnego zycia, do wlasnego sposobu egzystencji.

Elementem konstytutywnym doswiadczenia jest réwniez to, ze obowia-
zuje ono, zachowuje swoja moc, tak dlugo, dopoki nie zostanie zmienione,
czy niekiedy wrecz uniewaznione, zanegowane przez rezultaty nowego do-
Swiadczenia®.

Zawiera si¢ w tym - pisze Gadamer - zasadnicza otwarto$¢ doswiadczenia na nowe
doswiadczenie - nie tylko w tym ogélnym sensie, ze bledy sa korygowane; raczej
zgodnie ze swgq istota wymaga ono ciagltego potwierdzania i dlatego z koniecznosci
staje sie czyms$ innym, gdy brak jest tego potwierdzenia (ubi reperitur instantia contra-
dictoria)*.

Owa ,,0g06Inos¢ doswiadczenia” charakteryzuje u Arystotelesa, zdaniem
Gadamera, pojecie indukcji. Z wielu pojedynczych spostrzezen, poprzez
zapamietanie i sumowanie wielu szczegoétéw, wytania sie jednosé czegos
ogolnego.

Wydaje sie - zauwaza Arystoteles - ze doswiadczenie jest czyms$ podobnym do wie-
dzy i umiejetnosci, ale w rzeczywistosci wiedza naukowa i umiejetnosci praktyczne

sitze eines personlichen bedeutsamen Lernens, Klinkhardt 1992. Dla autora perspektywa ogladu
struktury doswiadczenia w ujeciu H.-G. Gadamera oraz jej znaczenia jest specyficzny charakter
procesu zachodzacego w Pedagogice Gestalt oraz Terapii Getsalt (s. 203-227). Jak pisze: ,Ich
mochte darauf abschlieffend eingehen, um dann einige Gesichtspunkte aufzuzeigen, die auch
fiir gestaltpddagogische (und -therapeutische) Lernprozesse von Bedeutung sind” (s. 219).

! H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, przekl. B. Baran, Krakéw
1993, s. 332.

2 Tamze, s. 327.

3 J. Birmann, Gestaltpidagogik und Personlichkeitsentwicklung, s. 208.

4 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 328.
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wyplywaja u ludzi z doswiadczenia. (...) Wiedza praktyczna rodzi si¢ wtedy, gdy
z wielu postrzezen doswiadczalnych tworzy sie ogélny sad o podobnych rzeczach.
(...) Doswiadczenie jest poznaniem poszczegdlnych przypadkéw. A wiedza jest po-
znaniem ogotu®.

Doswiadczenie, jego 0golnos¢, jego wklad w tworzenie poje¢, stanowi po-
niekad dla Arystotelesa, jak to objasnia Gadamer, jednos¢ naukowego pojecia
lub zasady. Zarazem jednak , doswiadczenie istnieje zawsze tylko w jednost-
kowej obserwacji. Nie jest poznawane jako juz z géry ogoélne”®.

Sposob tworzenia poje¢, wyrazony w Arystotelesowskim obrazie ,ucie-
kajacego wojska”’, poddaje Gadamer zasadniczej reinterpretacji. Jego zda-
niem, obraz greckiego filozofa ilustruje narodziny do$wiadczenia jako mo-
mentu, ktory nie jest zalezny od czynnikéw zewnetrznych, ale stanowi proces
nieprzewidywalny, spontaniczng, otwarta interakcje. Proces nabywania do-
$wiadczenia dokonuje sie zatem bez uprzedniego, gotowego scenariusza®.
Jest on ponadto zawsze powiazany z ontologicznie pierwotna, jak to ujmuje
Gadamer, og6lnoscig pojecia oraz konkretnoscia sytuacji, okre§lonym mo-
mentem.

Doswiadczenie sensu stricto naukowe zorientowane jest na odkrywanie
i formulowanie twierdzenn ogélnych, zasad obiektywizujacych okreslone
dane. ,Doswiadczenie nie jest sama nauka, ale stanowi jej konieczng prze-
slanke. Musi sie juz wcze$niej potwierdzié, tj. poszczegdlne obserwacje
musza dawaé¢ w prawidlowy sposéb to samo”. Zachodzi jednak, jak za-
uwaza Gadamer, powolujac sie na Diltheya, konflikt miedzy nauka a filo-
zofig zycia'’. Pewnos¢ nauki zasadza sie na systematyzowaniu procesow
poznawczych, jest rezultatem krytycznej metodologii, wychwytuje to co re-
prezentatywne w $wiecie i przedmiotach, to co jednoznacznie pewne i nie-
powatpiewalne!.

> Arystoteles, Metafizyka, przekl. K. Lesniak, Warszawa 1983, ks. I, 981a.

¢ H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 328.

7 Gadamer pisze: ,Logike tego procesu przedstawia Arystoteles bardzo pieknym
obrazem. Poréwnuje wielos¢ czynionych obserwacji z uciekajacym wojskiem. Réwniez one
uchodzg, to znaczy nie zatrzymuja sie. Gdy jednak posréd tej powszechnej ucieczki jakas
obserwacja potwierdzi sie w powtérnym doswiadczeniu, wéwczas zatrzymuje sie. Nastepuje
wtedy niejako pierwszy wytom w powszechnej ucieczce. Gdy dotacza inne, to w koncu cate
uciekajace wojsko sie zatrzyma i znéw bedzie stucha¢ jednego dowédcy. Spdjne opanowanie
caloéci uzmystawia tu nature nauk. Obraz ten ma pokazywaé, jak w ogdéle moze dojs¢ do
zaistnienia nauki, tj. prawdy og6lnej, ktéra przeciez nie moze zaleze¢ od przypadkowych ob-
serwadji, lecz winna obowigzywac jako naprawde ogoélna”. H.-G. Gadamer, Prawda i metoda,
s. 328 - 329.

8 J. Burmann, Gestaltpidagogik und Personlichkeitsentwicklung, s. 210.

9 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 327.

10 Tamze, s. 227.
1 Tamze, s. 234.
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Obok tego znajduje sie jednak jeszcze to, co Gadamer nazywa, w §lad za
fenomenologiczno-egzystencjalnym nurtem myslenia, przede wszystkim zas
za Edmundem Husserlem, , §wiatem zycia”.

Przeciwstawiajac sie pojeciu $wiata obejmujacemu uniwersum tego, co obiektywizo-
walne przez nauki, Husserl - pisze Gadamer - nazywa to fenomenologiczne pojecie
Swiata ,$wiatem zycia”, tj. $wiatem, w ktérym zyjemy w naturalnym nastawieniu
i ktory nigdy nie staje si¢ dla nas jako taki przedmiotem, lecz stanowi juz z géry dane
podloze wszelkiego doswiadczenia. (...) Jako horyzontu 6w ,$wiat” jest istotowo od-
niesiony do subiektywnosci, a odniesienie to oznacza zarazem, ze istnieje on ,, w stru-
mieniu chwil”. Swiat Zycia istnieje w ruchu stalej wzglednosci obowiazywania'2.

Dla Gadamera Husserlowski ,$wiat zycia” oddaje prawde o dziejowosci
do$wiadczenia, wyraza wspdlnotowos¢ ludzkiego doswiadczenia, ale przede
wszystkim jego rys osobowy. Istotnym za$ znamieniem tej osobowej optyki
jest dgznos¢ podmiotu do zrozumienia $wiata i samozrozumienia. Rzeczy-
wistoé¢ bycia wyznacza ruch mysli; oczywistoéé, konkretnos¢ zyciowego
kontekstu, subiektywne ogarniecie zyciowej sytuacji, egzystencjalnego ,tu
i teraz” i stapia sie nastepnie, jak to ujmuje Gadamer, z horyzontem tresci
tradycji historyczno-kulturowe;.

W procesie rozumienia nastepuje rzeczywiscie stopienie sie horyzontéw, ktére wraz
z zaprojektowaniem horyzontu historycznego zarazem go znosi. Kontrolowany pro-
ces takiego stapiania sie okresliliémy jako zadanie efektywnodziejowej §wiadomosci®.

Dialektyczny charakter oraz negatywnos¢é doswiadczenia

Dialektyczny charakter struktury doswiadczenia, polegajacy na sui generis
odwroéceniu §wiadomosci, na zanegowaniu, zakwestionowaniu subiektyw-
nej pewnosci, eksplanuje Gadamer opierajac sie na mysli Hegla, w ktérej do-
$wiadczenie jest uwazane za samorealizacje sceptycyzmu'.

W istocie (...) doswiadczenie jest zawsze doswiadczeniem negatywnym. (...) W obliczu
do$wiadczenia, jakie sie robi z jakim$ innym przedmiotem, zmienia sie jedno i drugie,
nasza wiedza i jej przedmiot. Wiemy teraz inaczej i lepiej, a to oznacza: sam przedmiot
,nie wytrzymuje”. Nowy przedmiot zawiera prawde o starym. (...) Tym samym za$
pojecie doswiadczenie o ktére tu chodzi, ujawnia pewien jakosciowo nowy moment.
Nie oznacza tylko do$wiadczenia w sensie nauk, jakich ono o tym lub owym dostar-
cza. Oznacza doSwiadczenie w catosci. Jest to owo doswiadczenie, ktére musi by¢ ciggle
nabywane i ktérego nikt nie moze unikna¢. Doswiadczenie jest tu czyms, co nalezy do

2 Tamze, s. 241.
13 Tamze, s. 290-291.
4 Tamze, s. 330.
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dziejowej istoty cztowieka. (...) Doswiadczenie w tym sensie zaklada (...) z konieczno-
sci wiele zawiedzionych oczekiwar jako jedyna droge nabywania doswiadczenia. (...)
Kazde doswiadczenie, ktére zastuguje na to miano, przekreéla jakie$ oczekiwanie. Tak
wiec jako swdj istotowy moment dziejowy byt czlowieka zawiera zasadnicza negatyw-
nos¢, ktéra wystepuje w istotowej relacji doswiadczenia i zrozumienia®.

Analizowany przez Hegla dialektyczno-negatywny proces doswiadcze-
nia - zauwaza Gadamer - ukazuje w konsekwencji zmiane wiedzy o $wiecie,
ale i zmiane podmiotu o sobie, zmiane samo$wiadmosci.

Doswiadczony jawi sie raczej jako radykalnie niedogmatyczny, jako ktos, kto z racji
tak wielu doswiadczen i nauki, jaka z nich wyciagnal, jest wlasnie szczegdlnie pre-
destynowany do tego, by robi¢ nowe doswiadczenia i na nich sie uczy¢. Dialektyka
doswiadczenia spelnia sie nie w zamykajacej wiedzy, lecz w owej otwartosci na do-
Swiadczenie, powodowanej przez samo doswiadczenie'.

Samos$wiadomos¢, samopoznanie okresla sie poprzez proces interakgji,
zachodzacy pomiedzy czlowiekiem i rzeczywistoscig, czlowiekiem i $wia-
tem, nade wszystko za§ pomiedzy osoba i osoba. Rezultatem nie jest tylko
poszerzona wiedza, ale nade wszystko jakosciowo nowy stopierr ontologicz-
nej pewnosci siebie, zaznaczajacy sie zwiekszonym poziomem autorefleksji
i samozrozumienia.

Zasada doswiadczenia zawiera nieskonczenie wazne okreslenie, ze aby przyjaé
i uznaé¢ za prawdziwa jakas tres¢, czlowiek musi sam przy tym by¢, a dokladniej ze
taka tres¢ ma on znajdowac jako pozostajaca w jednosci i zespolona z jego pewnoscig
samego siebie"”.

Proces doswiadczenia skupi zatem w sobie dwa aspekty poznawcze:
przedmiotowy i podmiotowy, osobowy.

Woglad i samozrozumienie
jako istotne momenty doswiadczenia

Dla Gadamera wtasciwe doswiadczenie to takie, ,w ktorym czltowiek
u$wiadamia sobie swa skonczonos¢”*®, swoje granice. Odwoluje si¢ w tym
kontekscie do Ajschylosa, a raczej do jego formuly uczenia sie przez cier-
pienie. Przez cierpienie, a wiec przez rozczarowania, zawiedzione nadzieje,

15 Tamze, s. 331-332.

16 Tamze, s. 332.

7 G.W.F. Hegel, Encyklopedia nauk filozoficznych, cyt.za: H.-G. Gadamer, Prawda i metoda,
s. 331.

18 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 333.
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przez zywione ztudzenia i bolesna akceptacje rzeczywistosci takiej, jaka ona
jest, przez uznanie granic ,wszelkiego przewidywania i niepewno$¢ wszel-
kich planow”?.

Dokonywana przez Gadamera deskrypcja nowej §wiadomosci doswiad-
czenia hermeneutycznego polega gléwnie na wydobyciu aspektu zmiany,
jaka zachodzi w relacji cztowieka do $wiata, na podkresleniu otwartosci oso-
by w tworzeniu i przezywaniu siebie w réznorakich ptaszczyznach wlasnej
podmiotowosci®. Gadamer zaznacza przy tym, ze jest to zawsze podmioto-
wos¢ charakteryzujaca sie wlasna dziejowoscig, dziejowoscia historycznie
jednorazowg, ale zakotwiczona w nurcie historii i tradycji. I tylko w takim
odniesieniu staje si¢ ona $wiadomoscia efektywnodziejowa*.

Wydobyte momenty struktury do$wiadczenia odnosi nastepnie Gadamer
do sensow tkwiacych w sposobach doswiadczenia ty.

Istnieje - pisze filozof - pewne doswiadczenie ty, ktére poszukuje typowosci w za-
chowaniach bliznich i na gruncie doswiadczenia potrafi te zachowania przewidziec.
Nazywany to doswiadczenie znajomoscia cztowieka. Rozumiemy innego tak, jak ro-
zumiemy jaki$ typowy proces w polu naszego do$wiadczenia, tj. mozemy si¢ nim
postuzyé. Zachowanie innego stuzy nam za srodek do naszych celéw jak wszelkie
pozostate srodki. Patrzac od strony moralnej, taki stosunek do innego jest czystym
egoizmem i przeczy moralnemu przeznaczeniu cztowieka®.

Istnieje tez wedlug Gadamera takie doS§wiadczenie i rozumienie ty, gdy

pomimo wciggniecia osoby w dos§wiadczenie ty, rozumienie ty jest swego rodzaju sa-
moodniesieniem. Rodzi je dialektyczny pozér, jaki niesie z soba dialektyka relacji ja
- ty. Relagja ja - ty nie jest bezposrednia, lecz stanowi stosunek refleksywny?>.

W rezultacie moze by¢ tak, ze

kazdy z partneréw tego stosunku przewyzsza innego na drodze refleksywnej. Uwa-
Za, ze roszczenie innego zna sam z siebie, a nawet lepiej rozumie innego niz on sam
siebie rozumie. Ty traci przez to bezposrednios¢, z jaka zwraca sie ku danej osobie.
Jest ono rozumiane, ale (...) jest antycypowane i uchwytywane refleksywnie ze sta-
nowiska innego®.

Rozumiejac innego, wychodzac z zalozenia, ze sie go zna, ,,odbiera mu sie

zasadnos¢ jego roszczen””. Ta, jak to nazywa Gadamer,
¥ Tamze.

20 Zob. J. Biirmann, Gestaltpidagogik und Persinlichkeitsentwicklung, s. 218.

2l H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, s. 336.

2 Tamze, s. 334.

% Tamze, s. 335.

2 Tamze.

% Tamze.
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dialektyka troskliwosci daje w ten sposéb o sobie zna¢, gdyz przenika wszelkie mie-
dzyludzkie stosunki jako zreflektowana forma dgzenia do dominacji. Ambicja, by ro-
zumied innych juz z gory, pelni funkcje trzymania sie w istocie z dala od roszczenia
innego. Jest to dobrze znane ze stosunku pedagogicznego, tej autorytarnej formy tro-
skliwosci®.

Trzecim aspektem doswiadczenia ty jest doswiadczenie granicy zwigzane
z otwartoscig na drugiego i na tradycje. Chodzi o doswiadczenie drugiego
w pelnej prawdzie jego bytu, z prawem do jej wyrazenia, poniewaz

w relacjach miedzyludzkich - zauwaza Gadamer - chodzi o to, by ty doswiadcza¢
rzeczywiscie jako ty, tj. nie przeoczy¢ jego zagadniecia i pozwoli¢ mu co$ o sobie po-
wiedzieé. Zawiera si¢ w tym otwartos¢. (...) Bez takiej otwartosci na siebie nawzajem
nie ma rzetelnego zwigzku miedzy ludzmi?.

Ma to daleko idgce konsekwencje, poniewaz zmienia nie tylko stosunek
do drugiego, ale réwniez odniesienie do samego siebie. ,Otwartos¢ na innego
obejmuje (...) uznanie, ze musze w sobie przyjac co$ przeciw sobie...”?.

Znaczenie dla edukacji

Pytanie o znaczenie, o inspiracje koncepcji doswiadczenia hermeneu-
tycznego w rozumienia Gadamera dla edukacji wpisuje si¢ w problematyke
zwigzkéw miedzy pedagogika a filozofia, w zagadnienie obecnoéci filozoficz-
nych rozwazan i rozpoznan w teorii i praktyce edukacyjnej”.

Dla pedagogéw (i pedagogiki) istotne sg koneksje z filozofia, bo filozofia daje szanse
lepszego zrozumienia $wiata ludzi i ich mysli, idei, lepszego zrozumienia inspiracji
plynacych do refleksji o wychowaniu oraz do praktyki wychowania®.

Wydaje si¢, ze Gadamerowska teoria doswiadczenia hermeneutycznego
moze stanowi¢ bardzo istotny kontekst dla myélenia o edukacji. Idee autora
Prawdy i metody zakreslaja wizje rzeczywistosci oraz obraz natury ludzkiej,
obraz czlowieka, ktory dla refleksji i praktyki edukacyjnej ma przede wszyst-
kim to znaczenie, Ze 13czy, jak to trafnie ujmuje A. Folkierska, , dialektyke

% Tamze.

2 Tamze, s. 336.

% Tamze.

# Zob. na ten temat: Filozofia a pedagogika. Studia i szkice, red. P. Dehnel, P. Gutowski,
Wroctaw 2005.

% T. Lewowicki, Filozofia i pedagogika - tradycja i wspétczesnosé zwigzkow inspirujgcych teorie
i praktyke edukacyjng, Colloquia Communia, 2003, 2, s. 18.
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myslenia z dialektycznym procesem zycia”®. Dotyczy to przede wszystkim
zalozenia o prymarnej wartosci relacji do $wiata i do drugiego (ty). To wza-
jemne odniesienie powinno by¢ nacechowane bezposrednioscia, otwartoscia
oraz gotowoscia do przyjecia rzeczywistosci, jak rowniez drugiego w calej
ontologicznej prawdzie. Niedopuszczalny jest w tym zakresie jakikolwiek
fragmentaryzm czy redukcjonizm. Zachodzilby on na przyktad woéwczas,
kiedy edukacyjna aktywno$¢ tracitaby z pola widzenia wage i znaczenie po-
szczegodlnych swiatow ludzkiego zycia, zakotwiczonych w podmiotowych ja
0sob, ktére w ramach wyznaczonych przez te §wiaty doswiadczaja niepo-
wtarzalnosci i jedynosci swojej egzystencji. Chroni to takze przed iluzorycz-
nym prze$wiadczeniem, ze mozna osiggnaé poznanie drugiego wbrew czy
tez pomimo jego samopoznania, niejako za niego, odbierajac mu poprzez tak
praktykowana , dialektyke troskliwosci (...) zasadnosc jego roszczen”*. Przy-
wraca natomiast szacunek i zrozumienie dla konstytuujacej $wiat subiektyw-
nosci, zyjacego tu i teraz czlowieka. To ukierunkowanie na $wiat osoby jest
nastawieniem personalistycznym. Jest to, jak sie wydaje, przestanka majaca
dla dziatar edukacyjnych zasadnicze znaczenie.

Chodzi bowiem o to, aby w podejmowanych aktywnosciach w relacji
nauczyciel - uczerr punktem wyjscia uczyni¢ ujmowane doswiadczenia tak,
jak one sie jawia, to znaczy w spos6b niezaposredniczony przez konstruk-
ty Swiadomosci, ktére niejednokrotnie znieksztalcaja, wykrzywiaja, falszuja,
upraszczajq calg relacje. Podmiot - uczen powinien by¢ zatem zakladany jako
kto$, dla ktérego jego obszar osobistego doswiadczenia ma istotne znaczenie,
sens i waznoéc. Staje sie¢ on tym samym partnerem, podmiotem apelujagcym
o rozumiejacy interpretacje swojej drogi zycia.

W tej perspektywie dopiero ujawnia sie Zrédlowa posta¢ edukacyjnego
poznania i dzialania. Ta Zrédlowq postacia jest zyciowa historia oraz kon-
tekst, przeszly i teraZniejszy, drugiego, zar6wno nauczyciela jak i ucznia.
Powazne potraktowanie owego $wiata zycia indywidualnego ja, uchwycenie
go nastepnie w perspektywie ponadjednostkowego my, w dalszej za$ kolej-
nosci poszerzenie o perspektywe dziejowego rozumienia czlowieka w ogole
sprawia, ze refleksja i dziatalno$¢ edukacyjna zyskuje zupelnie nowa dyna-
mike. W rezultacie, osiaggane w procesie edukacyjnej aktywnosci rozumie-
nie, konfrontowane z wyszczeg6lnionymi ptaszczyznami, staje sie procesem,
w ktérym przesztosé, w mysl koncepcji Gadamera, stapia sie z terazniejszo-
Scia. Specyficznag bowiem cecha, ontycznym wyréznikiem ludzkiego ja jest
to, Ze jest ono bezposrednio i Zywo zainteresowane wlasna biografia w jej
konkretnej jednostkowosci istnienia i przebiegu, stara sie dostrzega¢ w nim
jaki$ sens, badZ tez niejednokrotnie usilnie go poszukiwaé. Partykularnosc¢

3 A. Folkierska, Jaka filozofia, jaka pedagogika? [w:] Filozofia a pedagogika, s. 45.
2 H.-G., Gadamer, Prawda i metoda, s. 335.
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uswiadomienia sobie postaci i znaczenia wlasnej drogi zycia stanowi zara-
zem centralny wymiar wgladu, samozrozumienia i samopoznania, uznania
i akceptacji, jak méwi Gadamer, wlasnych granic. Mozna przyja¢, ze kazda
edukacyjna aktywnos¢, realizujaca sie poprzez wychowanie i ksztalcenie, po-
winna by¢ ukierunkowana na uzyskiwanie wgladu w antropologiczne gra-
nice. Odkrycie i uSwiadomienie sobie tychze granic jest zadaniem stojacym
przed uczniem, ale nade wszystko przed nauczycielem, jezeli chce on rozu-
miec ucznia i stuzy¢ mu pomocg w procesie pelniejszego samopoznania oraz
coraz dojrzalszej akceptacji wlasnego ja i wlasnej sytuacji zyciowej.

Aby lepiej wyrazi¢ na czym polega rozumienie tradycji, przesztosci oraz
rozumienie drugiego Gadamer formuluje postulat ,wstawienia sie w jakas
sytuacje”. Dla sfery edukacyjnej moze on stanowi¢ bardzo instruktywne
wskazanie.

Gdy wstawiamy sie np. w sytuacje innego czlowieka, to bedziemy go rozumie¢, tzn.
u$wiadamiaé sobie jego innosé, a nawet nieredukowalng indywidualnos¢ wlasnie
przez to, ze wstawiamy sie w jego sytuacje. Takie wstawienie si¢ nie polega ani na
weczuciu sie jednej indywidualnoéci w inng, ani na przylozeniu do innego wlasnej mia-
1y, lecz oznacza zawsze wzniesienie sie do wyzszej ogolnosci, ktéra przezwycieza nie
tylko wlasng szczeg6lnosé, ale tez szczegdlnosc innego®.

Droga Gadamerowskiej my$li to droga ujmowania ludzkiego doswiad-
czenia siebie, drugiego oraz rzeczywistosci w ich Zrédltowej postaci tak, jak
one sie prezentujg, niezaposredniczone przez apriorycznie przyjete, gotowe
formuty i konstrukty myslowe. Filozof prébuje wypracowac sposoby ujmo-
wania prawdziwej postaci zycia, jego uwarunkowan i granic. Formutowane
idee: otwartosci wszelkiego doswiadczenia, jego negatywnosci, to znaczy
mozliwosci zaprzeczenia dotychczasowej wiedzy i zyskiwania w wyniku
do$wiadczenia nowego jej poziomu, nade wszystko za$ zyskiwania nowe-
go jakosciowo momentu pewnoéci siebie oraz koniecznosci doswiadczania
drugiego w calej prawdzie jego bytu i egzystencjalnych ram, w jego niepo-
wtarzalnej, jednostkowej podmiotowosci, stanowi¢ moga dla procesow edu-
kacyjnych istotny kontekst, wazng perspektywe i punkt odniesienia.
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