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A purpose of this text is to describe how the concept of time is used in pedagogical research. An author
characterizes research of educational reality in which the described category is used. Thanks to this,
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Czymze jest czas?
Jesli nikt mnie o to nie pyta, wiem.
Jesli pytajgcemu usituje wyttumaczyc, nie wiem*

Celem niniejszego tekstu jest nakredlenie mozliwosci eksploracyjnych,
jakie daje wykorzystanie kategorii czasu w badaniach rzeczywistosci eduka-
cyjnej. Autor artykulu nie rosci sobie praw do wyczerpujacej charakterystyki
na kilkunastu stronach catej ztozonosci i potencjalu opisywanej kategorii ana-
litycznej i nie przejawia réwniez takiej intencji. Ma natomiast §wiadomos¢
olbrzymiej zlozonosci i uniwersalnosci opisywanego pojecia w szeroko ro-

1 Sw, Augustyn, Wyznania, przekl. Z. Kubiak, Krakow 1994, s. 266.
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zumianej nauce. Wszak wszystkie wydarzenia dzieja sie w czasie, stad kazde
badanie naukowe (w mniejszym lub wiekszym zakresie, sSwiadomie badz nie,
wprost lub posrednio) do czasu sie¢ odwotuje. Opisywana kategoria moze by¢
charakteryzowana z perspektywy wielu nauk (filozofii, socjologii, psycholo-
gii, fizyki), co zapewne skutkowaloby powstaniem wielotomowego opraco-
wania, dlatego autor tekstu ograniczy pole problemowe jedynie do charakte-
rystyki pod katem pedagogiki.

Wedlug Henryki Kwiatkowskiej czas jest jedna z zaniedbanych kategorii
w naukach pedagogicznych?. Podobnie uwaza Jarostaw Jagiela, piszac, ze

pedagogika (...) stawia pierwsze kroki w odniesieniu do problematyki czasu. Gdy
siegam pamiecig do czaséw PRL-u, co najwyzej pojawiato sie zagadnienie tzw. czasu
wolnego uczniéw. (...) Teraz ta tematyka malo kto sie zajmuje. Czas wolny nabrat tez
innego charakteru. (...) Granica miedzy czasem wolnym a pracg zostala niejako znie-
siona. (...) Badania struktury i jakosci wykorzystania czasu na lekcji udowadniaja, ze
wiele czasu jest bezpowrotnie tracone®.

Agata Przybysz przeszukujac polskie zasoby leksykalne pedagogiki, od-
nalazta dwa hasta zwigzane z czasem: czas reakcji i czas wolny* (cho¢ wy-
stepuja takze badania nad czasem w formie biografii oraz nad orientacjami
temporalnymi). O ile czas reakcji bedzie z reguly odnosit sie do reagowania
na bodziec, o tyle czas wolny jest pojeciem bardziej zr6znicowanym. W litera-
turze pedagogicznej pojecie czasu wolnego definiowane jest w sposob wielo-
watkowy, niejednoznaczny i ujmowany w rézne kategorie opisowe. Siegajac
do historii, badacze wskazuja na przestanki plynace z czaséw starozytnych,
kiedy dla okreslenia czasu wolnego uzywano pojecia schole. Oznaczalo ono
oddawanie si¢ czynnoséciom przyjemnym, intelektualnym, dajagcym poczucie
szczescia. Platon przywolywal tu stan wolnosci od pracy, zobowiazan spo-
tecznych i wszelkiej koniecznosci. Filozof ten pod tym pojeciem rozumiat
wolnoé¢ wlasnych mysli i przekonan. Przez Arystotelesa termin schole ro-
zumiany byl jako stan umystu intelektualnego i dobrostanu dajacego szcze-
Scie. W tamtym okresie czas wolny utozsamiano takze ze Zrédlem prestizu
(W przeciwienistwie do pracy - rodzaju degradacji spotecznej). W jezyku 1a-
cinskim na okreslenie czasu wolnego uzywano terminu otium. Pozostawato
ono w zwigzku z greckim pojeciem schole. Opisywalo idee ksztalcenia wtasnej

2 H. Kwiatkowska, Czas, miejsce, przestrzeni — zaniedbane kategorie pedagogiczne, [w:] Pedagogi-
ka u progu trzeciego tysigclecia. Materiaty pokonferencyjne, red. A. Nalaskowski, K. Rubacha, Torun
2001, s. 57.

% J.Jagieta, A. Sarnat-Ciastko, Dlaczego analiza transakcyjna. Rozmowy o zastosowaniu analizy
transakcyjnej w pracy nauczyciela i wychowawcy, Czestochowa 2015, s. 76.

* A. Przybysz, Czas w pedagogice, [w:] Czas w Zyciu cztowieka, red. K. Popiotek, A. Chudzic-
ka-Czupata, Katowice 2010, s. 150.
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osobowosci i wlasnego stylu zycia. Otium symbolizowalo oddzielanie tego, co
wartosciowe od tego, co bezwartosciowe’.

Obecnie trudno zdefiniowac jednoznacznie pojecie czasu wolnego. Kazde
podejscie definicyjne odnosi sie do przyjetej metodologii. Wspoélczesna defi-
nicja tego pojecia precyzuje czas wolny jako zajecia, ktérym jednostka moze
sie¢ oddawac z wlasnej checi badz dla odpoczynku, rozrywki, rozwoju swych
wiadomosci lub ksztalcenia (bezinteresownego), czy dobrowolnego udziatu
w zyciu spolecznym, po uwolnieniu si¢ z obowigzkéw zawodowych, rodzin-
nych i spolecznych®. Pojecie to mozna takze definiowad, jako ,zakres i jakos¢
spozytkowania przez czlowieka czasu, jaki ma on do wylacznej dyspozycji””.
Jest to czas dowolnie zarzadzany i przeznaczony do swobodnej decyzji po
wykonaniu zadan koniecznych i obowiazkowych, ktérym dysponuje pod-
miot - osoba. Moze on by¢ poswiecony na odpoczynek psychiczny lub fi-
zyczny, rozrywke, bezinteresowna dzialalnos¢ spoleczng, rozwoj wiasnych
zainteresowan, pasji i uzdolnier;, czy na samowychowanie i samoksztalce-
nie®. Omawiana problematyka nalezy zatem do przedmiotu badan pedago-
giki czasu wolnego, ktéra, jako dyscyplina tworzaca wzory postepowania
zgodnie z potrzebami jednostki, jest

nauka zdolng w kazdej sytuacji do skutecznego dzialania, ktéra przeciwdziata po-
wierzchownemu kultowi rekreacji i wypoczynku, i stwarza zalozenia do wszelkiej
dziatalnosci instytucji wezasowych’.

W rozwazaniach nad edukacja istnieje takze kategoria budzetu czasu.
Jest to pojecie na og6t zrozumiate i intuicyjne. Pojecie budzetu w znaczeniu
potocznym to ogét dochodow i wydatkéw. Natomiast, budzet czasu mozna
okresli¢ jako zestawienie odcinkéw czasu przewidzianych na realizacje roz-
nych czynnosci zyciowych'. Gtéwnymi sktadnikami budzetu czasu beda:

- zaspokojenie potrzeb fizjologicznych: sen, czynnosci zwigzane z higiena
osobista, spozywanie positkéw (w domu lub poza domem), odpoczynek bier-
ny, w tym krotki sen (drzemka);

- praca zawodowa: praca gléwna i dodatkowa;

% K. Kwilecki, Rozwazania o czasie wolnym. Wybrane zagadnienia, Katowice 2011; Stownik
grecko-polski, red. Z. Abramowiczéwna, Warszawa 1965, s. 265-266.

¢ R. Pater, Czas wolny w (dla) edukacji kulturalnej dzieci, Edukacja Elementarna, 2015, 35,
s. 12-13.

7 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 38.

8 Tamze.

? ]. Pieta, Pedagogika czasu wolnego, Warszawa 2014, s. 187.

10 Por. Z. Kwieciniski, Budzet czasu uczniow a ich srodowisko, Warszawa 1979; M. Czerepa-
niak-Walczak, Od prozniaczenia do zniewolenia — w poszukiwaniu dyskursow czasu wolnego, [w:] Pe-
dagogika spoteczna, red. E. Marynowicz-Hetka, Warszawa 2009; J. Pieta, Pedagogika czasu wolnego,
Warszawa 2014.
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- przejazdy zwiazane z: praca gléwna i dodatkowg, zajeciami domowymi
i poza domem (z wylgczeniem zaje¢ zwigzanych z pracg), czasem wolnym;

- wykonywanie prac domowych: przygotowywanie positkéw i zmywa-
nie naczyn, sprzatanie mieszkania, pranie i prasowanie, szycie, cerowanie,
naprawa odziezy i obuwia, robé6tki na drutach, reperacja i odnawianie sprze-
tu i urzadzen, drobne remonty i naprawy mieszkan i obejécia, sprzatanie
obejscia, usuwanie $niegu, ogrzewanie itp., opieka nad osobami dorostymi
chorymi i niedoleznymi, opieka nad dzie¢mi, w tym wszystkie rodzaje zaje¢
(higiena, wychowanie, pomoc w lekcjach, gry i inne zabawy itd.);

- zajecia poza domem: zakupy (wszystkich rodzajow), pozostate zajecia
poza domem (w tym korzystanie z ustug w stuzbie zdrowia) ™.

Prowadzone kalkulacje w tym zakresie nakierowane sa na ustalanie bu-
dzetéw (ilosci czasu) przeznaczanego na poszczegélne czynnosci. Nalezy pa-
mietaé, ze czas wolny to czeé¢ budzetu czasu™.

Czas rozbija si¢ na fragmenty, kiedy zaklada sie, ze na wykonanie
wszystkich czynnosci nie ma wystarczajacej jego iloéci. Konieczne jest wte-
dy ustalenie systemu przydzielania czasu wybranym dzialaniom. Przed
tym problemem stoja miedzy innymi szkoty. Propozycje tego, czego nalezy
w szkole nauczaé nawzajem ze sobg konkuruja, a liczba przedmiotow, kto-
re nalezaloby wlaczy¢ do programu szkolnego jest znacznie wieksza, niz
dostepny czas. Stad tez jest on dobrem deficytowym, ktére nalezy w racjo-
nalny sposéb wydziela¢ i nim zarzadzac. To, jak racjonowany i zarzadzany
jest czas, moze dostarczy¢ wgladu w to, co sie w szkole dzieje i jak ona
funkcjonuje®.

Warto zaznaczy¢, ze problematyka zarzadzania czasem w szkole w ra-
mach jego budzetu stata sie obecna w badaniach Zbigniewa Kwiecinskiego.
Przyjrzat sie on strukturze wykorzystania czasu poszczegdlnych lekcji, wyod-
rebniajac czas sprzyjajacy rozwojowi ucznia, czas zorganizowany (nieszko-
dliwy dla ucznia) oraz czas stracony dla ucznia'*. Wyniki badan prezentuje
rycina 1, na ktérej uwidacznia sie swoista tendencja - w strukturze czasowej
wszystkich, nawet najlepiej ocenionych, lekcji wystepuja znaczace elementy
czasu straconego.

Na podstawie zdecydowanej wiekszosci lekcji mozna wyprowadzi¢ pro-
sta generalizacje, Ze uczeszczanie do szkoly (w Swietle przytaczanych wy-
nikéw badan), to przede wszystkim strata czasu, w drugiej kolejnosci jest
malo warto$ciowa forma spedzania czasu, a w stopniu wrecz marginalnym

1 Por. Z. Kwiecinski, Budzet czasu uczniow; M. Czerepaniak-Walczak, Od prizniaczenia do
zniewolenia; J. Pieta, Pedagogika.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Od prézniaczenia do zniewolenia, s. 222.

¥ R. Meighan, Socjologia edukacji, Toruri 1993, s. 99-100.

14 Z. Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Krakow 2014, s. 241-242.
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j- polski matematyka

fizyka biologia

historia wiedza o spoleczenstwie geografia

Ryc. 1. ,Zegary” wykorzystania czasu wybranych lekci dla rozwoju uczniow
1 - czas sprzyjajacy rozwojowi ucznia, 2 - czas zorganizowany, nieszkodliwy, 3 - czas
catkowicie stracony dla ucznia

Zrodto: Z. Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty — konteksty - podteksty, Krakow 2014, s. 246

- czasem poznawczo pozytecznym dla rozwoju uczniéw®. Skoro czas
mozna dobrze wykorzystad, zaoszczedzi¢, straci¢, czy marnowacé, to mozna

15 Tamze, s. 245-249.
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go rowniez ukrasé’®. Czy mozna zatem powiedzied, ze czas catkowicie straco-
ny dla ucznia bedzie czasem mu ukradzionym?

Ireneusz Kawecki pisze, ze zaré6wno potoczna obserwacja zycia klas szkol-
nych, jak i badania empiryczne pokazuja istotne znaczenie czasu w ksztal-
ceniu. Analizy wykazaly, ze uczniowie tych nauczycieli, ktérzy efektywniej
dysponuja posiadanym czasem lekcyjnym ucza si¢ wiecej w poréwnaniu
z uczniami nauczycieli nie wykazujacych takiej dbatosci o czas. Innym wnio-
skiem jest to, ze wielu nauczycieli nie uswiadamia sobie, jak czesto i w ja-
kiej iloéci bezpowrotnie tracg czas przeznaczony na nauczanie, co powodu-
je, ze rzeczywista iloé¢ czasu efektywnie wykorzystywana przez nauczycieli
rézni sie znacznie od siebie. Wyniki licznych badan, przedmiotem ktérych
bylo faktyczne wykorzystanie czasu lekcyjnego, wskazuja, ze w konkretnych
warunkach szkolnych mamy do czynienia z kilkoma rodzajami czasu, kto-
rym dysponuje nauczyciel (prezentuje je tabela 1). Badania wykazaly takze,
ze ilos¢ czasu przeznaczonego na ksztalcenie (biorac pod uwage szczegdlnie
wspoéludzial uczniow w realizacji lekcji i osiggane przez nich sukcesy) pod-
lega duzym wahaniom u réznych nauczycieli i w ré6znych placéwkach, co
ujawnia prawidlowo$é¢, zgodnie z ktéra im wieksze zaangazowanie uczniow
iim wieksze ich powodzenie w uczeniu sie, tym wyzsza efektywno$¢ uczenia
sie. Dlatego nie wystarczy stwarza¢ uczniom okazji do uczenia sie i przezna-
czac na nie okreslona iloé¢ czasu, lecz takze przygotowac tresci ksztalcenia na
odpowiednim poziomie trudnosci, nadawac¢ odpowiednie tempo uczeniu sie,
czy aktywizowac uczniéw, aby systematycznie odczuwali satysfakcje z wta-
snych osiagnie¢”. Innymi stowy, czas przeznaczony na opracowanie tematu

Tabela 1
Kategorie czasu w klasie szkolnej
Kategorie czasu Charakterystyka
Planowany czas przewidziany przez nauczyciela na realizacje okreslonych

tresci badz tematu

czas przeznaczony na nauke po wykonaniu przez nauczyciela

Przydzielony wszystkich czynnosci porzadkowych i administracyjnych

Zajety czas, ktory spedza uczenn wykonujac dane dzialanie lub zadanie
czas, ktéry uczen wykorzystuje poprawnie, wykonujac przy-

Wykorzystany dzielone zadanie dydaktyczne

Oczekiwania czas nauczycielskiego odpytywania, dyskusji, czy prezentacji

uczniowskich

Zrodto: I Kawecki, Wyrowadzenie do wiedzy o szkole i nauczaniu, Krakéw 2003, s. 66.

16 G. Lakoff, Kobiety, ogieri i rzeczy niebezpieczne. Co kategorie mowig nam o umysle, Krakow
2011, s. 206-207.
7 1. Kawecki, Wprowadzenie do wiedzy o szkole i nauczaniu, Krakow 2003, s. 65-68.
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w polaczeniu ze skutecznym jego wykorzystaniem przesadza o efektywnosci
nauczania. W tym aspekcie nalezy dostrzec, ze wazniejsze jest to, co nauczy-
ciel i uczniowie robig w czasie, ktéry maja do dyspozycji, niz fizyczna ilos¢
czasu'®.

Jednakze, utrzymywanie na najwyzszym poziomie zaangazowanhia
uczniow w trakcie procesu uczenia sie jest bardzo wymagajacym zadaniem
dla nauczyciela. Charakteryzujac zagadnienie czasu w ksztalceniu, trzeba
zwrdci¢ uwage na znaczenie czasu oczekiwania, z ktérym mamy do czynienia
podczas nauczycielskiego odpytywania, dyskusji, czy prezentacji uczniow-
skich. Czas oczekiwania stanowi réznice pomiedzy koricem pytania zadane-
go przez nauczyciela a momentem wywotania ucznia do odpowiedzi. Zatem,
jest to czas, odnoénie ktérego nauczyciel moze sensownie zakladac, ze wte-
dy wlasdnie uczniowie mysla o pytaniu, poniewaz przygotowuja odpowiedz.
Tutaj pojawia sie kolejny aspekt temporalnego wymiaru lekcji - kontrola
nad czasem. Nauczyciele zwykle czekajg okoto 0,8 sekundy pomiedzy zada-
niem pytania a wywolaniem ucznia, ktéry ma udzieli¢ odpowiedzi. Uczent
nie ma prawa do skorzystania z troche dluzszego czasu na namysl. Kiedy
jednak okres oczekiwania wynositby okolo 3 sekund (niektérzy badacze mo-
wia o 3-5 sekundach), woéwczas uaktywnia sie wiele pozytywnych zjawisk,
na przyklad: uczniowie maja wiecej czasu na przygotowanie odpowiedzi;
moga przedstawic alternatywne, lecz poprawne odpowiedzi; mniejsza liczba
uczniéw udziela niepoprawnych odpowiedzi; uczniowie wykazuja wieksza
pewnos¢ siebie; buduja odpowiedzi, opierajac sie¢ na wyzszych poziomach
myslenia. Z drugiej strony, sytuacja taka nie ma zadnych negatywnych kon-
sekwengji. Stosowanie dluzszej przerwy wydaje sie jednak trudne, zwlasz-
cza tym nauczycielom, ktorzy spiesza sie do realizacji kolejnych zagadnien.
W miare jednak nabierania praktyki, sieganie po czas oczekiwania staje sie
tatwiejsze i przynosi znaczace korzysci®.

Ciekawie na tym tle prezentuja si¢ badania Renaty Wawrzyniak-Beszter-
dy, ktoéra analizowala do$wiadczenia komunikacyjne licealistow w czasie lekcji
(ryc. 2). Wyniki pokazuja, ze prawie 60% uczniéw nigdy lub bardzo rzadko mieli
poczucie prawa do dysponowania czasem rozmowy podczas lekcji, a zaledwie
20% raczej czesto lub zawsze posiadali takie poczucie®. Jest to wynik , klasyczne-
go” sposobu traktowania czasu, gdzie nauczyciel wystepuje jako jego dysponent
i straznik®.

8 D. Pankowska, T.Sokolowska-Dzioba, Skuteczna edukacja szkolna w kontekicie zadan
nauczyciela-wychowawcy, Lublin 2015, s. 65-69.

19 1. Kawecki, Wprowadzenie do wiedzy, s. 65-68.

 R. Wawrzyniak-Beszterda, Doswiadczenia komunikacyjne uczniow w czasie lekcji. Studium
empiryczne, Krakow 2002, s. 72.

2 1. Kawecki, Etnografia i szkota, Krakow 1996, s. 88-89.
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nigdy
H raczej rzadko
B pot na pot
W raczej czgsto
H zawsze

B brak danych

Ryc. 2. Poczucie prawa ucznia do kontrolowania czasu rozmowy

Zrodto: R. Wawrzyniak-Beszterda, Doswiadczenia komunikacyjne ucznidw w czasie lekcji. Studium empi-
ryczne, Krakow 2002, s. 72

Wspolczesnie w pedagogice mozna wyrédznic strukturalne, funkcjonalne
oraz atrybutywne definicje czasu wolnego. W pierwszym rodzaju definicji
wymieniane sa postaci wykonywanych w czasie wolnym czynnosci (np. czas
wolny to czes¢ budzetu czasu, ktéra nie jest zajeta przez jakakolwiek forme
pracy zarobkowej, przez systematyczne ksztalcenie sie, przez zaspokajanie
elementarnych potrzeb fizjologicznych lub przez stale obowiazki domowe.
Moze by¢ ona jednak spozytkowana na swobodne wczasowanie badz na zy-
cie rodzinne, obowiazki spoleczne i aktywnos¢ przynoszaca dorazne korzy-
§ci). Definicje funkcjonalne charakteryzuja si¢ wyszczegélnianiem tego, cze-
mu stuzy lub stuzy¢é moze czas wolny* (np. czas wolny stuzy doskonaleniu
osobowosci oraz przywracaniu i utrzymywaniu réwnowagi psychofizycznej
w organizmie czlowieka®). W ostatnim rodzaju definicji zawierajq sie osobli-
we atrybuty wolnego czasu, czyli takie, ktére sg specyficzne i wylaczne dla
tego czasu. W tym ujeciu czas wolny jest definiowany zawsze jako czas poje-
dynczego czlowieka i odnosi sie do tego, co czyni osoba oraz co sie z nig dzie-
je. Jest swoistym przejawem antropocentryzmu, wyznaczajacego podmio-
towa perspektywe opisu, interpretacji, wyjasniania i projektowania tej sfery

2 M. Czerepaniak-Walczak, Od prézniaczenia do zniewolenia, s. 222.
% Tamze, s. 29-30.
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zycia, pozostajac przy tym w powiazaniu z elementami podmiotowego $wia-
ta zycia®* (np. czas wolny, jako sfera zycia w najwiekszym stopniu kierowania
osobistymi potrzebami, dyspozycjami, nawykami, akceptowanymi wzorami
postepowania oddzialuje na sfery pozostate i jest przez nie ksztaltowany?®).

Wydaje sig, ze badacze edukacji moga nie dostrzegac¢ catego potencjatu
czasu jako kategorii analitycznej. Na podstawie lektury podejs¢ teoretycz-
nych do tego fenomenu, poczynionych we wczesniejszych akapitach tej pra-
cy, mozna wywnioskowad, ze czas reakcji i czas wolny stanowia tylko maty
utamek mozliwosci eksploracyjnych, jakie na gruncie pedagogiki dostarcza
analiza pojecia czasu. Czas istnieje obiektywnie i subiektywnie, mozna go
rozpatrywaé w sposob ilosciowy i jakosciowy, moze by¢ miarg zmian i ,ru-
chu” w edukacji, moze uwidacznia¢ pewien rytm oraz cykle w zyciu szkoly,
mozna takze analizowac jego sktadowe: przesztosc, terazniejszos¢, przysziosé
oraz relacje miedzy nimi. Jak pisze H. Kwiatkowska,

czas przeszly, przezyty, osobiscie doznany, uzewnetrznia sie rekonstrukcja zdarzen
minionych, utrwala wiec to, co bylo. Czas terazniejszy wyznaczony aktualnoscia
chwili, swiezoscig doznan, dziata na rzecz zachowania status quo. Czas przyszly, jako
ze jest wedrowka w nieznane, burzy dotychczasowe ustalenia, zmusza do projekcji
nowej rzeczywistosci, a tym samym zachowarn innowacyjnych®.

Ta prawidlowos¢ wymaga od czlowieka umiejetnego korzystania z zaso-
béw przeszlosci na potrzeby terazniejszosci i przysztosci w celu planowania
swojego dalszego rozwoju oraz konstruowania wlasnej tozsamosci, ktéra nie
jest obecnie nadana (np. poprzez status urodzenia), ale zadana do wypra-
cowania®. Dlatego, dla pedagogiki wazne jest, aby jednostka zostata dobrze
przygotowana do sprostania wyzwaniom wspoélczesnosci zwiazanym ze zja-
wiskiem naktadania sie czasow®, ktére dotyczy cztowieka bedacego aktywnym
na gruncie czasu terazniejszego, ale funkcjonujacym takze w czasie przesztym
dzieki pamieci oraz czasie przyszlym, poprzez kreowanie wizji dalszego zy-
cia czy tworzenie blizszych lub dalszych perspektyw wlasnego ,bycia”. Za-
tem, zadaniem pedagogiki staje sie w tym przypadku wyposazenie jednost-
ki w zestaw niezbednej wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, ktére pozwola

2 Tamze, s. 222.

% A. Zawadzka, K. Ferenz, Spoleczne aspekty wypoczynku mtodych kobiet, Wroctaw 1998, s. 11.

% H. Kwiatkowska, Czas, miejsce, przestrzet, s. 58.

# Por. Z. Bauman, Sztuka zycia, Krakow 2012; tenze, ToZsamosc ze spizarni, toZsamosc ze skle-
pu, [w:] Kultura popularna i (re)konstrukcje tozsamosci, red. A. Gromkowska-Melosik, Poznan -
Leszno 2007.

% K. Majchrzak, O potencjale pamieci, [w:] Inspiracje pedagogia freinetowskq, red. A. Semeno-
wicz, H. Solarczyk, A. Szwech, t. I: Studia, Zrédla, wspomnienia dedykowane Halinie Semeno-
wicz, Torun 2014, s. 385-400.
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uswiadomié, ze przesztoéc interpretowana jest przez pryzmat terazniejszosci,
aktualnej (samo)$wiadomosci®.

Omawiana kategoria zdaje sie¢ by¢ jedna z wazniejszych w pedagogice,
poniewaz wszystkie zdarzenia edukacyjne dzieja sie w czasie. Czas je porzad-
kuje, okresla dlugos¢, szybkos¢, okres trwania zdarzen oraz odstepy miedzy
nimi. Jednakze, czas w szkole nie jest jedynie pewng skalg pomiaru zdarzen
i proceséw czy pewna ramg odniesienia. Jest on przede wszystkim imma-
nentna wlasciwoscia zdarzen i proceséw spolecznych, gdyz, zawarty w zda-
rzeniach, ma okreslone indywidualnie znaczenie i sens. Kazda szkolna oko-
licznosé¢ (lekcja, apel, przerwa itp.) moze mie¢ subiektywne, indywidualnie
odbierane: trwanie (krétkie, dtugie), tempo (wolne, szybkie), rytm (stopnio-
wy, chaotyczny) oraz znaczenie, gdyz moze to by¢: czas pracy lub czas wolny,
czas nasycony lub czas pusty®, czas ciekawy lub czas nudny?®. Warto w tym
miejscu wspomnie¢, ze badania z zakresu temporalnego wymiaru edukacji
prowadzi miedzy innymi Alicja Korzeniecka-Bondar, ktéra wykorzystuje
czas jako kategorie demaskujaca na przyklad pozér w szkole i podporzad-
kowanie szkolnej codziennosci. Przedmiotem swoich analiz czyni znaczenie
i sens konkretnych wycinkéw roku szkolnego w powigzaniu z tym, co dzieje
sie¢ wtedy na lekcjach i jakie to ma znaczenie dla rozwoju ucznia. Badaczka
interesuje sie takze codziennoscig szkoly gimnazjalnej, rekonstruowang przez
nauczycieli w aspekcie fadu temporalnego oraz indywidualnymi definicjami
doswiadczanych przez nauczycieli sytuacji w kontekscie temporalnego wy-
miaru prowadzonych przez nich dziatan**

¥ Zob. J. Hudzik, Pamiec i czas w kulturze, filozofii i pedagogice: zarys zagadnienia w ujeciu her-
meneutycznym, Gdarisk 2000.

% ,Czas pusty - czas «zle przezywany» w wyniku braku «programu» na zagospodarow-
anie czasu wolnego - skutkuje czesto (...) funkcja szkodliwg”; cyt. za: M. Truszkowska-Wojtko-
wiak, Fenomen czasu wolnego, Gdansk 2012, s. 252.

3 A.Korzeniecka-Bondar, Czas na pozor..., Studia Pedagogiczne, 2011, LXIV, s.113;
P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, Krakéw 2005, s. 474-490.

32 Zob. A.Korzeniecka-Bondar, Czas drukowania Swiadectw, czyli czerwcowy czas szkolny.
O szkolnej grze pozoréw, [w:] Mlodziez - Kultura - Tozsamosc, red. T. Bajkowski, K. Sawicki, Bialy-
stok 2012; taze, Oni wiedzq o co chodzi..., czyli o dopasowywaniu jako narzedziu temporalnego porzqd-
kowania codziennosci szkolnej, [w:] Swiaty zycia codziennego uczestnikéw interakcji wychowawezych.
Eksploracje — analizy - interpretacje, red. A. Korzeniecka-Bondar, B. Totwiriska, U. Wréblewska,
Zeszyty Naukowe Forum Miodych Pedagogoéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk, 2012, 17; taze, Temporalne rezimy podtrzymujgce codziennos¢ szkolng nauczycieli
gimnazjum, Przeglad Badan Edukacyjnych, 2016, 22; taze, Temporalne porzqdkowanie codziennosci
szkolnej w gimnazjum - perspektywa nauczycieli, Forum O$wiatowe, 2015, 27(2); taze, Czas, s. 113;
taze, O potrzebie ustanowienia sieci wspotdziatania pomiedzy zyciem rodzinnym i zawodowym nauczy-
cielek (analiza przy uzyciu kategorii czasu), Chowanna, 2013, 41(2); taze, Lepsze to, niz zamulanie
w domu? Krétka rzecz o wycwiczeniu ucznia w kulturze pozoru, [w:] Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozor-
nych w edukacji szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Krakéw 2013; P. Sztomp-
ka, Socjologia.
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Poniewaz czas stanowi nieodlaczny element kazdego procesu uczenia sie,
wyznaczajac nie tylko poczatek i koniec dziatart dydaktycznych (ale réwniez
okreslajac warunki, w ktérych realizowane sg ich cele), nalezy przyja¢, iz opis
kazdego procesu edukacyjnego pozbawiony komponentu czasowosci jest
niekompletny®. Robert Kwasnica zastanawia sig, jak wlaczy¢ terazniejszosc
do namystu nad wychowaniem. Twierdzi, ze podejmowanie takich wilasnie
prob, prowadzacych do dyskursu poszukujacego samowiedzy teraZniejszo-
Sci, jest hermeneutycznym zadaniem pedagoga®.

W kontekscie pedagogicznych badan realizowanych w podejsciu bio-
graficznym, czas staje sie¢ wyjsciowq kategoria analityczng. Eksploracji moze
by¢ poddany sam fenomen czasu, jak réwniez czas badar rozumiany jako
zakotwiczenie badant w czasie (pamietajac, Ze s3 one zawsze umiejscowione
w okredlonym czasie)®*. Danuta Lalak pisze, ze

istota podejscia biograficznego jest specyficzny stosunek do czasu zycia. Czas ludzkie-
go zycia jest czyms niepowtarzalnym tak jak samo zycie, ma zatem wymiar indywi-
dualny, lecz sprzezony z czasem historycznym, spotecznym. Czas jest wyznacznikiem
wielu zyciowych proceséw o charakterze biologicznym (cztowiek dojrzewa, starzeje
sig, umiera), osobistym (zycie rodzinne, praca, zwiazki, przyjaznie, rozstania, sukcesy,
porazki itp.), pokoleniowym (spoleczne naznaczenie czasem historycznym, dlatego
moéwimy o pokoleniu , Kolumbéw”, hippiséw, ,Solidarnosci”; JP I itp.) *.

Elzbieta Dubas podkresla niedostrzeganie kategorii czasu w badaniach
biograficznych, szczegélnie w andragogice. Autorka pisze, ze

badaniu moze by¢ poddany czas sensu stricto (badanie fenomenu czasu), jak réwniez
czas badan (rozumiany jako zakotwiczenie badan w czasie, przy tym pamietajac, ze
badania zawsze umiejscowione s3 w okreslonym czasie). Jednak stosunkowo niewiele
miejsca w biograficznych badaniach andragogicznych poswieca sie wlasnie czasowi.
A przeciez czas na swdj sposob wytycza tory i nadaje kierunki badaniom biograficz-
nym. Réwnoczesnie istotnie ,wiacza sie” w jednostkowe biografie. Czas - ta prze-
strzeni ludzkiego materialnego doswiadczania wdziera sie w zakamarki jednostkowe-
go biegu zycia, wypelniajac je tworzywem obiektywnych doswiadczen oraz zarazem
subiektywnoscia ich odbioru. Czas, cho¢ trudny do uchwycenia (mimo zegaréw, ktére
probuja go mierzyc), jednak zdecydowanie okresla charakter ludzkiego zycia i ludz-
kich dziatan, nadajac im wymiar egzystencjalny (...)*.

¥ K. Majchrzak, Kategoria czasu w osadzonym w badaniach w dziataniu procesie edukacyjnym
zorientowanym na miejsca (zywej) pamigci, Edukacja Dorostych, 2014, 2, s. 30.

3 R. Kwasnica, Terazniejszosc jako czas metafizyki, [w:] Poradnictwo w okresie transformacji kul-
turowej, red. A. Kargulowa, Wroctaw 1995, s. 35.

% E. Dubas, Czas, biografia i badania biograficzne - réznorodnosc¢ kontekstow w andragogicznej
perspektywie, Edukacja Dorostych, 2014, 2, s. 15.

% D. Lalak, Zycie jako biografia. Podejécie biograficzne w badaniach pedagogicznych, Warszawa
2010, s. 119.

% E. Dubas, Czas, biografia, s. 15.
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Swoistym pomostem miedzy ré6znymi wymiarami czasu sg studia z za-
kresu historii oswiaty, ktére rozpoznajac przesztosé, wprowadzaja jej spu-
Scizne w terazniejszo$¢ oraz w przysziosé¢®. Na drugim biegunie mamy do
czynienia z projektowaniem edukacji, podnoszeniem kwestii jej przemian
i wizjami szkoty przysztosci®.

Helena Ostrowicka temporalny wymiar edukacji, ktéry uwidacznia sie
w szkole, lokuje w dyskursie mlodosci, ktéry formulowany jest przez zespo6t
stosunkéw zachodzacych miedzy: wylanianiem sie jednostkowych zréznico-
wan uczniéw, gtéwnymi instancjami posiadajacymi autorytet odgraniczania
i wyszczegodlniania oraz opisem jednostek i schematéw, w ktérych oddziela
sie od siebie, taczy i klasyfikuje ludzi. Szkola jest jedna z wazniejszych insty-
tucji spotecznych normalizujacych kategoryzacje oparte na wieku kalenda-
rzowym. Odwotujac sie do kategorii chronotopu (opisanej wczeéniej), mozna
zauwazy¢, ze konstrukcje dojrzewania ,,w i poprzez czas” charakteryzuje re-
lacja miedzy czasem a przestrzenig®.

Chronotop dojrzewania organizuje ,czas przygodowy”, z jego ukierunkowaniem
na finat, dominujacym wpltywem czynnikéw niezaleznych od miodziezy (oséb do-
rostych, instytucji, ,naturalnych” etapéw rozwoju cztowieka) oraz ahistorycznoscia
i dekontekstualizacja. Czas przygodowy nalezy do wielkich, typologicznie trwalych
czasoprzestrzeni. Poza tymi wielkimi calo$ciami istniejg wartosci czasoprzestrzenne
o mniejszym stopniu i zakresie'.

Sekwencyjnos¢ (linearnosc), jak i cyklicznosé (rytm), jako sposéb postrze-
gania, periodycznos¢ czasu wydaje sie ciekawq kategoria do opisu szkolnej
codziennosci. Rzeczywisto$¢ szkolna dzieki sekwencjom i cyklom podtrzy-
muje pewien porzadek, ktéry mozna nazwac fadem temporalnym. Mozna go
zdefiniowac jako sie¢ temporalnych relacji poszczegélnych oséb, obejmuja-

¥ Tamze.

¥ Zob. S. Dylak, Architektura wiedzy o szkole, Warszawa 2013; K. Denek, Edukacja dzis - jutro,
Leszno - Poznan - Zary 2006; tenze, Ku dobrej edukacji, Torun 2005; B.D. Gotebniak, Zmiany edu-
kacji nauczycieli. Wiedza - bieglo$¢ - refleksyjnos¢, Torun - Poznari 1998; M. Dudzikowa, Mit o szko-
le jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia, Krakéw 2001; D. Klus-Stanska, Cigglos¢ i zmiana
czy biernosc¢ i niekontrolowane odruchy - w ktorym kierunku zmierza szkota? [w:] Cigglos¢ i zmiana
w edukacji szkolnej — spoteczne i wychowawcze obszary napigc, red. ]. Surzykiewicz, M. Kulesza,
L6dz 2010; S. Jabtonski, J. Wojciechowska, Wizja szkoty XXI wieku: kluczowe kompetencje nauczy-
ciela a nowa funkcja edukacji, Studia Edukacyjne, 2013, 27, s. 43-63; A.l. Brzezinska, B. Ziétkowska,
Przed jakimi wyzwaniami stoi dzisiaj szkola? Studia Edukacyjne, 2013, 27, s. 29-42; E. Januszewska
iin., W poszukiwaniu teorii szkoty, Pedagogika Spoteczna, 2015, 3(57), s. 89-112; I. Nowosad, Per-
spektywy rozwoju szkoly. Szkice z teorii szkoty, Warszawa 2003; . Kuzma, Nauka o szkole. Teorie i wi-
zje przyszlej szkoty, Roczniki Pedagogiczne, 2013, 2; Z. Wieczorek, Przysztosé edukacji czy edukacja
bez przysztosci? Edukacja i Dialog, 2001, 4(127); A. Nalaskowski, Edukacja, ktéra nie chce przemingc,
Krakéw 1999.

0 H. Ostrowicka, Urzqdzanie mtodziezy. Studium analityczno-krytyczne, Krakow 2015, s. 111.

4 Tamze, s. 126.
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cq ciagle przystosowania i koordynacje wysitkéw, by praca byla wilasciwie
zorganizowana. Organizacja pracy w szkole jest procesem dynamicznym,
bedacym wypadkowa ciaglego interpretowania i definiowania sytuacji przez
uczestnikow procesu ksztalcenia. W tej ptynnie zmieniajacej sie rzeczywisto-
Sci, dzialania poszczegolnych os6b musza by¢ prawidiowo zharmonizowane.
Dotyczy to zaré6wno planéw pracy, jak i terminéw jej wykonania. Uczestnicy
interakcji wychowawczych w codziennym funkcjonowaniu uzgadniaja mie-
dzy soba plany dotyczace wielu kwestii: dlugoéci trwania i przerw w dziata-
niach, ich tempa, rytmu, terminéw realizacji, punktualnosci rozpoczynania
i koriczenia. W szkole sekwencje czynnosci uczniéw i nauczycieli musza by¢
zsynchronizowane w czasie, tak w wymiarze calego roku szkolnego, jak i po-
szczegodlnych lekgji*.

Zamiast podsumowania warto odwola¢ sie do stéw Jadwigi Staniszkis,
ktoéra pisze o potrzebie ontologizacji czasu, czyli traktowania tego fenomenu
jako elementu bytu. Badaczka wnosi o przyjecie nowej definicji czasu, konse-
kwencja czego byloby uznanie, ze r6zne obszary ludzkiej aktywnosci rzadza
si¢ odmiennymi formami temporalnej strukturyzacji zjawisk wystepujacych
w ich granicach®. Powyzszy postulat zostal zrealizowany w analizie transak-
cyjnej, a jego odzwierciedlenie mozna odnalez¢ w koncepgji strukturalizacji
czasu. Analiza transakcyjna to koncepcja osobowosci i systematycznej psy-
choterapii sluzaca osobistemu rozwojowi i zmianie*. Opiera si¢ ona przede
wszystkim na spojnej koncepcji psychologicznej, bedacej podstawa oddziaty-
wan terapeutycznych® autorstwa Erica Berne’a, amerykariskiego psychiatry
i psychoterapeuty. Wedlug Berne’a, celem AT staje sie stworzenie jak najbar-
dziej otwartej i mozliwie autentycznej komunikacji pomiedzy emocjonalny-
mi i intelektualnymi strukturami osobowosci ludzkiej. Tylko wtedy cztowiek
zdolny jest do jednoczesnego wykorzystywania uczué¢ i umystu*. Zatem,
analiza transakcyjna przypisuje sobie zastuge wykrycia oraz stawia cel dal-
szego wykrywania niektérych z praw i regularnosci funkcjonowania ludzkiej
psychiki’. Aby to osiggnaé, AT jest podzielona na cztery komplementarne
obszary i obejmuje: analize struktury osobowosci (transakcyjnych stanéw Ja),
analize strukturalizacji czasu (w tym gier transakcyjnych), analize transakcji
(nazwang inaczej analiza wlasciwg) oraz analize skryptu (ukrytego scenariu-

2 A. Korzeniecka-Bondar, Temporalne porzqdkowanie, s. 105.

# . Staniszkis, Whadza globalizacji, Warszawa 2004.

1. Jagiela, Stownik analizy transakcyjnej, Czestochowa 2012, s. 24.

# D. Pankowska, Analiza transakcyjna w edukacji czy edukacyjna analiza transakcyjna - proba
porzqdkowania znaczeri, Edukacyjna Analiza Transakcyjna, 2012, 1, s. 13.

% M. James, D. Jongeward, Narodzic sie, by wygrac. Analiza transakcyjna na co dzieri, Poznan
1994, s. 35-37.

¥ T.Harris, Ja jestem OK - ty jestes OK. Praktyczny przewodnik po analizie transakcyjnej,
Poznan 2009, s. 36.
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sza zycia jednostek i zbiorowosci)*. Drugie z wymienionych pél badawczych
moze zosta¢ wykorzystane w badaniach nad czasem w pedagogice, aby na
przyklad dokonac¢ analizy sieci temporalnych relacji poszczegélnych oséb
w szkole.

W analizie transakcyjnej czas jest polaczony z relacjami interpersonalny-
mi, gdyz w my$l zalozen tej koncepcji, tym, co pozwala zaspokoi¢ istotne
potrzeby czlowieka jest kontakt z innymi ludZzmi. Stad tez kazdy cztowiek
wypelnia swoje zycie relacjami z otoczeniem spolecznym. Moze to by¢ kon-
takt fizyczny, na przyktad dotyk (podanie reki na powitanie, poklepanie po
ramieniu w celu pocieszenia). Moze on réwniez przybierac charakter symbo-
liczny, wyrazony stowem, gestem, spojrzeniem lub innym dziataniem. Takie
rzeczywiste badZ symboliczne dzialania, dajace cztowiekowi pewnosc, ze jest
dostrzegany przez innych®. Taki akt uznania obecnosci i bycia zauwazonym
przez innych ludzi® cechuje sie r6zna intensywnoscia w strukturalizacji cza-
su, dlatego w zaleznosci od rodzaju i jakosci interakcji miedzyludzkich® moz-
na wyréznic siedem sposobéw strukturalizowania czasu:

- wycofanie - jest skrajnym, granicznym przypadkiem, w ktérym ludzie
jawnie sie nie komunikuja®*; polega ono na tym, ze cztowiek izoluje sie po-
przez fizyczne odejécie badZ poprzez wylaczenie sie psychiczne i pozostawa-
nie ze swoimi myslami*; wycofywanie sie, choc nie jest relacja miedzy dwie-
ma osobami, wystepuje czesto w uktadach spotecznych™;

- rytualy - najbezpieczniejszy rodzaj zachowan spolecznych, ktoére sa
mniej lub bardziej formalnymi, stylizowanymi sposobami komunikowania
sie, mogacymi przerodzi¢ sie w ceremonie o przewidywalnym przebiegu™;
przybieraja forme relacji prostych i stereotypowych, zapewniajacych dobre
funkcjonowanie w towarzystwie*; rytuat jest spotecznie zaplanowanym spo-
sobem wykorzystania czasu, w ktérym wszyscy zgadzaja sie robi¢ to samo;

1. Jagieta, Edukacyjna analiza transakcyjna w kilku odstonach, Czestochowa 2012, s. 13; taze,
Transactional analysis (TA) as a way of improving the interpersonal competence of teachers in the twenty
first century, [w:] The quality of education in the light of educational challenges and tendencies of the
third millennium, red. A. Koztowksa, B. Kozuh, Czestochowa 2001, s. 84.

¥ M. James, D. Jongeward, Narodzic si¢, by wygrac, s. 72-75.

% 7. Jagieta, Edukacyjna analiza transakcyjna, s. 210.

1 D. Pankowska, Nauczyciel w perspektywie analizy transakcyjnej, Lublin 2001, s. 62-63;
L. Cowles-Boyd, H.S. Boyd, Play as a Time Structure, Transactional Analysis Journal, 1980, 10, 1,
s. 5-7; A. Mokrzycka, Zabawa jako dodatkowa kategoria strukturalizacji czasu, Edukacyjna Analiza
Transakcyjna, 2015, 4, s. 89-99.

52 E. Berne, Dzieri dobry... i co dalej? Poznan 2008, s. 42.

% M. James, D. Jongeward, Narodzic si¢, by wygrac, s. 88-89.

 T. Harris, Ja jestem OK - ty jestes OK, s. 166.

% E. Berne, Dzieri dobry, s. 42; ]. Jagiela, Edukacyjna analiza transakcyjna, s. 22; taze, Stownik
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to bezpieczna forma strukturyzacji czasu, gdyz nie wymaga wchodzenia
w zadne zwiazki lub podejmowania zobowigzan wobec innych ludzi; jego
zakonczenie jest mozliwe do przewidzenia i moze by¢ przyjemne, jesli ktos
dotrzymuje kroku innym i zachowuje sie prawidtowo?;

- rozrywki - rodzaj sondowania towarzyskiego, w ktérym kto$ pragnie
zdoby¢ informacje o nowych znajomych w sposéb niezobowigzujacy i nie-
zagrazajacy™; to proste relacje przejawiajace sie podczas rozmowy na réz-
ne blahe tematy”, wymiany dos¢ ogélnych pogladéw i opinii, opowiadania
o przesztych zdarzeniach czy plotkowanie®; to stosunkowo bezpieczne, a jed-
noczesnie uprzejme rozmowy, ktére chetnie prowadza zwlaszcza ci, ktorzy
jeszcze niezbyt dobrze sie znaja®;

- prace - najbardziej powszechna, wygodna (interpersonalnie) i utyli-
tarna forma strukturalizacji czasu, nastawiona na tworzenie planu dzialania
w materii $wiata spolecznego; w tym przypadku programowanie materialne
jest skutkiem zetkniecia sie czlowieka ze zmiennoscig Swiata zewnetrznego®
i ma $cisty zwiazek z realng rzeczywistoscia®, stad w przypadku tej formy
strukturalizacji czasu przebieg transakcji wyznacza materia, ktorej praca
(w znaczeniu transakcyjnym) dotyczy;

- zabawy - stosunkowo niedawno wyodrebniona i dodana forma przez
Laure Cowles-Boyd oraz Harry S. Boyda®; definiowane sa jako seria trwa-
tych relacji (o jawnych motywach), w ktérych wystepuja gtéwnie pozytywne
komunikaty, a efektem sg pozytywne emocje; cechuje je pelna kreatywnos¢,
ekspresja i spontanicznoé¢. Zapewniaja powstawanie prawdziwych emocji,
takich jak radosc¢ oraz spontanicznosci na poziomie spolecznym®. Sg one tak-
ze przyczyna wielu przyjemnych doznar, np. fantazjowanie, $wietowanie,
sport, hobby*;

- gry - stanowia serie komunikatéw o ukrytych motywach prowadzacych
do dobrze okreslonego, z gory przewidzianego wyniku®; nie maja nic wspol-
nego z pierwotnymi zabawami dziecka, sa nastepstwem utajonych zamiaréw

 T. Harris, Ja jestem OK - ty jestes OK, s. 166-167; J. Jagieta, Edukacyjna analiza transakcyjna,
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w relacjach, ktére zewnetrznie wydaja sie stuszne, jednak w rzeczywistosci
sq podporzadkowane ukrytym i nieszczerym, ciggle powtarzajacym sie mo-
tywom?®;

- intymno$¢ - najatrakcyjniejsza forma kontaktu spolecznego® i granicz-
ny sposob strukturalizacji czasu™, w ktérej wystepuje ,dawanie” i ,branie”
bez wzajemnego wykorzystywania’; to otwarty, uczciwy i charakteryzujacy
sie¢ wzajemnym, wolnym od wykorzystywania, niewymuszonym dzieleniem
sie”?, empatig, czuloscig i poczuciem bliskosci” stosunek miedzyludzki nie
wykorzystujacy gier’ i wyrazajacy prawdziwe uczucia, mysli i doswiadcze-
nia zaangazowanych w niego oséb.

Wydaje sig, ze strukturalizacja czasu w analizie transakcyjnej jest nowym
sposobem temporalnej konceptualizacji relacji miedzyludzkich panujacych
w rozmaitych instytucjach (takze edukacyjnych). Jest to jedna z wielu moz-
liwosci wykorzystania potencjatu drzemigcego w kategorii analitycznej, jaka
jest wiasnie czas. To on, bedacy osobliwym i fascynujacym zjawiskiem, jest
podstawowym absolutem rzeczywistosci i ludzkiego poznania. Cztowiek jest
w nim zanurzony, a kazde jego doswiadczenie (indywidualne czy spoleczne)
jest kategoryzowane w ramach czasowych, pozwalajacych realizowac porza-
dek, spdjnosc i znaczenie w sferze zdarzen”™. Co wiecej, kazdy wytwor czto-
wieka ma swdj czasowy charakter, wiaczajac w to rézne instytucje spoteczne,
ktérych temporalny wymiar uwidacznia sie¢ w dynamice ich funkcjonowania
i relacjach miedzyludzkich w nich panujacych. Pojecie czasu najczesciej nie
jest zwerbalizowane, a nawet u§wiadamiane i znajduje wyraz raczej w dzia-
taniu anizeli w stowie, dlatego wymaga szczegdlnych zabiegéw badawczych.
Z racji swej ,oczywistodci”, , zwyklosci” czy ,naturalnego” wbudowania
w codzienno$c jest szczeg6lnie trudnym i opornym przedmiotem analiz, kto-
re wymaga znalezienia wlasciwych perspektyw teoretycznych i opracowania
narzedzi badawczych czyniacych je problematycznym’. To moze by¢ gtéwna
trudnos¢, jaka napotykaja badacze rzeczywistosci spolecznej rozpatrywanej
przez pryzmat czasu. Kategoria ta jest natomiast bardzo pojemna i wielo-
aspektowa. Uwidacznia sie to takze w edukacji. Procesy rozwojowe, ktére
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% E. Berne, W co grajq ludzie? s. 12.
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7 A. Barika, Typy tozsamosci wczesnej dorostosci z perspektywy orientacji czasowej preferowanych
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przebiegaja w srodowisku wychowawczym, w relacjach wychowawczych,
czy w oddzialtywaniach podmiotéw socjalizacyjnych, dokonuja sie¢ w kontek-
Scie i obszarze swego rodzaju sprzezenia, ktére zawarte jest w temporalnym
wymiarze, a ten z kolei jest no$nikiem nastepujacego rozwoju”’.
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