STUDIA EDUKACYJNE NR 54/2019

JAREMA DroOzZDOWICZ

ORCID 0000-0003-1060-6324

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

POST-EDUKACJA I ANTYINTELEKTUALIZM
JAKO ZJAWISKA KULTUROWE

ABsTRACT. Drozdowicz Jarema, Post-edukacja i antyintelektualizm jako zjawiska kulturowe [Post-educa-
tion and Anti-intellectualism as Cultural Phenomena]. Studia Edukacyjne nr 54, 2019, Poznan 2019,
pp. 71-81. Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/se.2019.54.5

This paper makes the attempt to highlight the role played in contemporary education by the notion
of post-truth and the influence played in that matter by anti-intellectual tendencies. This issue seems
to be imperious in the face of transformation tendencies of the schooling systems and the influence
exerted by the world of politics in that context. This text reconstructs the most important aspects of
the anti-intellectual stance, treating it as a specific phenomenon of a cultural nature. Furthermore, the
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strengthens their impact on the schooling level. Both issues are in a clear cause-and-effect relation to
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Szkola jest zazwyczaj miejscem, w ktérym uczniowie po raz pierwszy
w swym miodym zyciu spotykaja sie z postawami obywatelskimi, zasadami
zorganizowanej wspolpracy, czy tez idea bezinteresownego zaangazowania
na rzecz dobra wspoélnoty. Czy bedzie to wspdlnota réwiednicza, uczniowska,
czy tez szerzej pojmowana partycypacja spoleczna - granice tej postaci zbio-
rowej wspolodpowiedzialnosci za formowanie rzeczywistosci wyznaczane sa
dzieki bezposredniemu doswiadczeniu zycia z innymi, takim jak chociazby
doswiadczenie szkolne. Jakkolwiek jednak nie rozpatrywac szkolnego do-
$wiadczenia jako pierwszej lekcji odpowiedzialnoéci, to samo do$wiadczenie
zyciowe dostarcza nam takze nauki zgota odmiennej. Méwi ona nam niekie-
dy, iz podejmowanie wysitku, odpowiedzialnos¢ za stowa i czyny, czy tez
trwanie w prawdzie nie zawsze jest oplacalng strategia w biezacej kondycji
wspoblczesnosci. Z punktu widzenia partykularnego interesu czesciej wycho-
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dzimy lepiej naginajac fakty, formutujac radykalne twierdzenia na podstawie
niesprawdzonych informacji lub po prostu wyrazajac zdania, ktére nie tylko
rozmijaja sie z prawda, lecz sg swiadomym i cynicznie stosowanym kiam-
stwem. W miejsce prawdy wdziera si¢ bowiem pojecie post-prawdy, coraz
czeéciej obecnie stosowany eufemizm, odnoszacy sie do szerokiego spek-
trum rozmaitych form klamstwa, niedomoéwien i pélprawd przepelnionych
falszem. Zagarnia ono pole zarezerwowane zwyczajowo dla antytezy celu,
do jakiego dazy nauka, ksztalcenie, czy tez proces intelektualnego samodo-
skonalenia si¢. Celem tym jest bowiem wyeksponowanie na drodze procesu
analitycznego twierdzeri méwigcych nam jak $wiat jest skonstruowany oraz
jakimi drogami mozemy nieSmiato odstoni¢ czes¢ jego tajemnic. Upowszech-
nianie sie i poszerzajaca sie skala uzycia tego zwrotu retorycznego przyczy-
nia sie zatem do dezintegracji nie tylko nadrzednej roli prawdy naukowej, ale
i samej nauki w jej najbardziej fundamentalnej postaci. Celem za$ niniejsze-
go wywodu jest ukazanie, jak zjawisko post-prawdy oraz wszelkie zwigzane
znim fenomeny natury spoleczno-kulturowej odciskajg obecnie swoje wyraz-
ne pietno w sferze edukacji i szkolnictwa.

Przypomnijmy, ze pojecie post-prawdy zyskalo w roku 2016 status sto-
wa roku wedlug twércow stlownika oxfordzkiego i niemalze natychmiast
znalazlo sie na ustach wszystkich, ktéorym bliska jest troska o zachowanie
chociazby rudymentarnych standardéw w debatach publicznych'. Post-
-prawda pojawila sie rowniez w przestrzeni dyskursu publicznego, dzieki
medialnemu zamieszaniu wokét fenomenéw o narastajacym dzi$ znaczeniu
dla ukierunkowania tegoz dyskursu, takich jak populizm polityczny i wy-
plywajaca z niego retoryka populistyczna. Samo pojecie bylo jednak zna-
ne wczesniej. Pojawilo sie juz w roku 1992, kiedy zostalo uzyte przez Ste-
ve’a Tesicha w artykule zamieszczonym w amerykariskim czasopiémie , The
Nation”, w ktérym autor okresla post-prawde jako sposéb, w jaki Ameryka
przeistoczyta sie w spoteczeristwo, w ktérym prawda stata sie politycznie
nieistotna® Z kolei Ralph Keyes utrzymuje, ze problem rozprzestrzeniania
sie post-prawdy dotknat nad wyraz wiele obszaréw zycia publicznego, nie
oszczedzajac przy tym rowniez sfery akademickiej®. Dla Keyesa uniwersyte-
ty (przynajmniej te amerykarnskie) charakteryzuje duzy stopieni zmiennosci
standardoéw etycznych. Pewne praktyki akademickie sa uznawane za do-
puszczalne, tolerowane, mniej lub bardziej otwarcie wspierane przez wla-
dze uczelni. Ich etycznie watpliwa natura moze niemniej budzi¢ szereg kon-

' A. Gilchrist, Post-truth: an outline review of the issues and what is being done to combat it, Iber-
sid, 2018, 12-2, s. 13-24.

2 S. Tesich, The Government of Lies, The Nation, 1992, 254, 1.

3 R. Keyes, The Post-Truth Era: Dishonesty and Deception in Contemporary Life, New York
2004, s. 97.
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trowersji, stad Keyes wyraza przekonanie, ze oszustwa sa wpisane w zycie
i praktyke uniwersytecka oraz procesy wytwarzania wiedzy naukowej*. Jak
sam uwaza, post-prawda w akademickim uniwersum nie jest jednak konse-
kwencja niechlujnie przeprowadzanych badan czy luznych standardéw me-
todologicznych zezwalajacych na do$¢ umownie osiagane wyniki. Jest na-
tomiast produktem zblizenia nauki i polityki - tej w skali mikro uprawianej
na wydziatach i kampusach, jak tez tej makropolitycznych sit regulujacych
szkolnictwo wyzsze i badania naukowe. Przykladem takiego zafalszowania
faktow ze wzgledow politycznych jest dla Keyesa aktywnos¢ postkolonial-
nego teoretyka Edwarda Saida, ktéry ze wzgledu na swe zaangazowanie
polityczne w kwestii konfliktu bliskowschodniego zmanipulowat historie
swoich dokonan i zwigzkéw z Palestyna®.

Powyzsze tendencje mozna uznaé po czeéci za efekt oddziatywania po-
lityki populistycznej, zachecajacej do poluznienia niegdy$ nienaruszalnych
standardéw. Problematyka nowej postaci, jaka przybiera obecnie populizm
polityczny, stanowi w tym kontekscie wazny element debaty na temat jakosci
wspo6lczesnych demokracji zachodnich oraz niedalekiej przysziosci systeméw
opartych na tradycyjnie pojmowanej demokracji parlamentarnej. Dostrzegaja
ten zwigzek miedzy innymi Ewan Speed oraz Russell Mannion, ktérzy twier-
dza, iz terminem post-prawdy lub fake newsem mozemy okresli¢ kazda szybko
postepujaca dzi$ transformacje tresci dyskursu populistycznego®. Daje takie
postawienie sprawy bardzo szerokie ujecie postaci, jaka post-prawda moze
przybiera¢ w rejestrze polityki. Jednoczesnie tez wskazuje ono na dynamike,
jaka cechuje sie ten wylaniajacy sie nadal termin w obszarze nowych anty-
demokratycznych ruchéw spotecznych i ich rosnacej popularnoéci nie tylko
w $wiecie zachodnim. Maciej Gdula nazywajac ten dajacy sie wyraZnie za-
uwazy¢ takze w Polsce neokonserwatywny zwrot nowym autorytaryzmem,
pokazuje, jak dalece odbiega stan wspoélczesnej polityki od celéw i nadziei,
ktére swiat wyznaczyl sobie po zakoriczeniu Zimnej Wojny, a jeszcze wcze-
$niej po traumie Holokaustu’. Podkresli¢ zatem nalezy, ze polityczny aspekt
problemu post-prawdy jest nie do przecenienia w obliczu erozji instytucji
panstwa i jego prerogatywo6éw, modelu spoleczeristwa otwartego, czy niekie-
dy takze nawet idei praw czlowieka. Sklania tym samym biezacy stan rzeczy
do zastanowienia si¢ nad tym, jak ujawniajace sie¢ we wspoélczesnej rzeczywi-
stosci problemy spoteczne i kulturowe wplywaja na transformacje dokonu-

4 Tamze, s. 99.

5 Tamze, s. 101.

¢ E. Speed, R. Mannion, The Rise of Post-truth Populism in Pluralist Liberal Democracies: Chal-
lenges for Health Policy, International Journal Health Policy Managment, 2017, 6(5), s. 249-251.

7 M. Gdula, Dobra zmiana w Miastku. Neoautorytaryzm w polskiej polityce z perspektywy matego
miasta, Warszawa 2017.
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jace sie nie tylko w obszarze polityki, lecz takze innych, aczkolwiek zwigza-
nych z nig sfer zycia.

Do jednej z tego typu sfer, w ktérych formowane s postawy i predys-
pozycje do obywatelskiego uczestnictwa w demokracji, przynaleza, jak juz
zaznaczylem na poczatku, szkota oraz wszelkie systemy edukacji. Rozwia-
zania organizacyjne regulujace szkolng codziennos¢, podstawy legislacyjne
funkcjonowania instytucji edukacyjnych i realizowane w nich programy na-
uczania ukazuja w duzej mierze, jak owo nauczanie odpowiedzialnosci za
stowa i czyny rozchodzi sie nierzadko z jej praktykowaniem w rzeczywisto-
Sci spolecznej. Efekt edukacyjny, jaki z natury rzeczy winien by¢ produktem
procesu ksztalcenia, jest bowiem coraz czesciej wyrazany poprzez antyinte-
lektualny i antydemokratyczny sentyment, ktérego dlugofalowe konsekwen-
cje spoleczno-kulturowe moga wplynac na kierunek zmian, tak na poziomie
lokalnej i narodowej polityki edukacyjnej, jak i bardziej globalnych tendencji
w tym zakresie. To niepokojace zjawisko odejscia od edukacyjnych ideatow
ma swoje podioze osadzone w zdeterminowanym kulturowo zjawisku, kto-
rego istote okresli¢ mozemy jako nowy zwrot antyintelektualny. Fenomen ten
wigze sie takze z dyskursami politycznymi i przez dyskursy te jest uwarun-
kowana réwniez forma, jaka przybiera on w rozmaitych przestrzeniach lokal-
noéci. Zwrot antyintelektualny nie jest oczywiscie zjawiskiem masowym, lecz
dzieki radykalnemu charakterowi postulatow rozmaitych zwigzanych z nim
ruchéw spolecznych i szerokiemu wykorzystaniu przez te ruchy nowych me-
diéw uwidacznia sie jaskrawo w ogdlnym zarysie debaty na temat stanu bie-
zacego i przysztosci edukacji. Czynniki wptywajace na rozprzestrzenianie sie
antyintelektualnych postaw, postulatéow i dziatar opartych na negacji faktow
na rzecz subiektywnych przekonan, czerpig natomiast sile swojego oddziaty-
wania ze specyficznych stanéw kulturowego zawieszenia idei racjonalnosci
i etosu intelektualnego. Ten wieloaspektowy fenomen mozemy rozpatrywac
w jego globalnym wymiarze, aczkolwiek to jego silnie osadzone lokalnie wa-
rianty uzmyslawiajg nam, jak dalece wigze si¢ on z wymiarem kulturowym.
Wytwarzany jest bowiem dzieki niemu specyficzny stan kultury post-praw-
dy, ktéra przybiera na sile w szczegdlnosci w spoleczeristwach, w ktoérych
ponad fakty cenione sa bardziej nieugruntowane opinie®.

Antyintelektualizm nie jest jednak zjawiskiem zupelnie nowym w sensie
historycznym. Jego poczatki lokowaé¢ mozemy w dyskusjach na temat roli
spolecznej, jaka odgrywa nauka i uczeni toczonych w XVII wieku w obre-
bie teologii protestanckiej, w szczegélnosci purytanskiej krytyki 6wczesnych
prob wprowadzenia $wieckiej, a wiec wyzbytej z religijnej dogmatycznosci
edukacji. Krytyka intelektualistow ze strony konserwatywnych i religijnie mo-

8 J. Baginni, A Short History of Truth. Consolations ofr the Post-Truth World, London 2018.
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tywowanych zwolennikéw prymatu wiary nad rozumem zyskata sobie woéw-
czas nie tylko rozglos i akceptacje ze strony koscielnych hierarchéw, przez
co takze trwale wpisala sie w rozwijany w wiekach kolejnych antynaukowy
sentyment’. Takie opozycyjne postawienie wiary i nauki jest zreszta do dzi$
uznawane w popularnym przekonaniu za jedng z podstawowych antynomii
regulujacych uniwersum idei. Konsekwencje, jakie niesie ze soba ustanowienie
jej jako naturalnego i zrozumiatego samego przez si¢ porzadku w relacjach
nauki i naukowej racjonalnosci ze Swiatem, w ktérym nauka sie porusza i kto-
ry bada, falszuja jednakze znaczaco charakter tego zwiazku. Stanowi on bo-
wiem zlozony tak w sensie historycznym, jak i filozoficznym, problem natury
Swiatopogladowej. Jak przypomina w tej materii Max Horkheimer:

z punktu widzenia historii filozofii swa pierwsza egzemplaryczna postac uzyskuje ono
w polaczeniu metodycznego watpienia Kartezjusza z jego szczerym katolicyzmem™.

Jak widzimy zatem, proby przeciwstawienia intelektualnego przedsie-
wziecia innym formom epistemologicznym nie opieraja si¢ na zréwnaniu
racjonalnosci z pojeciem nauki i postawienie jej naprzeciw introspektywne-
mu doswiadczeniu oferowanemu miedzy innymi przez religie, lecz bardziej
na zespoleniu réznych drég, poprzez ktore dosSwiadczamy rzeczywistosci
w jeden zwarty system przekonan. Kluczowym problemem staje si¢ zatem
okreélenie podstaw, na jakich owe przekonania funkcjonujg i sklaniajg nas
do podjecia okreslonych dziatan. Czy beda to empiryczne fakty, czy jedynie
pewne prowadzace do ich odkrycia przypuszczenia pozostaje w kwestii par-
tykularnych wyboréw dokonywanych w obrebie panujacych w danym mo-
mencie warunkow historycznych, spotecznych i kulturowych.

Wracamy tym samym niezmiennie do problemu kulturowego ukontek-
stowienia tradycji antyintelektualnych. Jak udalo sie juz ustali¢, zjawisko
negacji postawy intelektualnej dociekliwosci i rygoru metody naukowej nie
jest bezposrednio zalezne od dominacji postaw religijnych, cho¢ posrednio
wiaze sie z typowa dla Swiatopogladu religijnego dogmatycznosciag wzoréw
myslenia. Czynniki takie jak kultura sa jednak takze same w sobie niejedno-
znacznym i skomplikowanym amalgamatem rozmaitych wzoréw wyznacza-
jacych ramy, w ktérych porusza sie pojecie prawdy. Polaczenie tych dwéch
obszaréw, kultury i moralnosci, pozostaje zreszta w domenie analitycznych
dociekan nie tylko filozofii, ale tez wielu nauk spotecznych. Przygladajac sie
blizej socjokulturowym uwarunkowaniom antyintelektualizmu, mozemy za-
uwazy¢, ze fenomen ten przybrat na sile w kontekscie okreslonym przez wy-
darzenia ostatnich dwéch dekad i bedacy ich efektem zwrot w $wiatowej po-

® K.J. Worthen, The Pursuit of All Truth, Brigham Young University Speeches, 2017.
19 M. Horkheimer, Spoteczna funkcja filozofii, Warszawa 1987, s. 75.
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lityce. Prezydentura Donalda Trumpa w USA, niekoriczacy sie proces wyjscia
Wielkiej Brytanii ze struktur Unii Europejskiej, czy kontrowersje wokot zmian
klimatycznych - wszystkie te problemy taczy pewien specyficzny konsensus
co do pekniecia, jakie dokonato sie rzekomo w sferze kulturowo definiowa-
nych wartosci i przewodnich dla zachodnich spoteczeristw idei. U jej podstaw
leze¢ ma upowszechniajacy sie relatywizm, przyczyniajacy sie do korozji kar-
dynalnych aksjologicznych podstaw zachodniego stylu zycia. Jakkolwiek ar-
gument ten wydaje sie dalece bezpodstawny pod wzgledem merytorycznym,
posiada on silny rezonans w sferze spotecznej. Wiekszo$¢ neokonserwatyw-
nych ruchéw politycznych powstatych na przestrzeni ostatnich lat w Europie
lub Stanach Zjednoczonych przyjmuje, iz to $wiat tradycyjnych kulturowych
wartosci jest obiektem ataku ze strony rozmaitych frakcji i sil politycznych
dazacych do destabilizacji status quo i odwrocenia relacji wladzy, w ktérych
to Zachdd i jego wzory aksjologiczne wiodly prym. Idea ta, odzwierciedlo-
na miedzy innymi w wersji liberalnej przez Francisa Fukuyame, 1aczy tak
umiarkowane, jak i skrajne warianty reprezentacji powyzszego $wiatopogla-
du. W efekcie otrzymujemy zjawisko nie tylko o szerokim spektrum swoich
politycznych manifestacji, lecz takze w gruncie rzeczy posiadajace charakter
ponadnarodowy i paradoksalnie takze (zwazywszy nacjonalistycznie zabar-
wiong czesto formule antyintelektualizmu) - globalny.

Zwiazek postaw i ruchéw antyintelektualnych z problemem post-praw-
dy odnajduje swoje odzwierciedlenie w debatach skupionych wokot kwestii
przysztosci ksztalcenia i szkolnictwa wyzszego. Nieche¢ wyrazana wobec
postulatu transmisji pewnych prawd naukowych w szkotach publicznych
widoczna staje sie juz nie tylko w amerykarskich sporach odnoénie naucza-
nia kreacjonizmu w miejsce teorii ewolucji, lecz jej manifestacje mozemy
réowniez znalez¢ w innych kontekstach lokalnych. Podobnie tez w polskim
przypadku warto zauwazy¢ zblizone proby podwazenia pewnych racjo-
nalnych przestanek w modyfikacjach programu nauczania na poziomie
szkot podstawowych i srednich. O ile jednak uwaga ta nie dotyczy na chwi-
le obecna nauk przyrodniczych, zdecydowanie tendencje te ujawniaja sie
w obszarze nauk humanistycznych takich jak na przyklad historia. Sytu-
acja ta rodzi pewien dysonans pedagogiczny, w ktéorym okreslone narracje
historyczne zostaja zastapione innymi i eliminujg dane fakty historyczne
jako zbedne w procesie ksztaltowania §wiadomosci historycznej uczniow.
W konsekwencji, nastepuje istotne zerwanie cigglosci nie tylez w kwestii
rekonstrukcji proceséw dziejowych na podstawie rzetelnej analizy faktow,
co w przestrzeni relacji i komunikacji niezbednych w kazdym pedagogicz-
nym przedsiewzieciu zorientowanym na osiggniecie sukcesu w nauczaniu.
Dlatego tez miedzy innymi Petar Jandri¢ wyraza to przekonanie mowiac, ze
fenomen post-prawdy ksztaltowac¢ moze w odpowiedzi swoista krytyczna
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pedagogike zaufania'. Pedagogika zaufania wychodzi nie tylko naprzeciw
rozwarstwieniu pojecia prawdy w omawianym kontekscie, lecz réwniez do-
starcza pewnych narzedzi zezwalajacych zmierzy¢ sie z oferowanym przez
falszywy $wiat zachecajaco prostym rozwigzaniom wysoce skomplikowa-
nych probleméw. Rzecz jasna, pedagogika oparta na imperatywie prawdy
wykazuje w tej mierze wysoki stopieri idealizmu, ktérego zderzenie z re-
aliami politycznymi i spotecznymi moze wypadac¢ na niekorzys¢ projek-
tu implementacji tego pojecia w procesach nauczania. Jandri¢ przywotujac
jednak w swej argumentacji pojecie zaufania, znaczaco poszerza dyskusje
na temat roli post-prawdy w edukacji. Semantyczna bliskos¢ prawdy i za-
ufania wyrazona jest bowiem poprzez zespolenie tych poje¢ z edukacyjnym
wysitkiem na rzecz ich urzeczywistnienia, nawet w kondycji nie sprzyjaja-
cej tego typu dzialaniom. Konieczne staje si¢ zatem blizsze przyjrzenie sie
problemowi prawdy w optyce kultury szkoty, w ktorej zaufanie staje sie
kluczowa wartosécia w mozliwosci efektywnego nauczania. Jej obecnos¢ ni-
weluje bowiem szanse proliferacji wspomnianych przeze mnie na poczatku
partykularyzmow, tak indywidualnych wyboréw, jak i spotecznego zaan-
gazowania wychowankow.

W podobnym tonie wypowiada sie takze Dexter Da Silva, wskazujac na
znaczenie modelu pedagogiki zaufania. Uznaje on, Ze we wspolczesnym zglo-
balizowanym $wiecie prawdziwe zaufanie, w przeciwiefistwie do oczekiwan,
zaleznosci, pewnosci, czy poczucia zobligowania, zajmuje jeszcze bardziej
centralna role, anizeli miato to miejsce w latach poprzednich®. Kluczowa rola,
jaka przypisuje sie obecnie problemowi zaufania jest, zdaniem brazylijskiego
uczonego, wynikiem jego powszechnego deficytu. Brak zaufania objawia sie
w odniesieniu tak do instytucji, jak tez w mikrospotecznym wymiarze relacji
i interakcji. Uwagi te odpowiadaja spostrzezeniom poczynionym wczesniej
przez Piotra Sztompke, ktéry kreslac trajektorie geometrii zaufania zauwa-
za, ze zaufanie wiaze sie takze z kapitalem spotecznym®. Kapitat spoteczny
staje sie w tym przypadku zalezny wobec sieci relacji wytwarzanych poprzez
interakcje spoteczne, rodzac blisko$¢ wiezi w tym sensie, iz sktonni jesteSmy
w pewnych okoliczno$ciach zaufa¢ innym i wyrazanym przez nich twierdze-
niom. Zakladamy zatem, iz pewne grupy spoleczne posiadaja na przykiad
wiekszy poziom kapitatu edukacyjnego i wiedzy w wybranych kwestiach.
Jest to swoisty psychologiczny mechanizm wyparcia odpowiedzialnosci, do-
strzezony swego czasu przez Ericha Fromma jako niebezpieczny w swym
wymiarze spotecznym krok w strone ucieczki od personalistycznie pojmowa-

1 P. Jandri¢, Post-truth and Critical Pedagogy of Trust, [w:] Post-Truth, Fake News. Viral Moder-
nity and Higher Education, red. M.A. Peters, S. Rider Shannon, Singapore 2018, s. 101-111.

12 D. Da Silva, Towards a Pedagogy of Trust, Keisen University Bulletin, 2009, s. 88.

B P. Sztompka, Zaufanie: fundament spoteczeristwa, Krakéw 2007.
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nej wolnosci'. Da Silva dostrzega jednak wazna role, jaka w zniwelowaniu
opisanego wyzej procesu pelni edukacja. Forma, jaka edukacja musi przyjac,
aby osiagna¢ zalozony cel, winna odwotywac sie do zbiorowego wysitku.
Jedna z postaci wskazanego przez Da Silve przedsiewziecia jest edukacja ko-
operatywna - doskonale znany miedzy innymi w krajach azjatyckich, takich
jak na przyklad Japonia zespét metod dydaktycznych wspomagajacych pro-
ces uczenia sie. Jedng z form tego zespotu metod jest nauczanie , brzeczyko-
we” (ang. buzz learning), w ktérym w celu realizacji zadania pedagogicznego
uczniowie musza autentycznie zaufa¢ nauczycielowi, a on za$ zmuszony jest
im poméc w tym procesie. Skuteczna edukacja kooperatywna, realizowa-
na w tej czy innej postaci, wymaga jednak spetniania kilku podstawowych
warunkéw. Naleza do nich: 1) pozytywna wspoéizaleznos¢; 2) indywidual-
na odpowiedzialnos¢; 3) bezposrednia interakcja pomiedzy uczestnikami;
4) kompetencje spoteczne; 5) grupowe przepracowanie omawianych pro-
blemoéw'. Zespolenie tych warunkéw w trakcie procesu nauczania pozwala
na osiggniecie wymiernych korzysci edukacyjnych nie tylko dla wszystkich
uczestnikow procesu ksztalcenia, lecz skutkuje takze zwiekszeniem poziomu
zaufania na innych plaszczyznach. Warto wspomnie¢, ze jedng z korzysci
osigganych dzieki zastosowaniu edukacji kooperatywnej jest réwniez zniwe-
lowanie relacji autorytarnie rozumianej wtadzy, co z kolei wynika z zalezno-
Sci, wskazanej nieco wczeéniej przez Stuarta Reesa w jego modelu, wahadla
wladzy'. Argument ten uderza otwarcie w oparty na post-prawdzie wzorzec
edukacyjny, ktéry odnalezé mozemy obecnie w polskim systemie ksztalcenia,
ale tez wielu innych. Model ten bazuje bowiem na zalozeniu, iz pewne istnie-
jace relacje wladzy musza pozosta¢ nienaruszone, nawet jesli wymagaloby
to podwazenia twierdzeni naukowych, ktérych zasadnos$é¢ merytoryczna nie
pozostawia cienia watpliwosci, ze struktury te nie tylko sa bezpodstawne,
ale tez szkodliwie dla catosci systemu spolecznego. Rodzi sie w ten sposéb
swoisty stan post-edukacyjnej inwersji celéw i zadan, w ktérej szkoly zaczy-
naja pelni¢ w pierwszej kolejnosci role politycznego narzedzia utrzymania
porzadku wiladzy, rozprzegajac przy tym poczucie wspdlnotowej tozsamosci
i sprawczosci podmiotu.

Czym bylaby w powyzszym $wietle post-edukacja? Tym mianem okre-
§li¢ mozemy te postaci ksztalcenia w ramach instytucji edukacyjnych, jak
i innych, mniej sformalizowanych sposobow przekazywania wiedzy, ktére
nie wymagaja racjonalnych podstaw wyplywajacych z ustalers o charakterze
analityczno-indukcyjnym, lecz odwoluja sie raczej do emocji, sentymentéow
i bazuja na osadzonych w dyskursach medialnych i politycznych przekona-

4 E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, Warszawa 2008.
% D. Da Silva, Towards a Pedagogy of Trust, Keisen University Bulletin, 2009, s. 89.
16 S. Rees, Passion for peace: Exercising power creatively, Sydney 2003.
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niach, stereotypowych wyobrazeniach, czy falszywych twierdzeniach. Post-
-edukacja nie tylko w takim ukladzie korzysta z popularnosci antyintelektu-
alnych postulatéw, ale sq one dla jej trwania niezbedne. Takie pojmowanie
post-edukacji implikuje jeszcze jeden wazny krok na drodze jej identyfikacji.
Jest nim wyeksponowanie ztozonego zespolu czynnikéw kulturowych regu-
lujacych irracjonalny, wydawaloby sie, mechanizm wyparcia tez o podsta-
wach zakorzenionych w faktach. Kulturowo okresélone zostaja bowiem drogji,
jakimi rzeczywistos¢ zostaje zar6wno zinternalizowana, jak i wyrazone zo-
staja pewne przekonania na temat tego, jak winna ona wyglada¢ w subiek-
tywnym przekonaniu. Waga, jaka przywiazuje do aspektu subiektywnego
i emocjonalnego populizm polityczny oraz ruchy reprezentujace ten typ po-
litycznej retoryki z pewnoscia pozostaje kwestia do dyskusji. Kluczowym
problemem w tym kontekscie jest jednak stopieri, w jakim ruchy te realnie
wplywaja na transformacje rzeczywistosci politycznej i spolecznej w takich
krajach, jak na przykiad Polska. Jest to pytanie o tyle wazne, Ze transformacja
wspoblczesnej polskiej kultury politycznej pozostaje w bezposrednim sprze-
Zeniu ze zmianami w poszczegélnych obszarach sfery zycia publicznego.
Edukacja i szkolnictwo w Polsce, bedac jedna z takich sfer, jest tez w orbicie
zainteresowania polityki jako jeden z obszaréw, w ktérym formowana jest
zbiorowa tozsamosc i ksztaltowane sg predyspozycje do uczestnictwa w zy-
ciu wspoélnotowym. Postawy obywatelskie, zorientowanie na cele wyzszego
rzedu i ksztaltowanie perspektyw dlugofalowych oraz ponadjednostkowych
przeciwstawione zostaja jednostkowemu interesowi oraz ekonomizacji wy-
sitku. Staje sie ona nowym celem edukacyjnym, zaréwno w sensie partyku-
larnych strategii uczenia sie, kultury organizacyjnej szkot i catego polskiego
systemu ksztalcenia, jak i wpisany zostaje w system parametryzacyjnej oceny
pracownikéw akademickich regulujacy ich naukowe wybory. Oczywistym
skutkiem tego kierunku zmian w rzeczywistosci edukacyjnej jest instrumen-
talizacja podmiotu ksztalcenia, ale réwniez wszystkich jednostek zaangazo-
wanych w system ksztalcenia na kazdym z pozioméw". Proces ten nie jest
rzecz jasna jedynie czescig specyfiki polskiego systemu nauczania i szkolnych
realiéw, lecz stanowi zjawisko widoczne takze w innych krajach.

Panstwa skandynawskie, w ktoérych systemy edukacji wykazywaly do
niedawna wysoki poziom efektywnosci ksztalcenia wydaja sie obecnie row-
niez dotkniete przez post-edukacje, jak wiele innych lokalnych systemow.
Problem ten dostrzegaja miedzy innymi Magnus Henrekson i Johan Wen-
nstrom, stawiajac teze, iz szwedzkie szkoly silnie zorientowane s na pa-
radygmat spotecznego konstruktywizmu, a przez to tez mozemy dostrzec

7 ML.A. Peters, S. Rider i in., Post-Truth, Fake News. Viral Modernity and Higher Education,
Singapore 2018, s. 3.
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w szwedzkim systemie nauczania staly spadek osiaganych przez uczniéw
wynikow™. Jest to dos¢ zaskakujace twierdzenie, zwazywszy, ze Szwecja jest
krajem, ktéry od lat wydaje sie pozostawac w czoléwce parnistw cechujacych
sie rownie wysokim poziomem rozwoju gospodarczego, co edukacji. Skandy-
nawski wzorzec sukcesu edukacyjnego uformowany zostat w kontekscie po-
wojennego boomu industrialnego, gdzie nienaruszona dziatlaniami wojennymi
infrastruktura przemystowa i rozwijajaca sie szybko gospodarka wymagata
wysoce wykwalifikowanych kadr. To w latach 50. i 60. XX wieku szwedzki
system szkolnictwa zaczal ewoluowac zgodnie z wytycznymi konstruktywi-
stycznymi. Punktem kulminacyjnym bylo natomiast wprowadzenie w roku
1994 nowego narodowego programu nauczania, poprzez ktory nastapila wy-
razna decentralizacja systemu szkolnictwa podstawowego i $redniego oraz
wprowadzono vouchery edukacyjne, otwierajac tym samym droge do poste-
pujacej prywatyzacji sektora edukacyjnego. Stan ten wzmocnily nastepnie
zmiany z roku 2011. Z czasem widoczne staly sie, wynikajace z powyzszych
zmian, problemy trapigce szwedzkie szkoty, jak na przyklad bardzo wysoki
stopient absencji szkolnej wéréd uczniéw, jak réwniez rosnace problemy na-
tury psychologicznej, gdzie stany lekowe i depresja posrod miodych ludzi
staly sie powaznym wyzwaniem dla tamtejszego systemu opieki zdrowot-
nej”’. Wprowadzenie logiki ekonomii w sferze legislacyjnej i organizacyjnej
przyniosto natomiast ten efekt, iz akceptowalne staly sie wypowiedzi negu-
jace naukowe ustalenia, pod warunkiem, iz przynosily one nominalny lub
bardziej wizerunkowy zysk wybranym instytucjom edukacyjnym. Zdaniem
szwedzkich uczonych, ktopoty dotykajace obecnie szwedzkie szkoty wynika-
ja z przyjetej tam wizji edukacji, w ktérej umniejszona zostaje rola nauczycieli
na rzecz imperatywu bezwzglednego zachowania subiektywnego dobrosta-
nu ucznia i wszelkich zwigzanym z tym warunkéw. Negatywny wplyw kon-
struktywizmu upatruja oni w obnizeniu morale zawodowego nauczycieli, jak
i statusu wiedzy jako takiej®.

Spogladajac na post-edukacyjny pejzaz i cechujacego go antyintelektual-
ne fenomeny, zaré6wno w ich lokalnym, jak i globalnym wymiarze, nietrudno
odnies¢ wrazenie, ze pole edukacji jest obecnie trapione przez liczne para-
dygmatyczne i instytucjonalne stany kryzysowe. Polski system ksztalcenia
nie stanowi w tej kwestii wyjatku, a ogélnopolski strajk nauczycieli udowod-
nil, jak dalece siega 6w kryzys oraz jak ksztaltuje sie obecny stan systemu
szkolnictwa. Rozpatrujac przyczyny tego stanu, mozemy jednak zwrécic sie
w strone szerszego i dostrzegalnego obecnie frontu kulturowego, u podstaw

® M. Henrekson Magnus, J. Wennstrom, “Post-Truth” Schooling and Marketized Education:
Explaining the Decline in Sweden’s School Quality, IFN Working Paper, 2018, 1228, s. 2.

19 Tamze, s. 8.

20 Tamze, s. 37.
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ktorego lezy zjawisko poszerzania horyzontu post-prawdy i postaw antyinte-
lektualnych. Idgca za tym negacja edukacyjnych idealéw wywiera natomiast
istotny wplyw na to, jak formowane sa nowe kierunki zmiany w zakresie fi-
lozofii ksztalcenia, stojacej za praktyka edukacyjna dajaca sie zaobserwowac
w rzeczywisto$ci szkolnej. Rodzi to za$ dalsze pytania na temat przysziosci
polskiej szkoly w szerszym kontekscie transformacji spoleczeristwa polskie-
go, w tym budowanych w procesie ksztalcenia postaw obywatelskich i po-
czucia odpowiedzialnosci za wsp6lng przysziosé. Warto takze zaznaczy¢, ze
pytanie to nabiera szczeg6lnego znaczenia w obliczu niesionych przez post-
-prawde wyzwan wobec tradycyjnie pojmowanej roli szkoty jako narzedzia,
poprzez ktére postawy te zostaja uwewnetrznione i upowszechnione.
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