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The main problem of considerations concerns the relationships and dependencies between selected
socio-political factors as stressors and specific reactions to them of selected categories of people and
groups, analysed in terms of educational processes. The author is especially interested in the stressful
and educational role of human participation in the system of corporate trade as the source of artificial-
ly created needs connected with continuous shopping and multiplying material goods.

The second stress factor analysed below is the character of state power exercised by politicians, with
the particular role of its distortion towards authoritarian relations.

The final kind of synthetic summary of the above deliberations is an attempt of critical evaluation of
the educational role of stress caused by the authoritarian school. And although the discussed stress
factors the author attempts to refer to individual behaviours, taking into account, for example, the con-
cepts of human nature, age and institution (e.g. school), the conclusions and findings resulting from
these analyses are also more general. Their essence relates to the thesis that regardless of individual
behaviours in a stressful situation, generally negative stressors, such as the impact of corporate econ-
omy, pathological character of exercising authority or authoritarian school usually shape negative
behaviour, including mainly authoritarian personalities.
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Wprowadzenie w problematyke

Niniejszy artykut jest poklosiem uczestnictwa w konferencji naukowej,
zatytulowanej ,Sytuacje stresowe w przestrzeniach zyciowych dziecka”,
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ktéra odbyla sie na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM 17 pazdziernika
2018 roku.

Mianem stresu okresla si¢ na ogot stan psychiczny jako efekt postrzega-
nia lub do$wiadczania wyzwan fizycznych lub/i emocjonalnych, ktére prze-
kraczaja nasze zasoby i umiejetnosci radzenia sobie. Ogolnie mozna wyréz-
ni¢ tak zwane stresory, czyli czynniki oraz wymagania zewnetrzne, jak tez
stres sensu stricto jako przejawy skutkow stresoréw w organizmie. Stresorami
moga by¢ zaréwno czynniki fizyczne (jak np. halas, temperatura, czy zme-
czenie), psychiczne (np. pospiech, brak czasu itp.), spoteczno-kulturowe (np.
izolacja, mobbing, wykluczenie, zmiana miejsca zamieszkania, ostracyzm
moralny, koniecznoé¢ dostosowania sie¢ do nowych warunkéw spotecznych
itp.), jak rowniez cywilizacyjne (mass media, Internet, technologie informa-
tyczne). Najczeéciej stres kojarzony jest ze stanem negatywnym organizmu to
jest dystresem, rzadziej za$ ze stanem pozytywnym, czyli eustresem®.

W istocie do podstawowych Zrédel stresu nalezy poziom oraz treé¢ za-
spokojenia okreslonych potrzeb zgodnie z hierarchia zaproponowana przez
Maslowa, wedlug ktérego tym wiekszy stres, im bardziej niezaspokojone
zostang potrzeby w ukladzie: a) podstawowe (np. zycia, pozywienia, miesz-
kania, ubioru, seksualna itp.); b) bezpieczenstwa (praw, pewnosci, zdrowia
itp.); ¢) uznania (szacunku, przynaleznosci, milosci itp.); d) samorealizacji
(edukacji, rozwoju mozliwosci, talentu itp.).

Jakkolwiek negatywnych, szczegélowych czynnikéw stresu moze by¢
wiele (np. deprywacja, przecigzenie, utrudnienie, poczucie zagrozenia, kon-
flikty wewnetrzne oraz zewnetrzne, choroba, straty), to w istocie poziom ich
szkodliwoéci dla organizmu ma charakter indywidualny. Podobnie jak in-
dywidualny charakter przybieraja okreslone fazy stresu, to jest mobilizacji,
rozstrojenia oraz destrukcji, a takze okreslone reakcje na stres, na przyktad
fizjologiczne (choroby), psychologiczne (poziom napiecia, drazliwosci, ner-
wice, depresje, apatia, zalamanie), behawioralne (gniew, agresja, wrogosc¢,
zachowania antyspoleczne, przestepcze).

Wyréznia sie réwniez podstawowe obszary wystepowania sytuacji stre-
sowych, na przyklad praca, nauka (szkota), rodzina, srodowisko zycia, sa-

1 Samo pojecie ,stres” do literatury naukowej wprowadzit H. Selye w roku 1956. Uwazat
on, ze sa to gléwnie fizjologiczne reakcje na zewnetrzne oraz gléwnie awersyjne bodzce. Nato-
miast K. Lazarus, w potowie lat 60. oraz pod koniec XX wieku, uzupetnit podejscie fizjologicz-
ne o komponent behawioralny oraz emocjonalny, co w praktyce dalo poczatek nazwie ,stres
psychologiczny”, a z czasem dzieki takim m.in. badaczom, jak A. Baum, J.E. Singer, Evans, czy
S. Folkman, reakcje fizjologiczne oraz psychologiczne zostaly wlaczone w ogélna teorie modelu
stresu Srodowiskowego. Zob. na ten temat m.in.: R. Lazarus, S. Folkman, Stress, appraisal, and
coping, New York 1984; H. Selye, The stress of life, New York 1956; H. Selye, Stres okietznany,
przekl. T. Zalewski, Warszawa 1978; P.A. Bell i in., Psychologia srodowiskowa, przekl. A. Jurkie-
wicz, M. Lewicka, A. Skorupka, T. Sosnowski, J. Suchecki, Gdarisk 2004.
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siedztwo, przynaleznos$¢ do okreslonych grup, aktywnos¢ spoteczna, kultu-
ralna, polityczna, ale réwniez wlasna psychika (np. system wartosci, choroby
psychiczne) oraz biologiczna odpornos¢ organizmu (zdrowie i choroby, sta-
rzenie sieg itp.).

Zupelnie osobng kwestig zwigzana z negatywnym stresem jest problem
skutkéw oraz proby radzenia sobie z tego typu sytuacjami. Bedzie o tym
mowa ponizej, w kontekscie z jednej strony spolecznych oraz edukacyjnych
zrodel dystresu, a z drugiej w kontekscie zastepczych, pozornych, czy wrecz
chorobowych form ucieczki (,radzenia sobie”) od tego typu negatywnego
stresu. W tym miejscu mozna jedynie wspomnie¢, iz oczywiscie istnieje caty
szereg pozytywnych form radzenia sobie ze stresem; zaréwno o charakterze
zewnetrznym (wsparcie, psycho- i socjoterapia, farmakologia, zmiana wa-
runkéw i Srodowiska zycia, hospitalizacja, pomoc materialno-finansowa,
zmiana stylu zycia itp.), jak i wewnetrznym (edukacja, wzrost kompetencji
oraz umiejetnosci, wzrost $wiadomosci i wiedzy o stresie i jego skutkach, uni-
kanie zbyt duzego stresu itp.).

Ogolne, psychospoteczne oraz biologiczne skutki Zycia w stresie, w kon-
tekécie r6znorodnych uwarunkowan, zwlaszcza indywidualnych, sa w lite-
raturze przedmiotu dobrze opisane®. Do bardziej znanych ich symptomoéw
naleza miedzy innymi: zawaly, udary, nadciénienie, wrzody zotadka, nerwi-
ce, leki, depresje, wypalenia, zalamanie, apatia, zachowania antyspoleczne
czy przestepcze, ale rowniez zachowania agresywne, autorytarne, postawy
ztosci, wrogosci, nienawisci, cynizmu, ucieczki w uzaleznienia, uzywki, leki,
apatia, fanatyzm, cyberprzestrzer i tym podobne.

Sadze, ze z psychospotecznego punktu widzenia, najogélniej rzecz uj-
mujac, mozna wyrézni¢ trzy gléwne czynniki (stresory) bedace Zrédiem
réznorodnych napieé, konfliktéw, czy zaburzenn funkcjonowania czlowie-
ka zZyjacego w tak zwanej ponowoczesnej cywilizacji oraz w tak zwanym
wychowujacym spoleczeristwie. Sa to: 1) ideologia i praktyka neoliberalnej
(korporacyjnej) ekonomii; b) ideologia oraz praktyka sprawowania wiadzy
panstwowej; 3) autorytarny system edukacji szkolnej. Oczywiscie, osobnej
uwagi wymagaloby omoéwienie dalszych stresoréw, takich jak na przyktad
rola cywilizacji technologiczno-informatycznej, srodowisko rodzinne, praca,
aktywno$c oraz uczestnictwo w kulturze i tym podobne. Jednoczeénie warto
zauwazy¢, ze wszystkie tego typu Zrodla stresu moga w réznoraki sposéb de-

2 Zob. w tym zakresie np.: ].N., Butcher, .M., Hooley, S. Mineka, Psychologia zaburzer,
przekl. S. Pikiel, A. Sawicka-Chrapkiewicz, Sopot 1917; I. Heszen, Psychologia stresu, Warsza-
wa 2018; C.M., Wheeler, Pokonaj stres. 10 sprawdzonych metod, Gdansk 2016. Warte uwagi jest
tutaj réwniez opracowanie M. Cywiriskiej, Stres dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Objawy,
przyczyny, mozliwosci przeciwdziatania, Poznan 2018. Jest to oryginalne studium oparte na wy-
nikach badan empirycznych reakcji na stres oraz radzenia sobie z nim przez dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym.
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terminowac reakcje oraz zachowania czlowieka. Oznacza to, ze z jednej strony
moga one dziatac jako czynniki mobilizujace, aktywizujace, pobudzajace, czy
rozwijajace osobowos¢, ale z drugiej, w odniesieniu do konkretnej sytuacji
oraz os6b, moga by¢ Zrédlem zlego stresu czy distresu. I gléwnie na tych
negatywnych sytuacjach oraz procesach ponizej postaram sie skupi¢ uwage.

Problem indywidualnych reakcji na stres
w Swietle elementarnych koncepcji ludzkiej natury

Na poczatek rozwazan warto jednak przez chwile zatrzymac sie na za-
gadnieniu indywidualnej roli oraz edukacyjnych skutkéw, ktére wigza sie
z zetknieciem sie ze stresorami w aspekcie na przyklad koncepcji ludzkiej
natury. Wprawdzie dotychczas zadne badania jednoznacznie jeszcze nie
dowiodly, jaka jest prawdziwa nasza natura, jednak istnieje w tym zakresie
kilka koncepcji - hipotez, na podstawie ktérych mozna prébowa¢ analizo-
wad, interpretowac oraz wyjasniac¢ okreslone zachowania bedace reakcja na
stresory®.

I tak, wydaje sie, ze biorac pod uwage najbardziej ogélne w tym zakre-
sie poglady, mozna sadzi¢, ze na przyklad inny bedzie wplyw stresorow
na cztowieka, ktéry z natury jest niezapisang karta (tabula rasa), inny kiedy
przyjmiemy zalozenie, ze czlowiek jest w najwiekszym stopniu juz zapisana
karta, jeszcze inny gdy zdefiniujemy czltowieka jako istote zdolna do prze-
twarzania, tudziez selekcjonowania docierajacych do niego informacji, inny
gdy zalozymy, ze w najwiekszym stopniu przychodzi on na $wiat jako istota
moralnie dobra. I jakkolwiek obecny stan wiedzy zdaje sie sugerowac, ze na
ludzkie zachowania skladaja sie zaréwno indywidualne czynniki wrodzone,
z ktérymi przychodzi on na $wiat, jak i zesp6t czynnikéw spoteczno-kulturo-
wych, ktére owe wrodzone predyspozycje modyfikuja, to niewatpliwie przy
obecnym stanie wiedzy wydaje sie, ze w kazdej z wymienionych powyzej
koncepcji tkwi jakie$ ziarno prawdy, a zatem w jakim$ stopniu mozna réw-
niez w tym kontekscie prébowac analizowac oraz interpretowac indywidual-
ne lub/i spoteczne reakcje czlowieka na okreslone czynniki wywolujace stres,
aw zwiazku z tym w jakim$ stopniu takze przewidywac mozliwe wynikajace
z tych reakgji skutki (konsekwencje) dla zmian w ludzkim zachowaniu*.

® Zob. w tym zakresie m.in.: M.S. Gazzaniga, Istota cztowieczeristwa. Co sprawia, ze jestesmy
wyjgtkowi, Sopot 2011; C.S., Hall, G. Lindzey, Teorie osobowosci, Warszawa 1990; ].R., Harris, Geny
czy wychowanie ? Co wyrosnie z naszych dzieci i dlaczego, Warszawa 1998; S. Pinker, Tabula rasa.
Spory o nature ludzkq, Gdansk 2005; B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakow
2004.

* Niestety to, Ze neurobiolodzy oraz psychologowie nie sa zgodni co do czynnikéw wply-
wajacych na ludzkie zachowanie staje si¢ nierzadko przyczyna dowolnej w tym zakresie in-
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Oczywiscie, warto tutaj takze dostrzec z jednej strony fakt duzych w tym
zakresie indywidualno-emocjonalnych zréznicowan na podobne lub takie
same stresory, a z drugiej - na okreslony rodzaj, zwlaszcza ztych stresoréw,
ktére na ogot zawsze wywoluja negatywne skutki w kontekscie zmian w za-
chowaniu czy postawach, niezaleznie od ré6znic indywidualnych. Do owych
czynnikéw negatywnych mozna zapewne zaliczy¢ na przyklad sytuacje nie-
zaspokojenia podstawowych oraz rozwojowych potrzeb, a takze powszech-
nie potepiany w danej kulturze, sSrodowisku czy grupie system wartosci, po-
gladow, zachowan oraz postaw.

Ogolnie jednak rzecz biorac, na przyklad kiedy mielibySmy do czynie-
nia ze zwolennikami pogladu, iz natura jest tabula rasa, a wiec gdy cztowiek
od momentu poczecia az do $mierci uczy sie oraz przyswaja sobie wszystkie
docierajace do niego treéci ze Swiata zewnetrznego, uczy sie zatem réw-
niez jakie treéci czy bodZce stanowia sytuacje zagrozenia lub jakie czynniki
stymuluja go do podjecia wysitku oraz dziatan, ktére moga optymalizo-
wac jego rozw¢j. W tym wypadku to zatem gltéwnie od warunkéw zycia,
doswiadczen spoteczno-kulturowych, socjalizacji oraz edukacji w duzym
stopniu zalezy, jakie tresci oraz czynniki bedg stresorami korzystnymi, a ja-
kie niekorzystnymi dla jego zachowan, a takze w jaki sposob na te czynniki
reagowac. Jesli zatem na przyklad czlowiek doswiadczyl w zyciu sytuacji
deprywacji okreslonych potrzeb, to sytuacja taka nie powinna wywotywac
u niego wiekszego dy/stresu lub kiedy doswiadczyl w Zyciu przemocy, to
przemoc nie powinna robi¢ na nim negatywnego wrazenia, pomijajac oczy-
wiscie fakt r6znicy form i poziomu jego w tym zakresie doswiadczen. I od-
wrotnie, jesli czlowiek zyt w dobrobycie, to socjalnomaterialna deprywacja
powinna by¢ dla niego Zrédtem silnego dystresu. Opierajac sie na tej teorii,
behawioralnie analizowa¢ mozna niemal wszystkie obszary ludzkiej osobo-
wosci, w relacji do reakcji na stres.

W zasadzie, w podobny spos6b mozna réwniez prébowac¢ interpretowac
koncepcje psychoanalityczne. W tym kontek$cie mniej lub bardziej stresujace
dla jednostki beda te sytuacje, ktére w mniejszym lub wiekszym stopniu od-
biegaja od jej wrodzonych cech i predyspozycji. Jesli wiec kto$ z natury jest
przestepca, to jakichs przestepczy stresor nie tylko nie powinien wywotywac
u niego negatywnej reakcji stresujaco-obronnej, lecz by¢ moze sytuacja taka
poprawi jego samopoczucie.

O wiele trudniejsza do wyjasnienia reakcja na stres jest opowiedzenie sie
za koncepcja poznawcza, wedlug ktoérej zachowanie jest funkcja analizy, ro-
zumienia oraz internalizacji treéci ptynacych do czlowieka informacji. W tym

terpretacji, np. politykow, kaptanéw, szarlatanow, a nawet pedagogoéw itd., wykorzystujacych
ten fakt do uzasadniania swoich niekiedy np. rasistowskich, behawioralnych czy autorytarnych
pogladéw, ideologii oraz postaw.
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kontekscie poziom stresu oraz reakcji na stres to takze poziom rozwoju po-
znawczego, ale takze tre$¢ oraz charakter docierajacych do czlowieka infor-
magcji. Zatem, im wiecej wiedzy na temat stresoréw, tym bardziej wywazona
reakcja na stres i tym wieksze prawdopodobieristwo unikniecia jego nega-
tywnych skutkéw. I odwrotnie, niewiedza o Zrédlach stresu moze wiazac sie
z negatywnymi formami ucieczki przed nim.

Czesciowo optymistyczna wersja relacji pomiedzy koncepcja natury
a stresem moze wynikaé z przyjecia teorii humanistycznej, wedlug ktorej
czlowiek przychodzi na $wiat z natury jako istota dobra, jako wartos¢ mo-
ralna (w rozumieniu ogélnoludzkich wartosci), ktéra dopiero psuja okolicz-
nosci i sytuacje zewnetrzne. W tej koncepcji poziom oraz kierunek reakcji
na stres bylby z jednej strony funkcja tresci stresorow, wedlug kryteriow:
im bardziej odbiegaja od wartosci dobra, tym bardziej s dla cztowieka dy/
stresujace; z drugiej jednak charakter reakcji czlowieka na stres zalezalby
od poziomu jego demoralizacji, a zatem réwniez jego tolerancji wobec ne-
gatywnych stresoréw.

Jedli natomiast wyznawalibySmy poglad odnoszacy sie do paralelnej
roli czynnikéw wrodzonych oraz srodowiskowo-kulturowych, to - zgodnie
z aktualnymi w tym zakresie ustaleniami - negatywne reakcje na stres by-
tyby funkcja z jednej strony dobrych genéw oraz ztych stresoréw lub z dru-
giej - ztych genéw oraz wartosciowych stresoréw. Sciélej rzecz biorac - jak
to konstatuje cytowany powyzej S. Pinker - jesli cztowiek wyposazony jest
w wiekszym stopniu w dobre geny, to negatywne srodowisko nie powinno
istotnie je wypaczy¢. Natomiast, kiedy mielibySmy do czynienia z przewaga
negatywnych genéw, to wartosciowe warunki oraz sytuacje zycia z trudem
moga przebi sie przez owe zle geny’. Z punktu widzenia koncepcji stresu
mozna w tym kontekscie powiedzie¢, ze w sytuacji wyposazenia w zle geny,
wartoéciowe stresory moga by¢ Zrédlem negatywnego stresu, za$ w sytuacji
wyposazenia w dobre geny, dystresem beda negatywne uwarunkowania
spoleczno-srodowiskowe.

Wydaje sig, ze koncepcja poznawcza oraz humanistyczna nie musza sie
wykluczaé, a w pewnym sensie nawet uzupelnia¢ sie. Czlowiek moze bo-
wiem bra¢ pod uwage interes wlasnego dobra oraz optymalnego rozwoju,
analizujac, selekcjonujac oraz przyswajajac docierajace do niego z zewnatrz
informacje. W tym kontekscie tylko madrzy, rozumni ludzie zdolni byliby
reagowac na sytuacje stresujace albo starajac sie je ograniczy¢ lub wyelimino-
wad, albo starajac sie spozytkowac okreslone ich rodzaje w sposéb optymali-
zujacy jego wlasny rozwdj.

® S. Pinker, Tabula rasa. Spory o nature ludzkq, Gdansk 2005, s. 530-541.
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O stresogennej roli ideologii
oraz praktyki korporacyjnej ekonomii

Niewatpliwie poteznym zrédlem (stresorem) stresu dla wielu ludzi za-
spokajajacych swoje codzienne socjalno-ekonomiczne potrzeby jest ideolo-
gia, a gléwnie praktyczna rola, jaka odgrywa w zyciu kazdego czlowieka
neoliberalna ekonomia. Nalezy sadzi¢, ze cztowiek Zyjacy w warunkach za-
chodniego dobrobytu, w istocie stal sie¢ swoiScie rozumiang ofiara edukacji
ekonomicznej, ktérej hastami sa miedzy innymi produkowanie, kupowanie,
handlowanie, gtéwnie materialnymi dobrami po to, aby mie¢, mie¢ i miec.
Sposoéb, styl, sens, czy wartos¢ ludzkiego zycia sprowadzona zostata do pro-
dukowania oraz nabywania débr, do zaspokajania materialnych potrzeb oraz
bezpardonowej walki o ich posiadanie. Jesli zatem taki jest zasadniczy, praw-
dziwy, cho¢ oczywiscie najczesciej ukryty, cel aktywnosci oraz dziatalnosci
czlowieka, to czy tego typu procesy ,zmuszajace” ludzi do jego realizacji
moga by¢ Zrédlem jego stresu? Dla jakich zatem ludzi idea oraz praktyka
zmuszajaca ich do walki o dobra materialne oraz postaw konsumpcyjnych,
zakupoholizmu, beda czynnikami negatywnego stresu przyczyniajacego sie
do obnizania mozliwosci ich rozwoju?

Aby nieco przyblizy¢ wersje mozliwych odpowiedzi na tak zadane pyta-
nie, przyjrzyjmy sie nieco blizej gléwnym tezom ideologii oraz juz wprowa-
dzanej w zycie praktyce edukacji proponowanej przez przedstawicieli korpo-
racyjnej ekonomii. Bardziej szczeg6lowa charakterystyke jej zalozerh mozna
znalez¢ w co najmniej kilku opracowaniach odnoénie tej dziedziny®.

Zatem, gléownym, cho¢ ukrytym, zaloZeniem neoliberalnej ekonomii jest
dazenie do maksymalizacji produkcji débr materialnych, systematyczne-
go handlowania nimi, dokonywania ich zakupéw oraz ich konsumowania.
Upowszechnianie tego zalozenia w spolecznej makroskali w coraz wigkszym
stopniu i zakresie staje sie swoiscie rozumianym nakazem, psychologicznym
przymusem oraz jak gdyby obywatelskim i patriotycznym obowigzkiem kaz-
dej jednostki tak, ze jesli kto$ nie produkuje, nie kupuje, nie konsumuje oraz
w jakikolwiek inny sposéb nie przyczynia sie do realizacji tych celow, powi-
nien mie¢ wyrzuty sumienia, powinien mie¢ Swiadomosé, iz nie przyczynia
sie do rozwoju spoleczno-gospodarczego, powinien starac sie tego typu , zale-
glosdci” nadrobi¢. W sumie, powinien wiec mie¢ uczucie zagrozenia, niepew-

¢ Na temat edukacyjnej roli neoliberalnej ekonomii pisali m.in.: E. Potulicka, E. Rutkowiak,
Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakow 2012; J. Bakan, Korporacja, Patologiczna pogoti za zyskiem
i wtadzq, Warszawa 2006; D. Harvey, Neoliberalizm. Historia katastrofy, Warszawa 2008; T. Szku-
dlarek, Ekonomia i moralnos¢: przemieszczenia dyskursu edukacyjnego, Tarazniejszos¢ - Czlowiek
- Edukacja, 2001, nr specjalny; Z. Bauman, Szanse etyki w zglobalizowanym swiecie, Krakéw 2007;
N. Chomsky, Zysk ponad ludzi. Neoliberalizm a tad globalny, przekl. M. Zuber, Wroctaw 2000.
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noéci oraz lekéw. W coraz wiekszym stopniu obserwowalny ped do pracoho-
lizmu oraz zakupoholizmu, jako sztucznie wykreowanych ludzkich potrzeb,
to wlasnie nowe zrédlo indywidualnej oraz spolecznej choroby zwigzanej
z poczuciem niespelnienia (stresu), ale z drugiej - réwniez forma ucieczki lub
rozladowania uczué zwigzanych z tym napiec oraz lekéw. Konsumpcyjny styl
zycia oraz zwigzany z nim nowy system wartosci dla wiekszosci tak zwanych
cywilizowanych spoteczenstw staly sie nowa forma uzaleznienia, koniecz-
nym sposobem spedzania czasu, nowym rodzajem codziennej aktywnosci,
bez ktorej po prostu coraz trudniej ludziom zy¢. Przy czym, nie chodzi tutaj
oczywiScie o negowanie potrzeby dokonywania codziennych zakupéw, lecz
wlasnie o fakt, iz nastawienie na konsumpcje stalo sie zasadniczym sensem
oraz celem zycia, kolejnym uzaleznieniem ze wszystkimi wynikajacymi stad
objawami chorobowymi, ktére w coraz wiekszym stopniu zniewalaja ludzka
istote, pozbawiajac ja jej ludzkich cech.

Jak bowiem inaczej mozna okresla¢ psychospoteczne skutki uzaleznienia
od produkowania, kupowania oraz konsumowania, jesli wéréd zasadniczych
zalozen, tez oraz celéw korporacyjnej edukacji spotykamy miedzy innymi ta-
kie sformutowania, jak:

a) ogot spoleczenstwa nalezy podzieli¢ na producentéw i konsumentéw
oraz ludzi zbednych (,,$mieci”) nie przydatnych na rynku;

b) aktywny oraz godny uwagi czlowiek to ten, ktoéry potrafi sie (lub in-
nych ludzi) dobrze sprzedac na rynku;

c) gtéwna forma dialogu oraz dziatant powinna by¢ darwinistyczna kon-
kurencja oraz dominacja nad stabszymi, w celu osiggniecia rynkowych suk-
cesow;

d) neoliberalny ideal cztowieka to gléwnie: bezrefleksyjny konsument,
agresywny konkurent oraz postuszny niewolnik, wykonujacy polecenia
biznesu;

e) prawdziwy stan samorealizacji mozna osiggnac¢ gléwnie przez kon-
sumpcje oraz realizacje warto$ci hedonistycznych;

f) kazdy system edukacyjny powinien przede wszystkim , produkowac”
konsumentéw - automaty, ze swiadomoscia istnienia oraz ,bycia” poprzez
robienie zakupéw (na zasadzie , jestem tym co kupuje oraz tym co mam”);

g) prawdziwym oraz wlasciwym ,wychowawca” powinien by¢ wolny
rynek ksztaltujacy egoistow, spryciarzy, ludzi potrafigcych osiaggnaé rynko-
wy (biznesowy) sukces oraz etycznie pustych;

h) dobry nauczyciel jako wzor oraz autorytet dla uczniow to gtéwnie ak-
tywny zakupoholik oraz konsument o ambiwalentnej tozsamosci, wypalony,
zagubiony oraz niekompetentny w rozwigzywaniu spraw psychoedukacyj-
nych, a jednocze$nie potrafigcy stwarzaé pozory oraz wykazywac sie posta-
wa hipokryzji na co dziery;
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i) réwniez uczelnie wyzsze powinny by¢ czescia wolnego rynku, kierujac
sie zasadami przedsiebiorczosci, rozwijaniem ludzkiego kapitatu oraz gene-
rowaniem zyskow;

j) dobry nauczyciel akademicki, to potrafiacy walczy¢ o osiagniecie rynko-
wego sukcesu oraz pieniedzy (np. z grantéw).

Zatem, jak wynika z przytoczonych powyzej przykladow preferowa-
nych przez neoliberalnych ideologéw tez, ogdlnie mozna by stwierdzi¢, ze
w istocie glownym celem korporacyjnej ekonomii jest dazenie do oplatania
spoleczenistw sieciami zmuszajacymi ludzi do rozwijania potrzeb konsump-
cyjnych, ujawniajacych sie w preferencji postaw na , mie¢”, pomnazajacych
zyski nielicznej grupy ekonomicznych krezuséw. Jednak edukacyjna cena ta-
kiej postawy, w warunkach cywilizacji masowej komunikacji oraz masowej
kultury, jest ksztaltowanie zachowan biernych, konformistycznych, antykre-
atywnych i tym podobnych, ale takze agresywnych, wrogich, nastawionych
na odniesienie spektakularnych sukceséw, a z drugiej strony - jednostek osa-
motnionych, przegranych, wykluczonych, z poczuciem krzywdy i tym po-
dobnych, czyniagcych w sumie z ludzi reaktywne automaty o maksymalnie
sttumionej osobowosci. W istocie zatem, system naklaniajacy ludzi do roz-
wijania oraz zaspokajania nienaturalnych, nieludzkich potrzeb , produkuje”
reaktywne automaty, o maksymalnie sttumionej spontanicznosci, podmioto-
wosci oraz tozsamosci w sposobach wyrazania uczuc oraz emocji.

Wydaje sie, ze dystresem bedzie sytuacja wzgledem ludzi mniej lub Zle
wyedukowanych, mechanicznie oraz bezposrednio reagujacych na zewnetrz-
ne bodZce, podatnych na manipulacje, propagande, tresure oraz indok-
trynacje, jak tez w stosunku do tych, ktérzy charakteryzuja sie postawami
konformistycznymi, hipokryzji, czy hotdujacych warto$ciom materialnym,
hedonistycznym badzZ autorytarno-dominacyjnym, a z drugiej strony - w sto-
sunku do pozbawionych wiasnej autonomii, podmiotowosci, czy systemu
humanistycznych wartosci i tym podobnych.

O tresowaniu (lub stresowaniu) okreslonych kategorii ludzi do reago-
wania na konsumpcyjno-materialistyczne bodZce pisze wielu filozoféw oraz
psychologéw edukacji. Juz niemal pét wieku temu problem ten opisywat
miedzy innymi E. Fromm, méwiac o zjawisku depersonalizacji oraz reifikacji
relacji spotecznych oraz o tak zwanym , utowarowieniu” osobowosci (tj. oso-
bowosci rynkowo-marketingowej), ktéra mozna dowolnie handlowa¢ na
rynku pracy, zycia towarzyskiego, rozrywki, a nawet przyjazni czy mitosci.
Zatem, ,ludzkie produkty” konsumpcyjnej edukacji, pozbawione wtasnej
tozsamosci, podmiotowosci, a takze wyzuci z humanistycznej etyki, z jednej
strony fatwo ulegaja r6znego rodzaju manipulacjom, indoktrynacjom ukie-
runkowanym zwlaszcza na obiecanie zapewnienia im potrzeb materialnych,
z drugiej takie ludzkie konsumpcyjne przedmioty same nauczyty sie manipu-
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lowa¢ oraz ,zacheca¢” do podobnych zachowan innych ludzi, takze w celu
osiggniecia materialnych korzysci wlasnych’.

Ale stresujaca, nieustanna pogonrt za dobrami materialnymi ksztattuje
szereg innych postaw, na przyklad hipokryzji, zaklamania oraz fatszu, co
na przyklad w socjalno-edukacyjnej praktyce nierzadko przeklada sie na
zalatwianie egoistycznych intereséw pod pozorami pomocy dla innych
lub nawet poswiecania sie dla innych. W ten sposéb podopieczny, uczen,
czy czesto osoby nominalnie nam bliskie staja si¢ przedmiotami, tudziez
$rodkami, za pomocg ktérych pomnazamy wlasne dobra, czy zalatwiamy
wlasne interesy, po zakoniczeniu ktérych 6w uczen, kolega, czy , przyjaciel”
staja si¢ nam juz niepotrzebni. Tego typu coraz bardziej widoczny, cho¢
jeszcze zakamuflowany oraz pozorowany, handel ludZmi dokonywany
przez ,ludzki towar” staje sie elementem procesu edukacji pozbawiajacych
ludzi ich ludzkich wtasciwosci oraz cech. Niestety, zagrozenie tego typu
~ekonomiczna” edukacja polega gtéwnie na tym, ze wiekszosc¢ ludzi nie ma
Swiadomosci faktu, ze podlegaja marketingowej manipulacji, Ze sg niejako
zmuszani do reagowania na handlowe bodZce - Zyjac w zludzeniu, Ze okre-
$lone w takich sytuacjach ich zachowania czy wybory wynikaja z ich wolnej
oraz autonomicznej woli.

Ale nieludzkie postawy oraz zachowania, jako efekt reakcji na stres wywo-
tany sztucznie kreowanymi bodZcami, widoczne sg réwniez w wielu innych
obszarach naszej codziennej egzystencji, na przyklad w pracy, uczestnictwie
w kulturze, spedzaniu wolnego czasu, rozrywce, czy spotecznej komunikacji.
Wspoélnym mianownikiem uczestnictwa zestresowanych przez uzaleznienie
od dobr materialnych ludzi w tych obszarach jest w coraz wiekszym stopniu
ich masowos¢ oraz anonimowo$¢, skutkujace miedzy innymi z jednej strony
depersonalizacyjno-przedmiotowym charakterem aktywnosci, a z drugiej -
co Scidle wigze sie z procesem dezindywiduacji - postawami biernosci, gnu-
$nosci, antykreatywnosci, unikania wysitku, probleméw oraz sprzecznosci
i tym podobnych, co w dalszej konsekwencji skutkuje bardziej dysfunkcjonal-
nymi zmianami zachowar, ale takze przejawami marginalizacji oraz alienacji
zycia spolecznego, a wreszcie negacja jego sensu.

Cate uczestnictwo w tak zwanej masowej kulturze jako produkcie pono-
woczesnej cywilizacji oraz konsumpcyjnego stylu zycia, ktérych istota spro-
wadza sie do taniej rozrywki, ,tworzenia” blichtru, tandety, szmiry oraz
»sztuki” prymitywnej, przyciagajacych coraz wieksza liczbe fanéw (np. mu-
zyki disco polo), skonstruowanych wedlug tych samych standardéw (sche-

7 Zob. m.in. w tym zakresie takie prace E. Fromma, jak: Mie¢ czy byc. Duchowe podsta-
wy nowego spoleczeristwa, przekl. J. Kartowski, Poznan 1983; Anatomia ludzkiej destruktywnosci,
przekl. ]. Kartowski, Poznan 1998; Niech si¢ stanie cztowiek. Z psychologii etyki, przekt. R. Saciuk,
Warszawa - Wroctaw 1994; Ucieczka od wolnosci, przekl. R. Saciuk, Warszawa - Wroctaw 1987.
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matéw), wzoréw czy norm - w istocie sa tez stresogenne, bo zabijaja takze
wszelkie odruchy indywidualne, niepowtarzalne; wszelkie reakcje, emocje
oraz postawy autentycznie twoércze, zmuszajac do zachowan schematycz-
nych, rutynowych, powtarzalnych - czyniac z ludzi , przedmioty - narzedzia
- roboty” reagujace na zewnetrzne dzwonki.

W sumie, cztowiek skupiony na walce o posiadanie dobr, na agresyw-
nym wdrapywaniu si¢ po kariere oraz sukces czy na biernym i hedoni-
stycznym uczestnictwie w kulturze, nieSwiadomie staje sie coraz bardziej
zniewalany zewnetrznymi mechanizmami spolecznej manipulacji oraz in-
doktrynacji. Liderzy oraz specjalisci od organizacji przemystu masowej kon-
sumpgji przescigaja sie w reklamowaniu swoich produktéw, w réznorodny
sposob przekonujac klientow do potrzeby ich posiadania oraz uzywania
jako przedmiotéw niezbednych do codziennego zycia, kosztem deprywacji
innych potrzeb rzeczywistych. W tym kontekscie J. de Graff, D. Wann oraz
T.H. Teylor piszac o rozszerzajacej sie epidemii konsumpcji, wprowadzi-
li do obiegu pojecie ,affluenza”, jako swoiscie rozumianej nowej odmianie
choroby, ktérej widocznymi objawami sa miedzy innymi réwniez objawy
czysto medyczne, takie jak: goraczka, niestrawnos¢, oslabienie, wymioty,
a nawet zmiany skorne®.

Ostatecznie wiec, wbrew pozorom szczeéliwego zycia w spoleczeristwie
konsumpcyjno-materialnego dobrobytu oraz uczestnictwa w masowej kultu-
rze - jak dostrzega to juz wielu filozoféw edukacji’ - wspélczesny czlowiek
jako swoiscie rozumiany towar handlowej rynkowej wymiany oraz produkt
neoliberalnej edukacji, sita wyrwany z naturalnego $wiata ludzi wolnych,
podmiotowych oraz kreatywnych: w istocie jest gteboko nieszczesliwy, zyje
w rozpaczy, poszukujac prawdziwie ludzkiego szczescia, prawdziwie ludz-
kich wartosci, zaspokojenia prawdziwie ludzkich potrzeb jako elementar-
nych warunkéw dla mozliwosci optymalnego rozwoju oraz samorealizacji.

W tym kontekscie, biorac pod uwage okreslone poglady na temat ludzkiej
natury, mozna by powiedzie¢, ze poziom negatywnego stresu wywolanego
przez przymus kupowania bylby tym relatywnie wiekszy, im mniej ludzie
posiadaliby wiedzy oraz umiejetnosci obrony przed szkodliwoscia tego typu
postaw, a z drugiej strony stres tym mniejszy, im wieksza kulturowo-eduka-
cyjna wiedza na temat skutkéw zakupoholizmu, co oczywiscie nie pomniej-
sza poziomu realnych, osobowych strat zwigzanych z praktyka konsumpcyj-
nego stylu zycia.

8 Zob. na ten temat: J. dr Graf, D. Wan, T.H. Taylor, The Consuming Epidemic, San Francisco
2001; cyt. za M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwoj swiadomosci krytycznej
cztowieka, Gdansk 2006, s. 34.

9 Zob. np. E. Prom, Z. Bauman, P. Bourdieu, C. Rogers i inni.



50 Andrzej Olubinski

O psychospolecznych mechanizmach
oraz skutkach patologii sprawowania wladzy

Obok stresogennych sytuacji wywotanych uzaleznieniem od konsump-
cyjnego stylu zycia oraz wynikajacych stad konsekwencji dla ksztaltowa-
nia okreslonych zachowan, postaw oraz systemu wartosci, wydaje sie, ze
niemniej istotng w tym zakresie role odgrywa sposéb sprawowanej wia-
dzy panstwowej, zwlaszcza zwigzany z praktyka realizacji ideologii auto-
rytarnego systemu spoteczno-ustrojowego. W tym wypadku poziom stresu
bylby funkcja wiedzy, doswiadczerr oraz treningu (socjalizacji) oséb oraz
grup zyjacych w autorytarnym systemie. Mozna by tutaj analizowac rézne
warianty ludzkich doswiadczen w tym zakresie. Zapewne w stosunku do
0s6b cenigcych sobie wolnos¢ oraz wartos¢ systemu demokratycznego, ze-
tkniecie sie z autorytarng wladza byloby sytuacja wywolujaca negatywny
stres, natomiast dla osobowosci zamknietych, konformistycznych, czy au-
torytarnych, tego typu rzady moglyby by¢ zrodtem przezy¢ pozytywnych
czy oczekiwanych, cho¢ oczywiscie tego typu eustres mogtby poglebiac ich
sadomasochistyczne postawy. Wydaje sie jednak, ze w obu przypadkach
stres wywolany patologia sprawowania wladzy na ogél zawsze wywoluje
negatywne skutki edukacyjne.

Jakkolwiek bowiem sama instytucja wladzy panistwowej, ktorej celem jest
wprowadzanie w zycie przyjetej ideologii spoteczno-ustrojowej jest niemal
tak stara jak ludzkosé, to jednoczes$nie niemal réwniez od poczatku istnienia
panistwa mozna w jego funkcjonowaniu zaobserwowac ré6znorodne naduzy-
cia, wypaczenia, jak i patologie. Niektorzy autorzy sadza, ze nieprawidlowo-
Sci te wynikaja jak gdyby zaréwno z faktu istnienia niesymetrycznych relacji
pomiedzy posiadajacymi wladze a tymi, ktérzy jej podlegaja, jak rowniez -
a moze przede wszystkim - z faktu, iz grupy bedace u wladzy sa nominalnie
dysponentami okreslonych débr materialno-finansowych, ktérymi moga za-
rzadza¢ poprzez wplyw na stanowienie systemu prawnego, na strazy ktore-
go stoi postuszny im aparat przemocy, wobec ktérego pozostali obywatele
maja obowiagzek by¢ postusznymi®’.

A zatem, gléwnie z faktu, ze istota wszelkiej wladzy jest dysponowanie
mozliwoéciag wywierania intencjonalnego wplywu na bieg zdarzen, przebieg
réznorodnych zjawisk i procesow spoteczno-ekonomicznych, a takze na za-
chowania i dziatania ludzi w celu podporzadkowania ich okreslonej ideologii
oraz okreslonym celom wynikaja nieprawidlowosci w jej sprawowaniu''. Sta-

10 Zob. w tym zakresie np. opracowanie B. Nowotarskiego, Erozja mtodych demokracji. Odpo-
wiedzialnos¢ wtadzy, Warszawa 2016.

1 Zob.]J. Borkowski, Czlowiek zagrozony i niebezpieczny. Socjologia i psychologia zagrozen, War-
szawa 2011, s. 154-164. Por. A. Podgorecki, Patologia zycia spotecznego, Warszawa 1969; M. Jarosz,
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nistaw Ossowski podkresla zatem 6w emotywny charakter wiadzy, polegaja-
cy na doswiadczaniu przez podmiot wladzy uczucia prawa do decydowania
o zachowaniu podmiotu podlegtego, ktéry doswiadcza uczucia obowigzku
postuszenstwa'?. Wladza bowiem dysponuje srodkami wywierania wplywu
spolecznego, wlacznie z mozliwoscia stosowania zorganizowanej przemocy.
Najbardziej wymowna i skuteczng forma wiadzy praktykujacej przemoc jest
panstwo uprawnione do wymuszania woli wiadzy.

Przemoc jako forma sprawowania wiladzy jak gdyby z natury rzeczy za-
wsze ma mniej lub bardziej charakter patologiczny, bowiem wiaze sie z sy-
tuacjami stwarzajacymi zagrozenie dla porzadku spoteczno-politycznego,
zar6wno w mikro jak i makrostrukturze. Dotyczy¢ to moze na przyktad ne-
gacji lub lekcewazenia przez wladze akceptowanych wartosci spoteczno-oby-
watelskich; tamania norm zycia publicznego, w tym zwlaszcza norm praw-
nych, co uzna¢ wiasnie mozna za wskaznik niedemokratycznej formy fadu
ustrojowego (np. niby-demokracji, demokracji fasadowej, czy wrecz parnstwa
autorytarnego) oraz dysproporcji pomiedzy interesami wtadzy a interesami
obywateli. Przy czym, poziom tego typu rozbieznosci zalezy od wprowadzo-
nego sytemu spoteczno-ustrojowego. Im bowiem system bardziej autorytar-
ny, tym tego rodzaju dysproporcje sa wieksze®.

Wsrod negatywnych nastepstw szeroko rozumianej patologii sprawowa-
nia wladzy jako zZrédia dyskomfortu, niezadowolenia, frustracji oraz stresu,
mozna wymieni¢ na przyklad spadek zaufania spotecznego wobec wiadzy,
spadek poparcia opinii publicznej, frekwencji wyborczej, rozluznienie wie-
zi spotecznych miedzy wladza a spoteczeristwem, funkcjonowanie oraz roz-
woj antywzoréw postaw obywatelskich, naruszajacych prawno-kulturowy
porzadek spoteczny, majacych przyzwolenie lub wrecz lezacych w interesie
wladzy.

Z patologia wladzy mamy zatem gléwnie do czynienia w sytuacji, kiedy
panstwo w praktyce realizuje cele sprzeczne z elementarnymi wartosciami
oraz normami demokracji, niezaleznie od deklarowanych w tym zakresie
celow i funkcji. Nie oznacza to zatem, ze patologie nie wystepuja réwniez
w panstwie demokratycznym, zwlaszcza na etapie przechodzenia od auto-
rytaryzmu do demokracji. Mlode paristwo demokratyczne cechuje bowiem
na ogol: brak odpowiednich kompetencji w sprawowaniu wiladzy; brak doj-
rzalosci indywidualnej oraz instytucjonalnej; partykularyzm oraz konflikt

Wiladza, przywileje, korupcja, Warszawa 2004; J. Koralewicz, Autorytaryzm, lgk, konformizm. Analiza
spoleczeristwa polskiego kotica lat siedemdziesigtych, Wroctaw 1987; Wladza. Pokusy i zagroZenia, red.
AlY. Lee-Chai, J.A. Bargh, Gdarisk, 2009.

12 S. Ossowski, Dzieta, t. 5 - Z zagadnien struktury spotecznej, Warszawa 1968.

13 J. Borkowski, Cztowiek zagrozony i niebezpieczny. Socjologia i psychologia zagrozeri, Warsza-
wa 2011, s. 156.
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intereséw réznych ugrupowan; rutynizacja i fasadowos¢ funkcjonowania;
klientelizm polityczny i ekonomiczny; nieuporzadkowany charakter zycia
publicznego i tym podobne. Z r6znorodnymi przykladami patologii funkcjo-
nowania wladzy mieliémy oraz mamy do czynienia takze w naszym kraju po
roku 1989™.

Tak czy inaczej, wszelkie uchybienia, nieprawidlowosci oraz patologie
zwigzane z kierowaniem panstwem, w réznoraki sposéb oraz w odniesie-
niu do réznych grup spolecznych, sa zaréwno zZrédlem ich frustracji, lekow,
niepewnosci oraz stresu, jak i czesto wprost skutkuja wieloma dysfunkcjami
oraz zaburzeniami czy to w dzialalnosci okreslonych instytucji, czy wprost
w zachowaniach i postawach obywateli. Przykladéw w tym zakresie jest
niestety sporo, gdyby powolac¢ sie chocby na bledy sprawowania wladzy
z ostatnich kilku lat w naszym kraju. Jak bowiem frustrujaca moze by¢ sytu-
acja, kiedy coraz bardziej widoczne sa takie zjawiska w obozie wiladzy, jak:
nepotyzm, niekompetencja ministrow oraz urzednikéw, ewidentna krytyka
lub wrecz niszczenie opozycji, ograniczanie dziatalnosci lub préby likwidacji
niezaleznych sadéw, samorzadéw oraz grup i os6b krytykujacych wtadze,
proby ingerencji w tworczg dziatalnosé artystyczng oraz aktywnosé kultu-
ralng, jak widoczna propagandowa indoktrynacja, manipulacja oraz dezin-
formacja uprawiana w podlegtych wiadzy srodkach masowej komunikacji,
jak tolerowanie hipokryzji, klamstwa, agresji, nienawisci, szowinistycznego
nacjonalizmu, coraz bardziej widocznych postaw chamstwa, destrukcji, fana-
tyzmu, jak ograniczanie wolnosci do krytyki i tworczosci, do preferowanego
systemu wartosci i tym podobne. Negatywne postawy na tego typu patolo-
giczne zachowania wiadzy moga by¢ rézne: poczawszy od hipokryzji, zakla-
mania, konformizmu, klientelizmu, ulegtosci, poprzez poczucie beznadziej-
nosci, bezsensu, autoizolacji, biernosci, bezczynnosci, az do postaw wrogosci,
agresji, nienawisci, przemocy, chamstwa, arogancji, czy szowinizmu. Przy
czym, wydaje sig, Ze stresogenna rola patologii sprawowania wiadzy jest
tym wieksza, im wiekszy poziom edukacji okreslonych grup spotecznych,
im wieksza internalizacja wolnosciowo-demokratycznych wartosci, czy im
wyzszy poziom podmiotowo-twoérczego rozwoju. Natomiast wiekszej tole-
rancgji (a zatem réwniez mniejszego stresu) wobec wypaczent sprawowania
wladzy nalezaloby sie spodziewa¢ w odniesieniu do grup, ktore jeszcze nie
doswiadczyly prorozwojowej roli wolnosci, ktére nastawione sa na zaspoka-
janie gléwnie materialnych potrzeb lub/i ktérych osobowos¢ ,,z natury” tu-
dziez ,dzieki” edukacji ma charakter zamkniety, konformistyczny, a gtéwnie
autorytarny™.

4 Tamze, s. 171-172.
> Na temat edukacyjnej roli sprawowania wladzy panstwowej, zob. m.in. A. Olubiriski,
Edukacja jako sprawowanie wtadzy, Wychowanie na co Dzien, 2010, 4.
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O stresogennej roli
autorytarnej edukacji ucznia w szkole

Wydaje sie zatem, Ze system kierowania panistwem i spoleczenistwem
noszacy znamiona wiladzy autorytarno-totalitarnej zawsze dla okreslonych
jednostek oraz grup jest czynnikiem frustracyjno-stresujacym, w zwigzku
z czym przyczynia si¢ do ujawniania réznorakich zachowar ,,chorobowych”,
to znaczy takich, ktére hamuja lub blokuja optymalny, podmiotowy i twoérczy
indywidualny rozw¢j, a takze stanowia bariere dla realizacji pozadanych ce-
16w spoteczno-ekonomicznych. Niedemokratyczne panstwo oraz Scisle z nim
zwigzane nieprawidlowosci (a czesto wrecz patologie) sprawowania wla-
dzy przenikaja do poszczegdlnych podsysteméw spotecznych (np. instytucji
edukacyjno-gospodarczych), hamujac ich rozwd¢j, ale gléwnie , produkujac”
chore osobowo4ci, relacje spoleczne, systemy wartosci, czy postawy i zacho-
wania ludzi.

Oczywiscie, autorytarny lub/i antydemokratyczny system sprawo-
wania wladzy zawsze dociera réwniez do instytucji stricte edukacyjnych
(szkot, placowek opiekuniczo-wychowawczych, osrodkéw reedukacyjnych
itp.), stanowiac tutaj podstawe dla realizacji podobnych celéw oraz funk-
¢ji dydaktyczno-wychowawczych. Zasadniczym bowiem celem funkcjonu-
jacych instytucji wychowawczych w autorytarnym panstwie jest mecha-
niczna adaptacja do zastanych warunkéw spotecznych oraz przepisanych
przez system rol, ktorych celem jest uksztaltowanie okreslonego charakteru
spotecznego (osobowosci spotecznej) dostosowanego do upowszechnia-
nych przez system wzordéw. Jesli zatem system de facto w praktyce preferuje
autorytarny model relacji, zachowan oraz osobowosci, to réwniez wszel-
kie tradycyjne procesy, zjawiska oraz role, takie jak na przyklad przyjazs,
mitos¢, tolerancja, rozwdj, sukces, pomoc i tym podobne beda dostosowane,
interpretowane czy rozumiane w kontekscie relacji, osobowosci, czy zacho-
wan autorytarnych. Na przykiad, milos¢ moze oznacza¢ tutaj wykorzysty-
wanie, uprzedmiotawianie czy eksploatacje drugiej osoby; pomoc moze
wiazaé sie z postawq litosci, oplacalnosci, czy osobistych korzysci w kon-
taktach pomocowych; rola ojca moze polegac na tresurze dziecka poprzez
stosowanie glownie kar, za$ tolerancja to gtéwnie szereg dominacyjno-wo-
luntarystycznych decyzji na takie czy inne zachowania podleglych mi oséb.
Aby zatem adekwatnie zidentyfikowa¢ znaczenie oraz role na przyklad
tradycyjnych poje¢ pedagogicznych uzywanych w praktyce funkcjonowa-
nia okreélonego systemu spoteczno-politycznego, konieczna jest procedura
ich empiryczno-kontekstowej weryfikacji. W niedemokratycznym systemie
spotecznym gléwna cecha stosunkéw wychowawczych jest bowiem przede
wszystkim dgzenie do dominacji nad wychowankami, do podporzadkowa-
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nia ich zachowan oraz uksztaltowania uleglej i adaptacyjno-konformistycz-
nej osobowosci'e.

Jednoczeénie, na przyklad Erich Fromm wyréznia trzy gtéwne rodza-
je dominacji (sadyzmu) wychowawcy nad wychowankiem, to jest: 1) uza-
leznienie od pedagoga, na zasadzie pozbawienia podopiecznych ich pod-
miotowosci, tozsamosci oraz indywidualnosci; 2) pragnienia maksymalnej
eksploatacji, sadystycznej tresury poszczegoélnych predyspozycji lub wy-
branych obszaréw osobowosci; 3) sadystycznej checi zadawania bolu oraz
cierpient w procesie dydaktyczno-wychowawczym. W sumie, autorytarne
wychowanie polega na probie catkowitego podporzadkowania wychowan-
ka okreslonym wymogom systemu oraz na catlkowitym pozbawieniu go
podmiotowych (ludzkich) cech?.

Oczywiscie nalezaloby tutaj doda¢, ze w praktyce autorytarne wychowa-
nie czesto wystepuje w formie ukrytej oraz w wielu wypadkach nieswiadomej
(czesciowo $wiadomej). Na przyklad, pod postacia nadmiernego zaintereso-
wania dzieckiem czy uczniem; nadmiernej kontroli wszystkich obszaréw jego
zyciowej aktywnosci; maksymalnej (nadmiernej) dobroci na zasadzie wyre-
czania go w najprostszych czynnosciach jako formie ubezwlasnowolnienia;
nadmiernej (np. toksycznej) miltosci jako ingerencji w indywidualny $wiat
uczud, aby panowaé nad emocjami wychowanka i tym podobne. Celem tego
typu, w sumie sadystycznych, zabiegéw wychowawczych jest pozbawie-
nie podopiecznego jego prawa do wolnosci, niezaleznosci, samodzielnosci,
podmiotowosci, autonomii, odpowiedzialnosci oraz tozsamosci, a z drugiej
strony uzaleznienie go od bodZcéw zewnetrznych, wszelkich zewnetrznych
zakazéw, nakazoéw, czy decyzji innych os6b. Chodzi tutaj wiec o wyprodu-
kowanie osobnikéw zewnatrzsterownych, dobrze w literaturze opisanych'®.

Tak zatem edukacyjnym celem autorytarnego paristwa, ale rowniez - jak
byla o tym mowa powyzej - korporacyjnej ekonomii jest wyprodukowanie
niesamodzielnej oraz podporzadkowanej i adaptacyjnej osobowosci. Realiza-
qji tego celu ma takze miedzy innymi stuzy¢ catkowicie podporzadkowane
panstwu publiczne szkolnictwo, ktére ma w odpowiednio zakamuflowany
sposo6b tlumié¢ indywidualna sfere uczué, splycac oraz schematyzowac rozwoj
poznawczy, ale takze w swoisty sposob ,zabija¢” indywidualne akty woli
oraz autentyczne pragnienia. Moze wlasnie dlatego coraz wiecej dzieci i mio-
dziezy traktuje autorytarnie dzialajaca szkote jako instytucje ,obcg”, jako

1* Na temat istoty pedagogiki autorytarnej pisza m.in.: K. Kosiorek, Pedagogika autorytarna.
Geneza, modele, przemiany, Krakow 2007; B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnic-
twa III RP. W gorsecie centralizmu, Krakéw 2013; tenze, Meblowanie szkolnej demokracji, Warszawa
2017.

17 Zob. A. Olubinski, E. Fromma koncepcja Zycia po ludzku, Torun 1994, s. 71-74.

8 Na temat tzw. osobowosci zewnatrzsterownej zob. opracowanie: D. Riesman, N. Glazer,
R. Denney, Samotny ttum, Warszawa 1996.
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placowke, ktora kojarzy im sie bardziej z zakladem poprawczym lub nawet
wiezieniem, w ktérych doznajg uczucia leku, strachu, upokorzenia, ponize-
nia, oSmieszenia czy marginalizacji, niz srodowiska, w ktérym mogliby sie
tworczo i podmiotowo samorealizowac.

Wielu wspolczesnych filozoféw edukacji oraz pedagogéw uwaza, ze
w ogoble cecha wspolczesnej kultury i edukacji - takze w spoleczeristwach
nominalnie lub quasi-demokratycznych - jest to, Ze zastepuje naturalne za-
chowania oraz naturalne reakcje emocjonalne wzorami cudzymi, zewnetrz-
nymi, modnymi, czy preferowanymi przez mass media. Do tego polityczno-
cywilizacyjnego trendu ma wtasnie dostosowac sie szkota, ktérej zadaniem
jest blokowanie lub wrecz eliminowanie autentycznych ludzkich uczué, na
przykiad poprzez zakaz okazywania czy to niecheci, buntu badz niezgody
jako naturalnego wewnetrznego konfliktu oraz temperamentu. Dziecko czy
wychowanek w szkole musi rezygnowac z ujawniania swoich prawdziwych
uczud na rzecz uczué¢ wyuczonych lub takich, ktére ujawnia¢ wypada w da-
nej sytuacji czy kontekscie (czyli pseudouczuc). Sadzi¢ nalezy, ze taki stan
tlamszenia prawdziwych emocji na rzecz emocji wyuczonych (sztucznych)
jest zapewne Zrodiem psychicznego dyskomfortu, czy wrecz distresu ucznia.

W podobnie przedmiotowy sposéb zubaza sie oraz instrumentalizuje roz-
woj poznawczy ucznia. Wspolczesna, opanowana przez biznes oraz polity-
kow szkota, systemowo splyca myslenie oraz rozumienie rzeczywistosci. Od
poczatku swojej edukacji dziecko, uczerr zniechecane jest do samodzielnego,
a zwlaszcza krytycznego myslenia, na rzecz mysli gotowych, ,podanych”,
cudzych, ,lepszych”. Uczeni uczy sie gtéwnie wiedzy juz wyselekcjonowa-
nej, utozonej w formie gotowych formutek, ale réwniez podzielonej na przed-
mioty (atomistycznej), fragmenty oraz przeladowanej tysigcami faktéw do
zapamietania. Nie ma tutaj miejsca na samodzielne poszukiwanie prawdy,
analize oraz interpretacje faktéw, a zwlaszcza wlasng ich ocene. W edukacji
dominuje podejscie scjentystyczne, obiektywistyczne, czysto empiryczne, jak
gdyby uczen byl robotem stojacym poza otaczajaca go rzeczywistoscig oraz
z nig zupelnie emocjonalnie nie zwigzany. Korporacyjni oraz upolitycznie-
ni pedagodzy prébuja oddzieli¢ poznanie oraz rozwdéj umystowy zaré6wno
od wewnetrznych przezy¢, subiektywnych wrazen, czy fenomenologicznej
prawdy, jak i od powigzanego z nim indywidualnego $wiata wartosci. W ten
spos6b podopieczny jawi sie jako istota sztuczna, wewnetrznie nieprawdzi-
wa, uzalezniona od zewnetrznej , prawdy obiektywnej” oraz tak zwanych au-
torytetéw, ktéra cechuje wyuczona bezradnos¢ w mysleniu i dziataniu.

Nalezatoby przy tej okazji rowniez doda¢, ze scjentystyczna oraz frag-
mentaryczna i powierzchowna metoda rozwoju poznawczego, oddzielona
od prawdziwych ludzkich uczué¢ i moralnosci, moze prowadzi¢ - i jak poka-
zujq to przyklady historyczne - czesto prowadzi do postaw , inteligentnego”,
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a w istocie fanatycznego niszczenia czy destrukcji, na polecenie czy rozkaz
ze strony zewnetrznych autorytetéw, ,zabija” takze indywidualne akty woli
oraz zwigzane z nimi autentyczne ludzkie pragnienia. Wielu ludziom po pro-
stu wydaje sie, ze wiedza czego chca, pragna, jakie maja potrzeby, do czego
daza i tym podobne, gdy tymczasem tak naprawde zyja czesto w zludzeniu
tych pragnient, w falszywym przekonaniu dazenia do zaspokojenia okreslo-
nych potrzeb, bowiem w rzeczywistosci chcg oni jedynie tego, czego sie od
nich wymaga, do czego sa ukierunkowywani, manipulowani, indoktrynowa-
ni, przekonywani przez mass media, billboardy, propagande, innych - po-
dobnych do nich ludzi. Pozytywne reagowanie na te sztucznie kreowane po-
trzeby daje im (pozorne) poczucie bezpieczenistwa, spokoju, stabilizacji i tym
podobne. W istocie, prawdziwa cena za to jest jednak utrata indywidualnej
autentyczno$ci wyrazania wlasnych pragnieri, emocjonalna martwota, fasa-
dowe szczescie, a s3 zachowania cudze, zautomatyzowane, na rozkaz, czy
zewnetrzny bodziec®.

Zakonczenie

W sumie nalezy sadzi¢, ze zaréwno edukacyjna praktyka korporacyjnej
ekonomii, niedemokratycznie sprawowana wladza, zwlaszcza w wersji sys-
temu autorytarno-dyktatorskiego, jak i zmuszona do powielania tego typu
wzoréw wspoblczesna szkola, wydaja sie by¢ w stosunku do wielu grup
spotecznych czynnikami zlego stresu. Z kolei w ten sposéb wywolany stan
dystresu - jak byta o tym mowa powyzej - staje sie Zrédlem ksztalttowania
negatywnych zachowan, negatywnych postaw, a w sumie ,nowego czlowie-
ka”: konsumenta, konformiste, oportuniste, serwiliste, hipokryte, fanatyka,
ignoranta i dyletanta, a przede wszystkim osobnika o postawie autorytarnej,
pod maska ktérego w istocie kryje sie czlowiek: staby, ,maty”, zniewolony,
bezsilny, bezwolny, zakompleksiony, z poczuciem winy inizszosci, zagubiony,
zdezorientowany, osamotniony, pozbawiony prawdziwie ludzkich, auten-
tycznych cech, bez wlasnej tozsamosci, autonomii, podmiotowosci i niezalez-
noéci. To wlasnie owe poczucie bezsilnosci, znikomosci oraz nizszosci, jako
miedzy innymi skutek niezaspokojonych potrzeb oraz zycia w warunkach
distresu, sklania czesto ludzi do takich kompensacyjnych zachowar, jak: bez-
wzglednos¢, destrukcja, agresja, wladczosé, nietolerancja, czy dominacja, aby
cho¢ w ten sposéb zosta¢ dostrzezonym, zachowaé namiastke relacji i komu-
nikacji, mie¢ wplyw na bieg zdarzen, co$ znaczy¢. Tak naprawde bowiem

¥ Na temat szkoly jako instytucji autorytarnej oraz fasadowo-konformistycznej zob.
A. Olubinski, Aktywnos¢ i dziatanie jako forma edukacji do samorealizacji czy zniewolenia? W Swietle
zatozen edukacji humanistycznej i krytyczno-emancypacyjnej, Krakow 2018, s. 149-183.
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autorytarna filozofia oraz postawy wynikajace ze skrajnej depresji, poczucia
pustki oraz osamotnienia i tym podobnych prowadza do nihilizmu, nienawi-
Sci, destrukcji i agresji. Tego typu edukacyjny ,sukces” autorytarnej wiadzy,
dominacyjnej edukacji oraz filozofii i praktyki neoliberalno-konsumpcyjnej
ekonomii, w istocie jest - zaréwno w wymiarze psychoemocjonalnym, mie-
dzy innymi z powodu coraz wiekszej liczby czynnikéw stresogennych, jak
i w wymiarze spolecznym oraz humanistycznym - ewidentna porazka, stratg
ludzkiego potencjalu, blokada dla ludzkiego rozwoju i tym podobnych, ktére
odbudowywac bedzie zapewne wiele, wiele nastepnych pokoleti.
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