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The analysis of Janusz Korczak’s actions and beliefs makes him a contemporary Socrates. Socrates is
being treated as a classical archetype of Sophomoros, who not only teaches but also plays jokes. In my
essay I try to show that in his book entitled Humorous Pedagogy Janusz Korczak presents education and
an educator in a way that departs from the one-sidedness of hieratic pedagogy.
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Wstep

Janusz Korczak wkroczyl do pedagogiki uznany za rzecznika Nowego
Wychowania. Wkroczyt i pozostat w niej po dzien dzisiejszy, cho¢ jego my-
sli nie tak tatwo poddaja sie , szufladkowaniu”. Jego dokonania fascynowaly
i nadal fascynuja nie tylko pedagogéw, wychowawcow, ale literaturoznaw-
cow, jezykoznawcow, filozofow.

..Z pism Korczaka - tekstow niejednorodnych, niektérych istnych majstersztykow
stownych, petnych btyskotliwosci, skrzenia si¢ inteligentnych asocjacyj, wrecz ekwili-
brystyki stownej, innych nieco , puszczonych”, znamionujacych znuzenie, zmeczenie
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(...) przebija sig, dla piszacego te stowa cecha najpierwsza, wlasnie otaczanie szacun-
kiem, stownym i czynowym, innych ludzi, dzieci najszczegoélniej...".

Cecha ta wpisuje sie¢ w bycie autorytetem, a Korczak z cala pewnoscia au-
torytetem byt i dlugo jeszcze pozostanie. Dokonywane po wielu latach odczy-
tania pogladéw i czynow Korczaka czynia zeri wspélczesnego Sokratesa?, zas
tego ostatniego proponuje sie traktowac jako klasyczny archetyp sophomorosa,
ktory przez swe a rebours czyny i stowa nie tylko zartuje, ale i uczy?®. ,Wiem,
ze nic nie wiem” Sokratesa jest wewnetrznie sprzeczne i jak przekonuje L. Ko-
takowski, Sokrates takiego zdania dostownie nie powiedzial. Powiedziat na-
tomiast miedzy innymi:

...Dobrze wiem, Ze nie jestem madry w najmniejszym stopniu, (...) ,nie mysle, ze wiem
to, czego nie wiem”. Jest w tej mysli nadzwyczaj wazne przykazanie umystowe: cokol-
wiek wiesz i umiesz pamietaj o tym, Ze jestes ignorantem i ze wiedza twoja, jakakol-
wiek rozlegta, nie siega tego, co najwazniejsze. Prawdziwa madros¢ na tym polega...*.

Docieramy tu do pewnego problemu, ktérego wage i znaczenie uwy-
pukla L. Kofakowski (w kontekscie - jak napisze - cytacji filozoféw) oraz
M. Szczepska-Pustkowska (w kontekscie rekonstrukgcji i reaktualizacji pew-
nych idei Korczaka zawartych w jego tekstach).

W przedmowie do Utamkow filozofii czytamy, ze trudnoéci w wyborze
znanych zdan filozoféw (poczynajac od starozytnosci) polegaty na tym, ze
jako krotkie teksty moga by¢ w petni zrozumiale tylko w kontekscie. Autorzy
(L. Kotakowski wraz z corka Agnieszka Kotakowska, ktéra nie chciata, by
jej imie widnialo na stronie tytulowej) starali si¢ wybrac¢ cytaty, ,(...) ktore
z mniejszym lub wigkszym trudem daja sie bez kontekstu poja¢. Komentarze
sporzadziliSmy majgc na uwadze czytelnika, ktéry catosci (ani w ogole filozo-
fii) nie musi zna¢...”".

Druga z zapowiedzianych autorek zauwaza:

...Powrét do tekstow sprzed lat prawie dziewiecdziesieciu jest zadaniem tatwym tylko
z pozoru. Kazdemu, bowiem, kto siegnal ponownie po ktéras z licznych korczakow-

1 S. Podobinski, Jezyk elementem charyzmy. Janusza Korczaka wladztwo nad stowem, [w:] Remi-
niscencje mysli Janusza Korczaka wykorzystywane w nowoczesnych modelach ksztatcenia, red. M. Jusz-
czyk, Czestochowa 1996, s. 228.

2 Zob. np. K. Filipczak, Janusz Korczak jako wspotczesny Sokrates, Piotrkowskie Studia Peda-
gogiczne, 2001, 9, s. 395-400.

3 V. Krawczyk-Wasilewska, M. Dobbie, Wizerunek madrogtupiego jako przyktad wartosci kul-
turowej humoru,[w:] Czlowiek i kultura jako wartosc. Ksiega jubileuszowa ofiarowana Profesor Irenie
Bukowskiej-Floreriskiej, red. R. Hojda, G. Od¢j, Katowice 2008, s. 151, 155.

* L. Kotakowski, Utamki filozofii. Najbardziej wystuzone i najczesciej cytowane zdania filozofow
z komentarzem, Warszawa 2009, s. 21.

5 Tamze, s. 5.
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skich publikacji, musi si¢ zmierzy¢ najpierw z poszukiwaniem odpowiedzi na pyta-
nie, w jaki sposéb czytac teksty, ktére majg przede wszystkim znaczenie historyczne.
Teksty Korczaka (...), poddane jednak nowym odczytaniom, wyrastaja ponad tamten
bezposredni kontekst historyczny. Wszak wraca do nich, poddaje je, analizuje je, na-
dajac im nowe sensy i znaczenia kolejna generacja czytelnikéw. W tych okoliczno-
Sciach tekst przestaje naleze¢ do autora i rozpoczyna egzystencje niezalezng - poza
nim. (...) Pisma Korczaka pozostajace poza moca bezposredniego oddzialywania auto-
ra i przekazywanych przezen intencji, poza prawda tamtych sytuacji oraz probleméw
spotecznych i wychowawczych, wspoélczesni czytelnicy rozumiejq inaczej. Przywraca-
jac tamten przeszly czas, pomagaja réwnoczesnie odstonic jakas prawde niezalezng od
minionego kontekstu historyczno-spotecznego....

Powyzsze musi rodzi¢ pytanie, czy da sie poja¢ wybrane mysli Korczaka
poza kontekstem, w ktérym sie pojawialy? OdpowiedZ pozostaje otwarta...”.

Przechodze do wskazania celu niniejszego opracowania. Bedzie nim uza-
sadnienie tezy, ze madros¢ Korczaka manifestowata si¢ miedzy innymi w po-
stawie sophomorosa i tak odczytuje jego charakterystyke zawarta w biografii
piéra Joanny Olczak-Ronikier, gdy czytam ,,...Przekorny, chodzacy wlasnymi
drogami, z cierpkim poczuciem humoru. W tym co pisal nie ma $ladu peda-
gogicznej sacharyny...”.

Bedzie dla mnie Korczak przykladem sophomorosa takze wtedy, gdy
w spos6b rozbrajajaco szczery, przyznaje sie do niewiedzy: ,,...A jak zrobic,
zeby dzieci nie krzyczaly na dzieci, nie wiem, bo sam tez krzycze - czasem
wecale niepotrzebnie. Ale pomysle jeszcze - moze uda mi si¢ wymysle¢ jakis$
sposob...””.

Bedzie wreszcie pretendentem do miana sophomora, kiedy dzieki zartowa-
niu, nie tylko z wilasnej niewiedzy i ignorancji, bedzie wykraczat poza trady-
cyjnie zakreslane granice (o nich za chwile). I to jest glowny pretekst przygo-
towania niniejszego opracowania.

Dalsze rozwazania bede opieral na korczakowskim obrazowaniu edukacji
zawartym w niewielkiej ksigZeczce noszacej tytut Pedagogika zartobliwa. Pier-
wotnie jako powies¢ zostata wygloszona przez Korczaka w radio w 1938 roku,
pierwsze wydanie ksigzkowe ujrzato swiatto dzienne w 1939 roku. Wszystkie
cytaty, ktéorymi bede sie postugiwat pochodza z wydania z 1958 roku.

¢ M. Szczepska-Pustkowska, Korczakowski rodowdd dziecigcego obywatelstwa, [w:] Demokracja.
Socjalizacja. Publikacja dedykowana Profesorowi Janowi Papiezowi na siedemdziesigtq rocznice urodzin
i czterdziestopigciolecie pracy naukowej i nauczycielskiej, red. P. Bau¢, K. Kmita-Zaniewska, M. We-
lenc, Gdansk 2019, s. 87.

7 Pozostaje otwarta tym bardziej w Swietle tego, co na temat czytania tekstow kultury pisze
L. Witkowski, zob. L. Witkowski, Miedzy pedagogikq, filozofig i kulturq. Studia, eseje i szkice, t. 3,
Warszawa 2007.

8 J. Olczak-Ronikier, Korczak. Proba biografii, Warszawa 2011.

? Za K. Paradowska, Korczak usmiechnigty, www.Balticpanorama.pl [data dostepu:
5.05.2013].
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Co sie za$ tyczy samych rozwazan, to deklaruje przyjecie w nich pewnej
optyki filozoficzno-kulturoznawczej. Czytam i cytuje te niewielka ksigzeczke
od kilkunastu lat"’, bo zmusza do stalej rozumnej refleksji, wracam do niej co
jakis czas dziwigc sig, ile jeszcze jest w niej pytant do wydobycia, ile argumentow
do rozwazenia. Rzecz jasna, to co przedstawiam ponizej nie jest wersjq osta-
teczng czytania...

Korczaka przekraczanie granic - tlo rozwazan

J. Korczak pretendujacy do miana autorytetu jako sophomoros dzieki zar-
towaniu stwarza sobie (zreszta nie tylko sobie) mozliwos¢ wykraczania poza
tradycyjne, konwencjonalnie zakreslane granice... Czego? Na potrzeby niniej-
szego opracowania przyjmuje, ze madrosci i glupoty, powagi i ,niepowagi”
(w tym zartu - prowokagji).

Oddaje glos Staremu Doktorowi: ,,...Rozwaz, (...) ile deka rozumu, gtupoty...”
(s. 71). Pelnym cytatem postuze sie w innym miejscu i w innym celu, tutaj
natomiast zwréce uwage na to, ze rozum i glupota zestawione razem, cho¢
biegunowo, maja by¢ liczone w dekach i majg by¢ obecne w edukacji. Czy
ich waga ma sie zgadzad¢, to znaczy wystepowaé maja w edukacji w takich
samych proporcjach i u kogo? W tej ostatniej kwestii Korczak z ironiag moéwit:
»...Dziecko nie jest glupie, glupcéw wsréd nich nie wiecej niz wéréd doro-
stych...”.

Leksykon filozofii informuje nas, ze glupota to niedostatek rozumu, ktéry
polega na braku bystrosci, nieumiejetnosci rozpoznawania istoty rzeczy, wy-
chwytywania zwigzkéw miedzy przyczyng i skutkiem, kojarzenia i przewi-
dywania; charakteryzuje sie daznoscia do ekspansji, $miatoscia, pycha, nie-
zdolnoscia do zdziwienia i podejrzliwoscig. Dzieli sie na glupote teoretyczna,
ktéra polega na przekonaniu o posiadaniu wiedzy, jakiej sie faktycznie nie po-
siada i na glupote praktyczna; ta manifestuje sie¢ nieumiejetnoscia odpowied-
niego postepowania'?. Jak wiadomo, dazenie do posiadania wiedzy - méwiac
najogolniej i w pewnym uproszczeniu - o calo$ci $wiata, to najbardziej znane
rozumienie madroéci przyjmowane przez pierwszych filozoféw. W Stowniku
filozofii przeczytamy jednak, ze kategoria madrosci traci stopniowo w filozofii

10 Zob. A. Pluta, Performatywny charakter ,,innosci” w ,, farmakopei” Janusza Korczaka (na przy-
ktadzie ,, Pedagogiki zartobliwej”), [w:] Reminiscencje mysli Janusza Korczaka wykorzystywane w nowo-
czesnych modelach ksztalcenia, red. M. Juszczyk, Czestochowa 1996; tenze, Symboliczny charakter
.farmakopei” ]. Korczaka jako przyktad pozaszkolnej komunikacji dydaktyczno-wychowawczej, [w:] Szki-
ce o partycypacji kulturowej, red. K. Zamiara, Poznar 1997.

1 Cytuje za: B. Drukier, Trudny optymizm Janusza Korczaka, [w:] Reminiscencje mysli Janusza
Korczaka wykorzystywane w nowoczesnych modelach ksztatcenia, s. 45.

2 Leksykon PWN Filozofia, Warszawa 2000, s. 145-146.
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na znaczeniu, by dzi$ pozostac ,,...potocznym pozytywnym okreéleniem czto-
wieka posiadajacego nieprzecietnie duza wiedze naukowgq lub wyrézniajace-
go sie rozsadkiem popartym doswiadczeniem zyciowym...”".

J. Dobrowolski prowadzac filozoficzne rozwazania o glupocie, we wste-
pie napisze:

...Wszelkie dazenie do madrosci wyraza instynktowne obrzydzenie nim [problemem
glupoty - dop. A.P.] i lekcewazenie. Nalezy jednak zakwestionowac owga instynktow-
na inklinacje umystu dazacego do madrosci jako watpliwg z punktu widzenia samego
tego dazenia...™*.

Jesli uznag, ze jedna z konstytutywnych dla myélenia filozoficznego za-
sad jest ta, ktéra mowi o ,,abstrahowaniu od tego, co nieistotne” (lub w innej
stylizacji: ,to, co pozbawione istoty, jest nieproblematyczne”), to w niej tkwi
podstawa filozoficznej pruderii wobec rzekomego ,antyproblemu” glupoty.
Dobrowolski deklaruje, ze w swojej ksiazce bedzie chciat pokaza¢, iz za feno-
menami glupoty kryja sie mechanizmy kreowania sensu, ktérych

...oddzialywanie jest dla wszelkiego dazenia umystu do madrosci co najmniej nieobo-
jetne, jesli nie wrecz (...) konstytutywne. Dlatego filozofia gtupoty jest tez medytacja
nad glupota filozofii i przyjmuje za pewnik, ze filozofia bywa gltupia...”>.

Uznajmy zatem, ze Korczak nie tyle pochwala glupote, co - przekornie
wladnie - zwraca uwage na jej problematyczng obecnos¢ w edukacji. Moze
Swiadomie zarysowuje pewna dwuznacznos$¢: tak jak glupota (jako pojecie)
zostata wykluczona z jezyka filozofii, tak gtupota jako element sacrum peda-
gogicznego (potocznie - idealu wychowawczego) nie ma w niej miejsca. Ale
czy to wlasnie nie jest bledem. Bo czy obecnos¢ gltupoty, nie ,, pokazuje” ko-
niecznosci, wagi, znaczenia jej przeciwieristwa?'.

Stawiam to pytanie w innym jeszcze kontekscie, a mianowicie, co L. Ko-
takowski nazywa kulturg umystowa, w ktérej wyréznia dwie najogélniejsze
formy: filozofie kaptanéw i filozofie blaznéw. Kaplan jest straznikiem abso-
lutu i tym, ktéry utrzymuje kult dla ostatecznosci i oczywisto$ci uznanych,
zawartych w tradycji. Blazen jest tym, ktéry wprawdzie obraca si¢ w dobrym
towarzystwie, ale do niego nie nalezy i méwi mu impertynencje; jest tym,

13 . Jastal, [hasto] Mgdrosé, [w:] Stownik filozofii, red. J. Hartman, Krakéw 2009, s. 134.

4 1. Dobrowolski, Filozofia gtupoty. Historia i aktualnos¢ sensu tego co irracjonalne, Warszawa
2007, s.17.

15 Tamze, s. 18.

¥ Ponownie zacytuje Korczaka za B. Drukierem ,,...Zauwazytem, ze tylko gtupcy chcq Zeby
ludzie wszyscy byli podobni. Kto nie lubi myslec¢ tego niecierpliwi rozmaitosc, ktora zmusza do mysle-
nia...”; B. Drukier, Trudny optymizm Janusza Korczaka, [w:] Reminiscencje mysli Janusza Korczaka
wykorzystywane w nowoczesnych modelach ksztatcenia, red. M. Juszczyk, Czestochowa 1996, s. 38.
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ktory podaje w watpliwos¢ to, co uchodzi za oczywiste. Nie moégltby jednak
tego czyni¢, gdyby sam do dobrego towarzystwa nalezal. Dlatego jest niejako
na zewnatrz, oglada je z boku, co pozwala mu wykrywac nieoczywistosc jego
oczywistosci i nieostatecznos¢ jego ostatecznosci. Zarazem musi sie w do-
brym towarzystwie obracac; to pozwala mu poznawac jego $wietosci i prawic
mu impertynencje?’.

Jezeli teraz uméwimy sie, ze kaptan i blazen posiadaja ,nieprzecietnie
duzo wiedzy”, to pierwszy ma ja dzieki koniecznej znajomosci tradycji,
ktoéra wyklucza pojecie gtupoty, drugi - dzieki nieufnosci wobec niej, czy
prowadzenia z nig gry, a dalej, ze dokonuja oni pewnego typu , operacji”
(Kotakowski méwi wprost: ,gwaltu”) na umystach: kaptan obroza kate-
chizmu, blazen igla szyderstwa, ale tez zartu, prowokacji, anegdoty, facecji,
przystowia, zwanego wszak wéréd chasydow mgdrosciami. Widoczny staje
sie tu zwigzek postawy blazna z przedstawiang wczeéniej figura czy tez wi-
zerunkiem sophomorosa. I nie chodzi tu bynajmniej o mistyfikacje: pod po-
stacig glupca przybiera sie Sokratesowa maske (, wiem, zZe nic nie wiem”),
z ktora sie nie dyskutuje’®.

Kaptan zdaje sie by¢ blizej powagi, blazen zartu - prowokacji. Niepostrze-
zenie wkraczamy w druga opozycje. Zwroty ,powaga” i ,zart”, jakkolwiek
z pozoru ,naturalne i normalne”, semantycznie przeciwstawione sobie, do-
magaja sie jednak blizszego dookreslenia, skoro osobliwym acznikiem ma
by¢ pedagogika (powazna - zartobliwa), oraz - w domyéle - dziedzina przed-
miotowa, na rzecz ktérej pracuje - edukacja (zamiennie - wychowanie; rzecz
jasna bez wchodzenia w spory terminologiczne).

Zgodnie z podejsciem, ktére wczesniej zadeklarowalem, ,powaga” to
pozaludyczna sfera kultury oraz - jak napisze kulturoznawca - taki sposéb
uczestniczenia w kulturze, ktéry uznaje sie za zwykly, ,normalny”, pozba-
wiony emocji, a w kazdym razie ograniczajacy je.

Wyrazenie ,powaga”, gtéwnie w swej przymiotnikowej odmianie, wskazuje na: (1)
wysoka range aksjologiczng oraz istotne miejsce i wazna role okreslonych zjawisk
w systemie kultury (,powazne zjawisko”), (2) skale trudnosci w realizacji podjetych
czynnosci (,powazne przeszkody”), (3) zaistnienie szczegdlnych okolicznosci dzia-
tania wymagajacych wzmozonego wysilku, zabiegéw i staran (, powazna sytuacja”),
(4) dramatyzm danego wydarzenia, sytuacji, zwigzanych z nig niebezpieczenstw
i zagrozen (,,zdali sobie sprawe z powagi sytuacji”), (5) odpowiednie do wagi sytu-
acji potozenia, wydarzenia, okolicznosci zachowanie jednostek, sposéb uczestnictwa
w nich (, powazny stosunek”, ,powazne podejscie”, ,zachowaé powage”, ,powazny

7 L. Kotakowski, Nasza wesota apokalipsa — wybor najwazniejszych esejow, Krakéw 2010, s. 78.

8 V. Krawczyk-Wasilewska, M. Dobbie, Wizerunek mgdrogtupiego jako przyktad wartosci kul-
turowej humoru, [w:] Czlowiek i kultura jako wartos¢. Ksiega jubileuszowa ofiarowana Profesor Irenie
Bukowskiej-Floreriskiej, red. R. Holda, G. Od¢j, Katowice 2008, s. 155.
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nastréj”, ,atmosfera pelna powagi”) oraz wilasciwe traktowanie powinnosci i zobo-
wigzan (,powazne traktowanie pracy”). Slowo , powaga” ma zatem sens pozytywnie
wartosciujacy..."’.

W odniesieniu do edukacji powage przeciwstawia si¢ ,niepowadze”,
w szczegblnosci ,komizmowi”, ,$miesznosci” znamionujacych ,zabawe,
ucieche, zabawnos¢”. Sfera powagi w edukacji moze by¢ identyfikowana
z upowszechnionym, ustabilizowanym sposobem przekazu oraz nauczania
tresci kultury, co odbywa sie poprzez bezposrednig dyskursywna ich prezen-
tacje, artykulowanie i komunikowanie merytorycznych sadéw kulturowych
wprost. Inne sposoby wprowadzania do uczestnictwa w kulturze, uprawia-
ne na marginesie zwyklej praktyki edukacyjnej, sa zazwyczaj marginalizo-
wane®. Ogolniej, w potocznej praktyce jezykowej wyrazenie ,niepowaga”,
,niepowazny” stosowane jest do:

(1) pomniejszania waznosci, wagi, rangi zjawisk, zdarzen i dziatari, wskazywania na
ich drugorzedny charakter, (2) deprecjonowania czyjegos postepowania i dziatalnosci,
(3) okreslania lekcewazacego stosunku i niestosownego zachowania w sytuacji wyma-
gajacej okazywania skupienia uwagi, zadumy, zamyslenia, refleksji, szacunku...”.

Nieco inaczej ma sie rzecz z ,niepowaga” (czy nie-powagg, jak wola nie-
ktorzy autorzy). Skoro to, co ,niepowazne” - zwlaszcza wedle potocznego
przekonania - ma niska range aksjologiczng - tak w obszarze codziennosci,
jak i w obszarze sacrum (generalnie sfery $wiatopogladowej kultury) - to nie
stanowi koniecznosci zyciowej, owego ,przymusu kultury”. Nie ma przy
tym jakiego$ jednolitego sposobu rozumienia , niepowagi” (nie-powagi). We-
dle niektérych autoréw antyteza powagi jest zabawa, w ujeciach na przyklad
stownikowych antonimem powagi jest miedzy innymi zart, ale tez komizm,
humor. A. Rusek, dokonujac analizy pojecia humoru w wielu wymiarach, pi-
sze miedzy innymi:

W XVIII w. humor stat sie humanitarny. Smiano sie teraz z powszechnych przypa-
dtosci ludzkosci czy paradokséw istniejacych w §wiecie, a nie z niedoskonatosci kon-
kretnych ludzi. Poczucie humoru zaczeto definiowaé w opozycji do zartu. (...) Pojecie
humoru nalezy rozpatrywac (...) w waskim i szerokim rozumieniu. W pierwszym de-
finiuje sie ten termin jako zyczliwg postawe wobec siebie i $wiata. Takie pojmowanie
humoru (...) wywodzi sie z dziedziny filozofii, i - estetyki. (...) W zakres szerokiego

¥ J. Grad, Powaga zabawy, [w:] Nauka. Humanistyka. Cztowiek. Prace dedykowane Profesor Kry-
stynie Zamiarze w czterdziestolecie pracy naukowej, red. J. Kmita, B. Kotowa, J. Séjka, Poznan 2005,
s. 295- 296.

2 J. Grad, Zabawa a praktyka edukacyjna, [w:] Szkice o edukacji i kulturze, red. A. Pluta, Poznan
1999, s. 107-126.

2 J. Grad, Powaga zabawy, s. 296.
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rozumienia humoru wchodza sposoby jego wzbudzania, m.in. dowcip, zart, ironia,
karykatura, sarkazm, satyra, szyderstwo, gra stéw, czy skecz. Termin humor (...) za-
wiera zaréwno negatywne, jak i pozytywne postawy, przez co staje si¢ okresleniem
zbiorczym...”.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze w waskim rozumieniu humoru jest tez - by
tak rzec - miejsce na zart, chocby powtarzajac za W. Tatarkiewiczem:

...Humor przyczynia si¢ widocznie do szczescia (...). Humor to zdolno$é nieprzejmo-
wania sie niczym, nawet niepowodzeniami i obracania ich w zart. Kto te zdolnos¢
posiada ma, niewatpliwie, wiecej od innych szans, ze bedzie szczesdliwy...2.

Skorelowanie humoru, w tym zartu jako zjawisk kulturowych, z pewny-
mi poziomami, a wiec odnoszenie ich zaréwno do poziomu kultury samej,
jak i pewnych determinant partycypacji w kulturze (jako juz zjawiska indy-
widualnego, ale uwarunkowanego w sposob spoleczno-kulturowy oraz in-
dywidualno-podmiotowy?) pozwala méwic o ich funkcjach rozpatrywanych
z poziomu spotecznego i osobowosciowego. Biorac pod uwage owe obszary,
A. Rusek wymienia i charakteryzuje nastepujace funkcje:

1) wychowawczg - humor jako sposéb przekazywania tradycji i uzyski-
wania porozumienia miedzy pokoleniami;

2) edukacyjna - humor wigzany jest z pozytywna rola w procesie na-
uki szkolnej, bowiem wprowadza pozytywne emocje, zwieksza motywa-
¢je, sprzyja lepszemu uczeniu sie, zwigksza koncentracje i zainteresowanie
przedmiotami nauczania/uczenia si¢, umozliwia odpoczynek i regeneracje
przed kolejna ,porcja” szkolnego wysitku;

3) intelektualno-twoércza - humor jest tu ujmowany jako swoista forma
gry poznawczej (Smiech zdziwienie - nagly pomyst, czyli pomyslenie cze-
gos$ w sposdb nowy) oraz tworczej (przetwarzanie trudnosci w sposéb nie-
standardowy);

4) swiatopogladowa:

...cnoty humoru powinno sie szuka¢ we wspétwystepowaniu cech zyczliwosci i po-
czucia humoru. Daje sie ona pozna¢ w tolerancji dla pomylek i wad innych oséb,
a takze w ,, usémiechnietej” postawie wobec Zycia mimo nieprzewidywalnosci ludz-
kiego poznania. Ten rodzaj humoru ma charakter kontemplacyjny, towarzyszy mu
zaduma i refleksja...”.

2 A. Rusek, Wielowymiarowos¢ humoru, Innowacje Psychologiczne, 2012, 1, 1, s. 119.

2 W. Tatarkiewicz, O szczesciu, Warszawa 1979, s. 115.

% W sprawie uwarunkowan uczestnictwa w kulturze zob. J. Grad, Uczestnictwo w kulturze
artystycznej spoteczeristwa polskiego i jego uwarunkowania, [w:] J. Grad, U. Kaczmarek, Organizacja
i upowszechnianie kultury w Polsce. Zmiany modelu, Poznar 2005.

% A. Rusek, Wielowymiarowos¢ humoru, s. 122-123.
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W powyzszej charakterystyce pomija sie humor (zart) mato wyrafinowa-
ny, mato wysmakowany, czyli po prostu glupkowaty®*. Wymienione wyzej
funkcje maja raczej na uwadze humor (zart) , inteligentny”, prowokujacy. Co
sie tyczy zwrotu ,, prowokacja”, ,,prowokowanie”, to warto moze w tym miej-
scu dopowiedzie¢, ze slowa te, pochodzace od lacifiskiego provocatio, czyli
wywolywanie czego$, pobudzanie, oznaczaja

...swiadome dzialanie zmierzajace do wywolania okreslonego i oczekiwanego skutku.
Sa to tez czesto dziatania [0 czym raczej nie pisze cytowana wyzej autorka - uzupel-
nienie A.P.] wyzywajace z elementami swoistej zaczepki. Te zazwyczaj ukryte, lecz
$wiadome intencje s niezbednym sktadnikiem prowokacji...?.

Jezeli zatem zart - prowokacja ma sie , uda¢”, wydoby¢ walory wycho-
wawcze, edukacyjne, poznawcze, $wiatopogladowe, wymaga odwagi od
zartujacego-prowokujacego, a co wiecej - jej waga, a wrecz niezbednos¢
roénie, kiedy zwazy sie, w jakie tereny wkracza; szczegdlnie jest to widocz-
ne w przypadku wejscia w domene sakralnosci i realizacji wartosci sacrum
(w pedagogice - w sfere idealéw wychowawczych i sposobow ich urzeczy-
wistniania)?.

Pedagogika, ta powazna, wydaje sie by¢ powszechnie przyjetym, nor-
malnym, cenionym aksjologicznie, ustabilizowanym dyskursem o edukacji,
jako typowym, normalnym, zwyklym wprowadzaniu/przyswajaniu (do)
uczestnictwa w kulturze w zgodzie z pewnymi wyobrazeniami §wiatopo-
gladowo-pedagogicznymi. A pedagogika zartobliwa? W potocznym odbio-
rze bytaby czyms$ uprawianym na marginesie pedagogiki powaznej (a moze
przez to latwiejsza w odbiorze, skoro ,nieobowiazkowa”; wymagatoby to
dalszych studiéw na ten temat); ta ostatnia - czyli powazna - istnie¢ musi
koniecznie, skoro traktuje o edukacji jako réwnie koniecznej, powaznej ak-
tywnosci spolecznej i indywidualnej. Kiedy jednak zwazy sie na istotne
okolicznosci zwiazane z istnieniem sfery ,niepowagi” (nie-powagi), a w jej
ramach zartu, domniemywac mozna, ze pedagogika zartobliwa bylaby taka
specyficzna refleksja, ktéra we wilasciwy sobie sposéb niezwykle cennie dia-
gnozuje pewne istotne obszary edukacji, refleksja pobudzajaca, refleksja po-
dejmujaca ryzykowna gre z autorytetem pedagogiki powaznej, a - niekiedy

% Korzystam z rozréznienia W. Mejbauma w stosunku do ironii na ,inteligentna” i , gtup-
kowata”; zob. W. Mejbaum, Stowa i sensy. Studium z zakresu logiki kognitywnej, [w:] Szkice o party-
cypacji kulturowej, red. K. Zamiara, Poznan 1998.

% M. Golka, Skandal artystyczny, Kultura i Spoteczeristwo, 2013, 1, s. 104; od prowokacji juz
tylko ,skok” do skandalu, cho¢ ten , skok” niekiedy moze by¢ , milowy”.

% Zob. Rozwazania na temat zartu-prowakacji w odniesieniu do sakralnosci P. Kowalskie-
go; P. Kowalski, Popkultura i humanisci. Daleki od kompletnosci remanent spraw, pogladow i mistyfi-
kacji, Krakéw 2004, s. 101-104.
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- takze ryzykowna gre z uczestnikami edukacji. Musi o tym, co zwigzane
z edukacjy, z doswiadczeniem jej uczestnikow mowic¢ w sposéb poruszaja-
cy, pobudzajacy. Tym samym, obrazowac edukacje i jej uczestnikéw ina-
czej, anizeli czyni to pedagogika zaliczana do sfery powagi. Zakladam, ze
powyzsze warunki spelnia Pedagogika zartobliwa Janusza Korczaka.

Zartobliwe rozwazania (jako zadanie)
przeciw jednostronnemu (kiczowatemu) obrazowaniu®

Obrazowanie edukacji, a juz zwlaszcza jej symbolicznego charakteru®
majacego zwigzek ze sferg sacrum pedagogicznego przebiega¢ moze gene-
ralnie w dwojakiej odmianie. Pierwsza nazwana by¢ moze elitarng wersja
filozoficzno-pedagogiczna, druga - masowa wersja $wiatopogladowo-peda-
gogiczna. W aktach komunikowania jednej i drugiej odmiany pojawiaja sie
ostateczne wartoéci edukacyjne (z zakresu sacrum pedagogicznego), jednak
ich obrazowanie - diametralnie odmienne - moze taczy¢ - paradoksalnie -
pewien element wspdlny.

Najpierw o odmiennosci. W masowej wersji $wiatopogladowo-pedago-
gicznej az nadto widoczna jest sklonnos¢ do traktowania ostatecznych war-
tosci edukacyjnych jako potencjalnych skutkéw, zestandaryzowanych efek-
tow odpowiednich dzialar. Postac tej wersji ,najlepiej” odzwierciedlaja prace
oparte na kulcie wasko pojmowanej wiedzy praktycznej (uzytecznej), czesto
przyblizajace sie do ksztaltu poradnikéw, w ktérych kokietuje sie odbiorcow
radami, gotowymi receptami, niezawodnymi metodami, szybko i skutecznie
zapewniajacymi sukces, a w ,najgorszym” przypadku eliminujagcymi groz-
be porazki®'. Autor takiej typowej pracy ,wie lepiej”, a poniewaz ,,...zyjemy
w nowoczesnym $wiecie, w ktérym coraz szybciej zmienia sie coraz wie-

¥ Niepowazne byloby redukowanie calej pedagogiki powaznej do miana jednostronnej,
a przez to kiczowatej i rownie niepowazne byloby takie samo redukowanie odniesione do -
dajmy na to - pedagogiki kultury popularnej; raczej mysle o opisywanej przez L. Witkowskie-
go pulapce kiczu wpisujacej sie w oscylacje miedzy biegunami nadmiaru i deficytu, nadmiaru
skrétu i braku dystansu, ktére to bieguny moga wyznaczaé wymiary kiczowatowosci pedago-
gicznej, L. Witkowski, Ambiwalencja kiczu w kulturze (Elementy meta-pedagogiczne w ilustracjach
nie tylko estetycznych), [w:] Nieobecne dyskursy, red. Z. Kwieciriski, czes¢ V, Toruri 1997, s. 70-72.

% Np. M. Piasecka, O uniwersalizmie (nie)dokoriczenia. Edukacyjne (nie)miejsca i (nie)slady,
Czestochowa 2018; zob. Zwlaszcza czes¢ pierwsza: W strong otwierania swiata kultury-edukacji.
(Meta)przestrzenie mozliwe dla marzeri; A. Pluta, Wokot kulturowych podstaw edukacji. Z probleméw
interpretacji humanistycznej przysposabiania do uczestnictwa w kulturze, Czestochowa 2011; M. Ja-
worska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki, Krakéw 2009.

* Niejako ,automatycznie” przychodzi mi na mysl seria prac Thomasa Gordona Wycho-
wanie bez porazek.
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cej...”*? z wdziecznoscia i ulga przyjmujemy ich istnienie, bo przeciez pisza je
fachowcy, czyli znawcy, nawet eksperci, a w praktyce stosuja moderatorzy.
To oni pokaza, ze istnieja jedynie stuszne odpowiedzi na zadawane pytania,
niekoniecznie premiujac u odbiorcy myslenie, samodzielnos¢, watpienie, su-
gerujac, ze szkoda na nie czasu. I co z tego, ze stanowia (jeszcze?) nieodzowne
sktadniki madrosci? Jezeli na sukces edukacyjny, wedle tej wersji obrazowa-
nia, sktada sie¢ jego utozsamianie ze sprawnosciami, to wazna staje sie liczba,
wzoér efektu (np. zna i rozumie, potrafi, jest gotow do), weryfikacja efektu,
umieszczana w odpowiedniej rubryce ewaluacyjnego kwestionariusza.

...Paradoksalnie, racjonalizacja prowadzi¢ moze do stopniowego wycofywania sie
z aksjologii, na jakiej opiera sie europejska tradycja. Nie madros¢ (...) lecz wymierna
policzalnos¢ efektow staje sie podstawa oceny...».

Sarkastycznie zabrzmia w tym kontekscie dalsze uwagi cytowanego tu
autora przy okazji omawiania kanonu na studiach, ktérego ,,dopada” miedzy
innymi fetysz racjonalnosci:

...Jezeli kto$ upiera sie przy tym, ze inny powinien wiedzie¢, kim byl Szekspir, to jest
tylko $miesznym uzurpatorem, ktérego na szczesécie mozna wcale nie stuchaé. W kon-
cujak, w $wietle statystyk i szacunku dla kazdej rownouprawnionej jednostki, uzasad-
niac opinig, ze glos kretyna miatby by¢ gorszy od intelektualisty?*.

Odbiorcom pedagogicznych wersji elitarnych, zwlaszcza ufilozoficznio-
nych, tworzacych konstrukcje metateoretyczne, skoro przedstawiajg wartosci
ostateczne edukacji jako obiekty symbolizowania, nader czesto towarzyszy
niezrozumialo$¢, permanentna niepewnosc, potrzeba nieustannego powraca-
nia, ulepszania, a wigc osobliwe ciggle otwarcie przekonar. To swoista peda-
gogiczna literatura science fiction®. Co sie tyczy niezrozumiatosci proponuje,
za J. Kmita, zwréci¢ uwage na dwa poziomy: radykalny i techniczny. Pierw-
szy ma charakter zasadniczy i polega na niemoznosci uchwycenia pytania, na
ktére dany tekst ,,chce” odpowiedziec.

...Uchwyci¢ takie pytanie znaczy to, jak sadze, umie¢ wyobrazi¢ sobie w zarysie prznaj-
mniej (dopuszczalne) odpowiedzi na nie. Niezrozumiatos¢ techniczna natomiast polega

0. Marquard, Apologia przypadkowosci. Studia filozoficzne, przekt. K. Krzemieniowa, War-
szawa 1994, s. 84; zob. takze: A. Pluta, W przysztos¢ wkraczamy tytem... cofajgc sie do dzieciristwa, kto-
re z(a)nika...? [w:] Czyja edukacja? Refleksje o podmiotowosci. Cz. 2, ,Humanistyka-Pedagogika-Edu-
kacja”, t. 3, red. A. Pluta, przy wspétudziale A. Tarnopolskiego i M. Kalamana, Czestochowa 2011.

% P. Kowalski, Popkultura i humanisci, s. 93.

3 Tamze, s. 95.

% K. Abriszewski, Mitos¢ (mgdrosci) w czasach zarazy, [w:] Edukacja w czasach popkultury, red.
W. Burszta, A. De Tchorzewski, Bydgoszcz 2002, s. 170.
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na tym, ze pytanie daje si¢ wprawdzie uchwyci¢, ale nieuchwytna pozostaje struktura
argumentacji przemawiajgcej za proponowana w tekscie odpowiedzig na nie...*.

Jednak z filozofig (filozoficznie nastrojona pedagogika) dodatkowo jest
taki klopot, ze ona sama poprzez stawianie pytann fundamentalnych, we-
wnetrznie niezrozumiatych, doprowadza do sytuacji, w ktérej

...dwaj filozofowie w pelni profesjonalni, uprawiajacy przy tym identycznie nazwana
(w danym czasie) subdyscypline filozoficzng [niech to bedzie np. filozofia edukacji -
dopisek A.P.], moga by¢ dla siebie niezrozumiali radykalnie!...”.

A dzieje sie tak wilasnie dlatego, ze w filozofii profesjonalisci nie sa w sta-
nie uzgodni¢ listy odpowiedzi dopuszczalnych na pytania uznawane trady-
cyjnie za podstawowe dla tej dziedziny. Jasne jest, ze dla laika, w obszarze
pedagogiki filozoficznej, teksty z tego zakresu beda radykalnie i technicznie
niezrozumiate.

Przejde teraz do zasygnalizowania tego, co faczy obie odmiany obrazo-
wania edukacji. Moim zdaniem, wspélna i widoczna bytaby tu pewna jed-
nostronnos$¢, ktéra dodatkowo posadzi¢ mozna o falszywosé. Oddam glos
kolejnemu filozofowi:

Los cztowieka i ludzkie dzieto, ludzki $wiat nie daja sie okresli¢ w kategoriach jedno-
stronnie pozytywnych. (...) Gdy dramatyczny los czlowieka, gdy rzeczywisty dramat
ludzkiego dzieta nie jest wyraznie odniesiony i powigzany z ludzkim trudem, jakze
bardzo nasigknietym potem i krwia czlowieka, gdy wazny aspekt tego dziela - sakral-
no$¢ (czyli najwyzsze dobro, piekno i wzniostos¢) nie jest wigzane, w swym upokorze-
niu, z podtoscia, brzydota i nikczemnoscia, wtedy powstaja przestanki wielce jedno-
stronnego obrazowania ludzkiego losu. (...) Dramatycznie wielka pozytywna wartos¢
sacrum NIE MOZE wyrasta¢ ze zwykloéci, zwyczajnosci, ale z réwnie dramatycznej
wielkosci negatywnej...*.

A przy tym wartosci tworzace sacrum uwiklane s3 w naduzycia.

Naduzywanie pozytywnej wartosci ma dwie formy: zewnetrzna, ktéra polega na tym,
Ze te pozytywna warto$¢ instrumentalizuje sie dla realizacji innej (nawet przeciwstaw-
nej wobec tamtej) wartosci, oraz wewnetrzna, ktéra polega na tym, ze kazda pozytyw-
na wartos¢ chce sie realizowaé¢ maksymalnie i za wszelka cene, to znaczy kosztem
instrumentalizacji wszelkich innych wartosci ludzkiego zycia...[wszystkie dodatkowe
oznaczenia Zdzistawa Cackowskiego]*.

% J. Kmita, PoZny wnuk filozofii. Wprowadzenie do kulturoznawstwa, Poznan 2007, s. 184.

% Tamze, s. 185.

% Z. Cackowski, Sacrum/infernum, [w:] Wokot ideatéw i wartoéci. Dylematy filozoficzne i prak-
tyczne. Ksigga dedykowana pamigci Profesora Seweryna Dziamskiego, red. A. Jamroziakowa, E. Jelin-
ski, Poznan 2005, s. 178, 179.

% Tamze, s. 181.
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Jednostronne, falszywie pozytywne obrazowanie czlowieka, jego zycia,
wartoéci nazywa Cackowski kiczowatym. , Termin sacrum brzmi fadnie, i tyl-
ko tadnie, pachnie wiec kiczem...”*. Kunderowskie rozumienie kiczu, ktére
przywotuje Cackowski, warto moze jeszcze nieco rozszerzy¢, a dodatkowo
odnies¢ do charakteryzowanej wyzej masowej, popularnej postaci obrazowa-
nia edukacji.

Rozumienie kiczu jako niezaburzonego, jednolitego obrazu rzeczy-
wistosci, traktowanej ze Smiertelng powaga wyklucza zart, ironie, odreb-
nos¢, watpliwosé, indywidualizm. Tyczy sie to zaréwno kiczu ,wysokiego”
(zstepujacego niego z gory), jak i ,niskiego”, popularnego, ukrywajacego
$miertelng powage pod ré6znymi maskami: ludycznosci, prostoty, obietnicy
zakorzenienia, zwrotu utraconego bezpieczeristwa ontologicznego, oferty
gotowych odpowiedzi*. To dzieki kiczowatym strukturom percepcji - do-
powiem za P. Kowalskim - udaje si¢ znosi¢ konflikty, likwidujac szanse
wychodzenia poza naskérkowe, aintelektualne doswiadczanie i rozumienie
Swiata®.

Pedagogika zartobliwa nie jest kiczowata, czyli ani nie jest aintelektualna,
poradnikowa, ani nie jest przefilozofowana, a wiec jednostronnie ,,wzniosta”,
~powazna”, ,papierowa”, cho¢ i tak Korczakowi ,obrywa si¢” od pewnej
»~demonicznej brunetki” (zwrot uzyty przez autora Pedagogiki zartobliwej),
kiedy zwrdcita sie doni ze stowami ,,... obawiam sie, ze przefilozofuje pan zy-
cie...” (s. 53).

Popatrzmy, na jakie wartosci z sacrum pedagogicznego zwraca uwage
Korczak, jak je kostruuje i rozwaza:

Madry wyraz rozwazaé (...). Rozwaz, ile prawdy* i sprawiedliwosci, ile ktamstwa
i krzywd, ile deka rozumu, gtupoty; rozwaz ile, ile deka goryczy, ztodziejstwa, nieche-

4 Tamze, s. 179.

41 J. Baranski, O kiczu, nie tylko ogrodowym, [w:] Peryferie kultury. Szkice ofiarowane Profesorowi
Rochowi Sulimie, red. R. Chymkowski, £.. Bukowiecki, M. Czemarmazowicz, W.K. Pessel, M. Zim-
niak-Hatajko, Warszawa 2013; szerzej o kiczu w kontekscie uczestnictwa w kulturze, w tym wpro-
wadzania do partycypacji pisze w opracowaniu (Dla)czego kicz (nie)uczy - w przygotowaniu do
druku.

2 P. Kowalski, Popkultura i humanisci, s. 109.

# Korczak jest w bledzie przeciwstawiajac ,prawde” ,klamstwu”. Jak pisze T. Zgot-
ka, ,konieczne jest wyznaczenie linii demarkacyjnych: (...) miedzy prawda (prawdziwoscia)
a szczeroscig z jednej strony, oraz (...) miedzy szczeroscia (zgodnoscia stéw, wypowiedzi je-
zykowych) a nieszczeroscig (sprzeniewierzeniom wiasnym pogladom). Po ich wyznaczeniu
bedziemy do czynienia z dwoma opozycjami (...): prawda (prawdziwosc) - falsz (falszywosc);
szczerosé - klamstwo. (...) Szczere zdawanie sprawy ze swoich pogladéw nalezy przeciwstawi¢
klamliwym (nieszczerym, pozornym) zyczeniom, ktére w istocie sg zlorzeczeniami, pustym
komplementom, sprzeniewierzeniom wlasnym pogladom. To sfera pragmatyki, a nie seman-
tyki. Semantyka natomiast to prawda (prawdziwosc) lub falsz (falszywos¢). Pozorne paradok-
sy pojawiaja sie wtedy, gdy nie zauwaza sie¢ linii demarkacyjnej miedzy tymi poziomami”,
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ci i ztosci, ile kilo dobroci pszennej, przystugi, ile razowej uczciwosci, pracy i dobrej
woli... (s. 71).

Korczak nie tworzy idealu wychowawczego, ani nie radzi. On stawia za-
danie, ktorym jest zagadnienie do samodzielnego rozwazenia, sam natomiast
taktownie, z uzyciem , aptecznych i spozywczych taskotek semantycznych”
(znanych powszechnie, a i obecnie aktualnych) kieruje uwage na wartosci po-
zytywne (prawda - a faktycznie szczeroséc - sprawiedliwosé, rozum, dobro¢,
pomoc, uczciwosé, praca, dobra wola) oraz negatywne (klamstwo, krzywda,
glupota, gorycz, ztodziejstwo, nieche¢, ztoéc¢), ktére majg stanowic podstawe
dziatarn wychowawczych.

Do osobnego rozwazenia pozostaje kwestia, czy wartosci negatywne
mieszcza sie¢ w ,,calosci” w sferze infernum, czy profanum, a moze mamy tu do
czynienia z przeciwstawieniem sacrum sferom potaczonym - infernum i profa-
num? Kompetentne przedstawienie powyzszego problemu przekracza obec-
nie mozliwosci autora. By¢ moze powréce do tego zagadnienia w przysztosci.

W kazdym razie, jak sadze, Korczak perswaduje pewne jakosci zwiaza-
ne z maksymalnym i minimalnym natezeniem cech indywidualnych ujetych
jako wlasnosci ,, ducha”, ukazujac wyraziscie ich stopniowalny charakter, co
najlepiej oddaje przeciwienstwo: , kilo dobrosci pszennej, ale deka ztosci, go-
ryczy, ztodziejstwa, niecheci, czy zlosci”. Nie ma mowy u Korczaka o jed-
noznacznie pozytywnej wizji podmiotu edukacji, przeciwnie - wyrazne sa
odniesienia wobec jej zagrozeri, wobec opozycji aksjologicznej. Opozycja nie
jest dramatycznie wielka (jak chciatby Cackowski przeciwstawiajac sacrum in-
fernum); wartosci negatywne - cho¢ obecne - maja mniejszy wymiar anizeli
pozytywne (przypomne: dekagramy z jednej strony, kilogramy, z drugiej).
Ale opozycja, po mistrzowsku szkicowana przez Korczaka, zarysowuje nie-

T. Zgotka, O szczerosci. Esej pragmalingwistyczny, [w:] Nauka. Humanistyka. Czlowiek. Prace dedy-
kowane Profesoror Krystynie Zamiarze w czterdziestolecie pracy naukowej, red. J. Kmita, B. Kotowa,
J. Séjka, Poznan 2005, s. 310. O tym, jak bardzo zakorzenione (historycznie, a i zapewne potocz-
nie) jest niedostrzeganie linii demarkacyjnej miedzy wskazanymi poziomami przekonuje przy-
kiad pozornie odlegty, mianowicie legenda z XIX wieku dofaczana do $wiatowej stawy obrazu
z 1896 roku Jean-Leona Gerome’a ,Prawda wychodzi ze studni”. Oto jej tres¢ ,Prawda i Klam-
stwo spotykaja sie pewnego dnia. Klamstwo méwi do Prawdy: ,Dzi$ jest cudowny dzien”.
Prawda spoglada w niebo i wzdycha, bo dzieni byt naprawde piekny. Spedzaja duzo czasu,
ostatecznie przybywajac do studni. Klamstwo méwi Prawdzie: ,Woda jest bardzo przyjemna,
wezmy kapiel razem! ”. Prawda podejrzliwie sprawdza wode i odkrywa, Ze rzeczywiscie jest
bardzo przyjemna. Rozbieraja sie i zaczynaja sie kapaé. Nagle Ktamstwo wychodzi z wody,
wklada szaty Prawdy i ucieka. Wsciekla Prawda wychodzi ze studni i biegnie wszedzie, aby
odnalez¢ Ktamstwo i odzyska¢ swoje ubranie. Swiat, widzac Prawde naga, odwraca wzrok,
z pogarda i wéciekloscig. Biedna Prawda powraca do studni i znika na zawsze, ukrywajac sie
w niej ze wstydu. Od tego czasu Klamstwo podrézuje po calym swiecie, ubrane jak Prawda,
zaspokajajac potrzeby spoleczeristwa, poniewaz Swiat w zadnym wypadku nie ma zadnego
zamiaru, by spotka¢ sie z naga Prawda”.
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bezpieczng ambiwalencje. I jest ona mozliwa do dostrzezenia dzieki temu, ze
- cho¢ siega sacrum/infernum/profanum - wkracza w to co rozpoznawalne, co
mocno osadzone w doswiadczeniu edukacyjnym. Diagnostyczna i pobudza-
jaca (zatem prowokujaca) moc zadania do rozwazania tkwi w odwadze, zjaka
Korczak podejmuje tematyke sacrum pedagogicznego. Ono samo jest przeciez
sferg intencjonalng, sferg senséw, wartosci, chroniong, a zarazem ,narzuca-
ng” (w réznorodny sposéb) edukacji i w edukacji. Tymczasem Korczak pro-
wokuje, i to podwodjnie. Nie dos¢, ze z owego sacrum niczego nie zamierza
narzucac (gdyby to chcial uczynic bytby niczym kaptan Kotakowskiego, trak-
tujacy wartosci z sacrum katechizmowo), to jeszcze wartosci z jego zakresu
wymienia niejako ,hurtem”. Niejako zdaje si¢ $wiadomie zaciera¢ réznice
miedzy warto$ciami stanowigcymi srodki dziatania wychowawczego, a tymi,
ktére posiada¢ maja walor ostateczny, a wiec maja by¢ niepodporzadkowa-
ne juz zadnym innym wartoéciom. Paradoksalnie nie chce sam wyodrebnia¢
zadnej relacji aksjologicznej (waloryzowania). A moze to jest kolejne zadanie
dla odbiorcéw: wychowawcy i wychowanka? By¢ moze dlatego napisze:

Dziecko wiele zniesie porad (...) pedagogicznych - cudowny mechanizm - mimo,
wbrew, na przekér - poprzez wszystkie systemy i teorie przesliznie sie i zréwnowa-
zy. Ki pies zgadnie, ile czego i kiedy, zZeby stosunkowo najmniej zaszkodzito (s. 52-53).

Aby nie bylo jednak watpliwosci, cho¢ swiadom istnienia systemoéw i teo-
rii, $wiadom tez jest zapotrzebowania na pedagogike poradnikowg; tak oto
- wyraznie ironicznie - odniesie sie do porad:

Dziwig sie ludzie i maja za zle, ze (...) nie chce radzi¢ (...). Prébowaly mamusie - pora-
dy higieniczne: ze nie tknat obiadu. - ,Czym, palcem nie tknat? ” - ,Nie jadl”. -,Aha
- zapewne nie byl glodny”. Pytam sie: , Byles gtodny, czy nie?” - A on: ,Jeszcze jak”.
-,Wiec? ”- ,Bo bylem glodny i lubie barszcz, i siadam, i biore tyzke, i mama poprawia
mi wlosy i méwi: ,Jedz - jedz, taka dobra zupka, musisz zjes¢; dlaczego mama obrzy-
dza mi jedzenie? (s. 52).

Wspélczesny antropolog kultury w studium Cztowiek do zrobienia. Jak kul-
tura tworzy cztowieka przedstawiajac réznice miedzy socjalizacja a wychowa-
niem (mniejsza o to, czy w sposéb do konca uzasadniony merytorycznie),
ilustruje je takim przykladem:

Mate dziecko siedzi przy stole i jedzac kolacje, prébuje (...) nieporadnie uzy¢ widelca,
matka zajeta czyms$ innym, spoglada na nie i szybkim ruchem ustawia widelec we
wlasciwej pozycji, méwi przy tym: ,,O tak sie to trzyma i w ten sposéb sie je”, po czym
wraca do swojej poprzedniej czynnosci. (...) A oto przyktad wychowania w tej samej
sytuacji: matka (...) odktada poprzednie zajecie, najpierw pokazuje swej latorosli, jak
sama je za pomoca widelca, po czym ustawia widelec w jego rece w poprawnej pozycji
i méwi: ,Dobrze wychowane dzieci jedza w ten sposéb (...), nie badz $winka i jedz
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wlasnie tak, bo inaczej dzieci beda sie z ciebie $émialy (...) Jesli bedziesz tak jadio be-
dziesz dobrym, madrym, grzecznym dzieckiem i mama bedzie cie kochata”*.

Nie o takie rozumienie wychowania z cala pewnoscia chodzi Korczako-
wi. Bo nawet, jezeli wychowanie jest Swiadomym przekazywaniem i wpro-
wadzaniem norm, ktére okreslaja cele do osiggniecia oraz sposoby realizacji
tychze celow, to sednem sprawy dla matki (w przykladzie Korczaka i Bu-
liskiego) jest takie perswadowanie, aby dziecko polecenia wykonato (zja-
dlo obiad w przyktadzie Korczaka, czyli ,taka dobra zupke”, za$ poprawnie
- wedlug pokazu matki - jadlo u Bulifiskiego, a bedzie uznane od razu za
,dobre, madre, grzeczne” i kochane). Ale Stary Doktor jest wychowawca nie-
konwencjonalnym, ,nie interesuje” go perswazja matki, za to - jak najbardziej
- odmowa wykonania jej polecenia. Krétka rozmowa z dzieckiem doprowa-
dza do postawienia przez nie (i dla niego) dramatycznego pytania, a wtedy
okazuje sie, ze odmowa, a tym bardziej pytanie dziecka, nie majg charakteru
przyczynowego, kauzalnego. Sa proba pokazania, ze mozna szuka¢ innych
norm, ktére beda proba zaprzeczenia obyczajowego , glaskania” przez mat-
ke, az do pojawienia si¢ pewnej negatywnosci - obrzydzenia. Na uwage -
co chciatbym podkresli¢ - zastuguje postawienie pytania przez dziecko (nie
matce, a osobie trzeciej - najpierw obserwatorowi, potem uczestnikowi ca-
tej sytuacji), bo chcialoby sie przypomnie¢ hermeneutyczne , przykazania”,
iz wszelkie doswiadczanie zaklada strukture pytania. Pytanie zaklada tez
okreélong wolnos¢ i zapewne dlatego zostalo postawione przez dziecko Kor-
czakowi, a nie matce, skoro miato umozliwi¢ wglad w sedno sprawy. A sed-
nem sprawy jest obrzydzanie dziecku jedzenia przez matke. O to cos$ pyta
chlopiec. Podejmujac ryzykowna gre z autorytetem matki jako wychowawcy
(bez wkraczania w jej kompetencje), Korczak doprowadza do zabrania gto-
su przez , druga strone”, uruchomienia emocji, nazwania , po imieniu” tego,
co osadzone w negatywnym juz doswiadczeniu dziecka. Odpowiedz-pyta-
nie chlopca jest szczer(a)e (Korczak powiedzialby - prawdziw(a)e), odstania
negatywna warto$¢ obrzydzania. Powstaje oczywiste - w tym kontekscie -
kolejne pytanie, jak na te szczeros¢ (, prawde”) zareagowata matka: czy byla
na nig przygotowana, czy ja zaskoczyla, zdziwila, a moze ja najzwyczajniej
w Swiecie zignorowata? Otrzymala szereg mozliwosci, z ktérej skorzystata...?

Omawiany przyklad wchodzi w sktad tego, co sam Korczak okreslat mia-
nem apteki wychowawczej. Moim zdaniem, jej stosowanie w dobitny sposéb od-
stania to, co okreslilem mianem madrosci zartu i co tworzy postac sophomorosa.
Podbudowa, a moze lepiej, sktadnikiem owej apteki jest swoiste uzytkowanie
jezyka, takie mianowicie, ktére zdaje sprawe z jego lokucyjnosci, illokucyjnosci
i perlokucyjnosci. Lokucja to po prostu méwienie, uzywanie zdan, stéw. Illoku-

# T. Buliniski, Cztowiek do zrobienia. Jak kultura tworzy cztowieka, Poznan 2002, s. 14-15.
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cja jest swoista sila wypowiedzi. Poprzez nig dzialamy, przedstawiamy pros-
be, rozkaz, przyrzeczenie, polecenie, uznawanie, Perlokucja dokonuje si¢ na
osobie adresata, cho¢ efekty perlokucyjne wchodzi¢ moga w sprzecznosc z il-
lokucyjnymi zamierzeniami®. Zamierzony zart (akt illokucyjny) moze urazic,
obrazi¢ (efekt perlokucyjny). Korczak opisuje tego rodzaju ,wpadke wilasng”.
W obecnosci matki pociesza malca, ktéry na storicu poparzyt skore: ,Rezejdzie
sie - wyroénie - do wesela zgoi sig¢, do rozwodu. (A ja skad mogtem wiedzie¢,
Ze jego mama akurat rozwodzi si¢?), - Obrazona” (s. 52).

Ten prosty przyklad pokazuje, ze z zartami nie nalezy przesadzac,
zwlaszcza kiedy nie znamy dostarczajaco duzo okolicznosci, by méc pozwo-
li¢ sobie na zartowanie; pozornie sytuacja, ktéra miata by¢ zartobliwa obroci-
ta sie w swoje przeciwieristwo. Mysle, Ze nie bez przyczyny umieécit Korczak
w swych rozwazaniach ten negatywny przyklad (on jest jego , bohaterem”).
Jednak, co chcialbym podkresli¢, w (s)tworzonej przez siebie farmakopei zde-
cydowanie czesciej zakladal/osiagal efekty perlokucyjne zgodnie z zasada
,nie obrazaé, nie uraza¢”. Swiadomie jednak nie wykluczal ich przeciwien-
stwa. Przyktadow w Pedagogice zZartobliwej mamy sporo. Spoéréd nich wy-
biore Korczakowska prezentacje cyklu spotkar z pewnym przedszkolakiem.
Przyklady, ktore ponizej zaprezentuje pokazuja, ze efekt perlokucyjny nie jest
zalezny od illokucji w prosty, ,naturalny” sposéb, przeciwnie - jest uwarun-
kowany kulturowo, reprezentowany ze wzgledu na obowigzujace sacrum pe-
dagogiczne. Co mozna z nim ,, zrobi¢” przekonuja zapowiedziane spotkania.

W pierwszym z nich, z udzialem matki chtopca, mamy sytuacje, w ktorej
ten nie chce przywitac sie ze Starym Doktorem. Jego reakcja: ,Nie zna mnie;
po co zmuszad, jezeli nie chce przywitac sie” (s. 10). Matka narzuca dziecku
»sluszne”, ,,oczywiste”, konwencjonalne obyczajowo-grzecznosciowe zacho-
wanie z zakresu ,,dobrego” wychowania, do tego skrajnie zubozone w posta¢
»prawidlowego” sposobu wykonania czynnosci (matka mowi - ,dyryguje”:
podaj raczke, prawa, cala, badz grzeczny, méw , pan”). Jak powie wspotcze-
sny filozof:

dzieki oczywistosci (...) nie musimy dwadzieScia cztery godziny na dobe spedzaé¢
w pozycji bacznos¢, lecz mozemy pozwoli¢ sobie réwniez na trwanie w pozycji ,,spo-
cznij”. (...) Nie jest Zle, gdy oczywisto$¢ kieruje naszymi licznymi krokami, jest fatal-
nie, gdy jest obecna na kazdym kroku...*.

Korczak rozpoczyna ,wyrywanie” chlopca z oczywistosci, nie tylko uzna-
jac jego prawo do innego postepowania (tu: niezupelnie zgodnego z wola

# T. Zgolka, Jezyk wsrod wartosci, Poznan 1988, s. 78.

% R. Kubicki, Metafizyczne podteksty tozsamosci mozliwych w Swiatach kultury popularnej, [w:]
Kultura popularna. Konteksty teoretyczne i spoteczno-kultuorwe, red. A. Gromkowska-Melosik,
Z. Melosik, Krakow 2010, s. 105.
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matki), ale takze poprzez zauwazalne milczenie. Obserwuje matke chtopca,
przebieg rozmowy w kategorii oznak humanistycznych, a do ich interpretacji
uzywa innych niz matka regul pedagogicznych. Jezykoznawcy dobrze wie-
dza, ze milczenie, cho¢ brzmi to z pozoru paradoksalnie, jest jedna z podsta-
wowych odmian mowy, gdyz jest aktem performatywnym, zatem wykonaw-
czym, a wiec wnosi informacje i wplywa na odbiorcow.

Drugie spotkanie ma juz wyraznie zartobliwo-przekorny charakter, czym
prawdopodobnie zwieksza efekt perlokucyjny pierwszego spotkania (by¢
moze nie bylo w nim szans na zartowanie). W kazdym razie przebiega ono
w ten sposob, ze Korczak udaje, iz jest szorstki, wrecz apodyktyczny, ale jed-
nocze$nie bawi sie rozmowa eksponujac chtopcu niejako wzorcowo jego do-
tychczasowe zachowanie przez illokucyjne zamierzenie , grubianiskiego” for-
mulowania wypowiedzi. Wyrywanie chlopca z pedagogicznej oczywistosci,
w ktérg ,,zanurza” go matka, ma teraz inng postac¢ - Autor Pedagogiki Zartobli-
wej daje mu pod rozwage niejako siebie samego jako negatywnego partnera
komunikacji, czym wywoluje uczucie zdziwienia, jak sadze, rzadko dotych-
czas doswiadczanego w obecnosci dorostych. Zilustruje powyzsze cytatami.

On do mnie: , daj cukierek”. - Ja nic: ogladam zoétte kwiatki. On: ,,co ty tu robisz, czy
pan doktor ma zegarek, bo ja moge nakreci¢”. Méwie: ,nie ma gtupich”. - On do mnie:
,nie wolno zrywac kwiatkéw”. Ja - ,wiem”. A on: ,no to poczestuj cukierkiem”. Od-
powiadam niedbale: ,gdybym miat cukierki, tez nie nositbym ich, tylko trzymat w po-
koju”. - A on: ,no toidZ i przynies, ja moge poczekac”. Mowie: ,nie zrozumiates mnie;
to byt tryb warunkowy; nie mam cukierkéw, mam czekolade”. Zdziwit sie, ale skton-
ny do zgody, méwi: ,nic nie szkodzi, czekolade ja tez moge zjes¢”. - ,Nie watpie, ze
mozesz, gdybym ci dal, ale nie dam”. - ,,Dlaczego? ” - ,,Bo smaczna: wole sam zjes¢” .
Dlugo wazyl moja odpowiedz, odszedt kilka krokéw i pyta: ,dasz?”. Ja szorstko:
»nie”. A on: ,jestes gtupi”. - Ja: ,jeste$ gbur”... (s. 10-11).

Zamierzenia Korczaka nie pozostaja bez sladu, bo w trzecim spotkaniu
mamy sytuacje, w ktorej zdziwienie polaczy sie z namystem, zaproszeniem do
rozwazan:

Z lewej strony pies, z prawej on, ja w srodku. Uderzyt kijem w liscie i méwi: ,ja co
wezme do reki, to zepsuje”. - ,,Bardzo mozliwe”. Cisza. -Pies, ja i on. ,Czy ja jestem
grzeczny?”. Ja: ,nie wiem, nie znam ciebie, jestes obcym czlowiekiem”. Zdziwil sie: ,ja
jestem czlowiekiem?”. - ,No: masz dwie nogi”. - Cisza. ,Kura tez ma dwie nogi”. -
»Ale nie ma rak, kura ma pierze i dzi6b”. - ,No tak” - zgodzit sie. Pies, cisza wiejskie-
go wieczoraija. A on znéw: ,czy ja jestem grzeczny?”. Zatrzymatem sig, zlustrowalem
(...), pomyélalem dluzsza chwile i : ,nie wiem, jeszcze ciebie nie poznalem”. ,Pozna
mnie pan, ja jestem urwanie glowy, ja kazdemu daje sie we znaki; do mnie mozna
mowic jak do $ciany, do mnie trzeba mieé koniskie sity”. - ,,Oo0 (...). - ,Ja w kazdy kat
wleze (...), ja wszystko wiem; a pan doktor, ty tez wszystko wiesz?” -, Nie, ja bardzo
matlo wiem, cho¢ tez z niejednego pieca wédke pilem”. - ,Ija pitem, ale szczypie i trze-
ba sie przyzwyczai¢, piwo gorzkie; ale mezczyzna musi si¢ przyzwyczajac. Ja jestem
czlowiek?” - ,No tak - czlowiek istota nieznana...” (s. 11-12).
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Znajacy Korczaka i pracujacy z nim przez trzy lata jako wychowawca Bo-
lestaw Drukier napisze po latach:

O ,wyzwolenie dzieci przytloczonych obowigzkiem postuchu i ulegania autoryte-
tom”, toczyl Korczak uporczywa walke. Wytykat, ze ,im mizerniejszy poziom wy-
chowawcy, tym wiecej nakazéw i zakazéw”. Domagal sie, by dziatal - nie tylko wobec
dzieci - , Nie despotyczny nakaz, ale taktowne porozumienie”*.

W przytoczonym przyktadzie Korczak toczy osobliwa ,,walke” o wyzwo-
lenie chtopca. Zarysowujac wtasna niejednoznaczng otwartosé¢, naprowadza
go na jednoznacznos¢, szablonowos¢ jego otoczenia wychowawczego, ktére
z wymogu dogmatycznie pojmowanej , grzecznoéci” chce uczyni¢ wyznacz-
nik jego tozsamosci. Rodzi w chlopcu zdziwienie koriczace sie pytaniem: ja
jestem cztowiek? Poteguje w ten sposob skutki performatyczne: uformowa-
niu na , grzecznego chlopca” (co do ktérego nie chce wypowiadac sie bezpo-
$rednio przy nim, bo gdyby chciat to zrobi¢ - zapewne bytby mocno sceptycz-
ny wobec dorostych), przeciwstawia wlasny namyst, niewiedze, niemoznos¢
spelnienia oczekiwan dziecka przez natychmiastowos¢ odpowiedzi, niewiare
w gotowe, by¢ moze nawet dogmatyczne - odpowiedzi. Bo doswiadczenia
dziecka sg zapewne doktadnie odwrotne: poznat juz nakazy, narzucane rygo-
ry, nieustajaca kontrole przez rodzine i stuzbe podporzadkowane standardo-
wi , dobrego dziecka”, czyli , dziecka grzecznego”.

Korczakowskie ,jestes czlowiekiem”, poza tym, ze wyraza istote jego
manifestu wychowawczego, powtarzanego wiele razy w jego twoérczosci,
a realizowanego w praktyce, zdaje sie dodatkowo kry¢ niewypowiedziany
komentarz niekonwencjonalnego pedagoga-filozofa - nic do rzeczy ma tu
twoja grzecznoé¢, czy jakakolwiek inna cecha/wlasnosé/wartoé¢ absoluty-
zowana, dogmatyzowana, uniformizujjca, taka gotowa , prawda” wttaczana
niekiedy (a moze zbyt czesto) despotycznie, nic do rzeczy ma tu przytlacza-
nie ciebie (w ogodle: dzieci) obowiazkami postuchu i ulegania autorytetom,
o ktoérych wole sie nie wypowiada¢ (bo jak sam sarkastycznie mawial: ,Nie
kazda prawde da sie wydmuchacé na trabie”*); nie jest tatwo formulowac od-
powiedzi, gdy w gre wchodzi drugi cztowiek. To przeciez filozofowie, , od
poczatku” zdawali sobie sprawe z réznorodnosci okreslen cztowieka i ogra-
niczono$ci prawdy o nim. Jak pisat B. Suchodolski:

Z tej niewystarczalnosci zdawano sobie sprawe od najdawniejszych czaséw; swiadczy
o tym ztosliwa definicja zaproponowana przez Platona, a mianowicie, iz cztowiek jest
istota dwunozna jak ptak, tylko pozbawiong pierza. Definicja ta byta prawdziwa, ale
nie informowata w najmniej mierze o tym, kim jest cztowiek®.

¥ B. Drukier, Trudny optymizm Janusza Korczaka, s. 46.

4% Tamze, s. 461 38.

¥ B. Suchodolski, Dwa bieguny ludzkiej egzystencji, Aneks II, [w:] L. Witkowski, Dwoistos¢
w pedagogice Bogdana Suchodolskiego, Krakow 2001, s. 199.
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Korczak zdaje sie méwic chlopcu: nie pdjdziemy droga, ktéra juz znasz,
i ktéra - chyba - ci sie nie podoba, skoro za pomoca jednej wiasciwosci ma cie
nauczy¢ odpowiedzi na pytanie: , kim jest czlowiek?”

Ale w rozmowie z przedszkolakiem pada zwrot ,,obcy cztowiek”. Nie na-
zwal go Korczak ,,innym”, ale ,,obcym”*.

,Inny” jako rézny, réznorodny (réznigcy sie) poddaje sie interpretacji,
rozumieniu, ,czytaniu” i dlatego jest , przewidywalny”. ,Inny” - okreslenie
neutralne, przewaznie niewarto$ciujace; on jest jednym z wielu, kolejnym roz-
poznawalnym. Ale tez wartoSciujace raczej pozytywnie: jest ciekawy, intere-
sujacy, dostepny, osiagalny, wart blizszego poznania, nie zagraza drugiemu
innemu, nie wyklucza go. R6znorodnoéc¢ innych zapewnia wielorakos¢, uboga-
cenie. Nieco inaczej ma sie sytuacja z ,obcym”. On nie jest po prostu ,zwyczaj-
nie” inny, on jest odmienny radykalnie, warto$ciujemy go ambiwalentnie, tak
jakby nam jednak zawadzal. Ale to wlasnie on staje sie Zrédlem pozytywnych
warto$ciowan, nie bedacych udzialem ,Innego”. Otéz obcos¢ moze by¢ Zro-
dlem niewyczerpanego zdziwienia, jawic sie moze jako pokusa, zainteresowa-
nie, ciekawo$¢, fascynacja, wreszcie jako uznanie tajemnicy®. Zdziwienie towa-
rzyszy¢ moze edukowanemu i edukujacemu. Temu drugiemu Korczak zdaje
sie podpowiada¢: nie musisz podchodzi¢ do wychowanka, ktérego (jeszcze)
nie znasz, nie rozumiesz, z gotowym scenariuszem w glowie. Okazac si¢ moze,
ze rzeczy beda sie mialy zupelnie inaczej anizeli oczekiwales. Bo przeciez rela-
gja ,znane-nieznane” zawiera w sobie niewypowiedziane konsekwencje co do
rozumienia wychowanka. Zapewne dlatego Korczak konstatuje: ,jeszcze ciebie
nie poznatem”, , czlowiek - istota nieznana”.

Fortunnoé¢ uzycia wyrazenia ,jesteS obcym czlowiekiem” sprawia -
w analizowanym przykladzie - ze chlopiec zostaje sprowokowany (przygo-
towany) do uproblemowienia swego statusu, niezbednego dla podejmowa-
nia préb zmiany samego siebie. Taki moment préby stanowila wycieczka,
w trakcie ktérej nasz przedszkolak chciat dofaczy¢ do grupy bawiacych sie
dzieci. Podchodzi do Korczaka, proszac:

- ,Niech pan powie, zebym i ja zagrat z nimi”. - ,Jakze powiem, kiedy nie chca, bo
przeszkadzales?” - , Ale Pan moze kazac”. - ,Nie moge kazac, bo to ich zabawa i ich
pitka”. - , Ale ty jestes doktor”. - , Ale oni zdrowi i zabawa, to nie termometr i nie
grypa, i nie aspiryna! Idz sam, moze cie przyjma jakos”. Przyjeli go na prébe (s. 17).

Zadziatata Korczakowska apteka wychowawcza (farmakopea) i to bynajmniej
nie dlatego, ze zwroty ,termometr, grypa, aspiryna” zostaly uzyte w spo-

% Kategoria ,innosci” postuguje sie w Pedagogice zartobliwej w innym miejscu piszac:
,R6zni sg ludzie (...) - pardon: kazdy ma wady i zalety. (...) Dobrze, ze kazdy inny” (s. 69).

51 M. Jakubczak, Filozofia kultury jako filozofia kultur, [w:] Co to jest filozofia kultury, red. Z. Ro-
siniska, J. Michalik, Warszawa 2006, s. 181-182.
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sob zartobliwy. Nasz przedszkolak ceni sobie zabawe zbiorowa (a moze
po prostu lubi), a ta wymaga akceptacji jej czlonkéw wobec jednostki, kto-
ra do zespotu chce dotaczy¢. Obawa, ze moze zosta¢ nie przyjety w poczet
bawiacych sie, sprawia, iz usiluje zrzuci¢ na Starego Doktora decyzje i wy-
muszenie dzialania. Bo jest to zgodne z wyobrazeniami juz (u)ksztaltowa-
nymi u chlopca, ze dorosli maja wladze oparta na nakazach, uprawnieniach
formalno-profesjonalnych (,jestes doktorem”, , pan moze kazac¢”). Zarazem
- to dzieki Korczakowi - zaczynajg u chtopca by¢ uswiadamiane normy zwia-
zane z aksjologicznym okreslaniem stosunku wobec siebie samego. Normy
osobiste decyduja bowiem o stopniu samoakceptacji, a ta nie wydaje sie by¢
zbyt wysoka (co juz wiadomo z wczeéniejszych opiséw). Jezeli normy wspol-
notowe grupy bawiacych sie miaty funkcjonowac¢ w praktyce (bawiacy sie
zlaczeni sa przez poczucie przynaleznosci, kontaktu, integracji, gotowosci do
wspolpracy; tworzac grupe sa w stanie przeciwstawic sie jednostce usituja-
cej to zakloci¢, a moze zburzyc), Korczak nie moégt nakazacé ich realizacji (, to
ich zabawa”), ani tym bardziej poszerzy¢ sktad grupy ,dekretem” (nakazem)
wlasnym, nawet gdyby usprawiedliwil to uprawnieniami profesjonalisty.
Dlatego umiejetnie uwypukla réznice miedzy normami, jakimi kierowatby
sie konwencjonalny wychowawca (wie on lepiej, co dla dzieci wazne, dobre,
stuszne i chce to wprowadza¢ w zycie), a tymi, ktérymi kieruje sie¢ sam. Nie
ma w nich miejsca na pouczenia, polajanki, moralizowanie. I, powtorze, jest
to zgodne z indywidualng farmakopea.

Trzeba sobie jako$ radzi¢. - Mam rézne érodki w swoim pedagogicznym arsenale,
w mojej, ze tak powiem, wychowawczej aptece. (...) Opracowalem gruntownie te swo-
ja farmekopee. (...) Wiec zauwazytem, ze jezeli stale uzywac tych samych wyrazen
efekt ich maleje i dzialanie stabnie. (...) Unikam monotonii, odnawiam repertuar (...)
Nigdy z géry nie wiadomo co pomoze (...)

Na jednych dziataja wyrazy dtugie, na innych krétkie (...).

Lubie folklor (...)

Albo historyczno-polityczne wymyslanie (tez dobre niekiedy) (...)

Dla wzmocnienia dobrze jest dodaé przystawke: ekstra albo arcy - wiec np. ,,arcycym-
bale, ekstragamoniu”.

Zywiolowy wstret czuje do przymiotnikéw: ,niesforny” i ,krnabrny”. Jakie$ takie
chropowate i drapiace. - Nie méwie leri i oéle, wyjatkowo tylko: idioto. (s. 25-26).

Zamiast zakonczenia

Jezeli uzna¢ edukacje za specyficzny rodzaj ,treningu kulturowego”, to
z czasem dla jej uczestnikoéw ,unaturalnia sie” on, za$ edukacja zyskuje status
,oczywistosci” (niekiedy nudnej, niekiedy takze ,obcej”). Dla zburzenia tej
,naturalnosci” dobrze jest wyposazaé czynnosci komunikacyjno-edukacyjne
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w sensy specyficzne: prowokacyjne, budzace zdziwienie, zartobliwe, per-
formatywne - zdaje sie¢ méwi¢ Korczak. Taka ostentacyjnos¢ czyni odbiorce
»bezradnym” wobec semantyki potocznosci i semantyki ustabilizowanej oraz
skonwencjonalizowanej. Dostrzegajac po swojemu ten proces w edukacji na-
pisze:

Myslisz, ze to pomaga? Nie (...) - ale nie szkodzi. (...) Nie szkodzi¢ i przeczeka¢ cier-
pliwie. I nie méwi¢ nigdy, ze nic z tego nie bedzie. Przeciwnie - zawsze tylko, ze
przelotnie, ze bedzie dobrze. (...)

Nie méwie, ze wcale nie pomaga, tylko ze troche, ze za malo (s. 25-27).
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