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Raising, reduced to the formula of up-bringing does not (Polish: wy-chowan-nie), allows us to reveal
what is hidden, and by denying it (-not), it enables a person to experience the sense of his essence and see
the tragedy of his upbringing and the sense of his life. Featured upbringing and up-bringing-does not
(written separately) results from the difference in the approach to truth. Today, upbringing in its objecti-
fying children truth refers to the concept of veritas, and because it lost its original meaning or aletheia, in
search of the truth of upbringing, it was reduced to the formula of up-bringing-does not. With the help of
this formula, an attempt was made to reveal the real sense of upbringing and the conditions that should
be met in order for human up-bringing-does not to have a human (aletheia) dimension.
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Kogo wychowywac? Dzieci nie, ale wychowanie.

Mariusz Dembinski

Wprowadzenie

...wszyscy, ktorzy odstaniajq tajemnice, majq tragiczne zycie...

Anais Nin?

Pomimo ze ,Smier¢ jest lepsza niz zycie”?, jak powiedzial Sokrates w Dia-
logu Platona Fajdros, to moze i dlatego, gdyby mnie przed narodzinami za-

! Fragment niniejszego artykulu zostal wygloszony podczas Ogoélnopolskiej Konferencji
Naukowej ,Sytuacje stresowe dziecka w przestrzeniach zyciowych dziecka”, ktéra odbyla sie
17 pazdziernika 2018 r. w Poznaniu.

2 A. Nin, Dzienniki, przekt. B. Cendrowska, Poznari 2005, s. 205.

* Platon, Fajdros, przet.. R. Regner, Warszawa 1993.
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pytano, czy chce przebywac¢ w $wiecie istot ludzkich, to z pewnoscia odpo-
wiedzialbym: Nie, dziekuje. Czlowiek, od poczatku swoich narodzin jest
skazany na unicestwienie, a przy tym jego czasowa egzystencja przeniknieta
jest niepokojem i lekiem o istnienie wlasne i najblizszych. Na domiar wszyst-
kiego, w trosce pedagogicznej starszych pokolefi o mlodsze zawiera sie tra-
gedia dzieciecego przebywania w $wiecie, w ktérym kreuje sie miejsca dla
realizacji potrzeb tych pierwszych. W tych miejscach strach o wlasne istnienie
w $wiecie ideologizuje sie estetyka uetycznionej walki z wlasnymi staboscia-
mi wywiedzionymi zwykle z dziecifistwa, ktérymi - w fazie zycia dorostego
- obwinia sie podwladnych: w rodzinie wtasne dzieci, w szkotach uczniéw,
a w pracy wspotpracownikéw. Ujawniane zatem zestawy zachowarn i postaw
wskazuja na etyke obarczong brakiem estetycznej dojrzatosci, ktoéra intelekt
usprawiedliwia, w duchu poczucia zachowania wlasnej racji. Zawierajace
sie w tych postawach i zachowaniach uniwersum kalokagatii, ktére obejmuje
piekno, dobro i prawde, podlega egzystencjalnemu zatracaniu, stajac sie uzy-
teczng poreka dla mozliwosci bycia nieuczciwym wobec siebie i innych. I je-
zeli wychowanie staje sie narzedziem ksztattujacej go edukacji, to musi stuzy¢
uzytecznej porece bycia nieuczciwym. W takiej sytuacji dramatem okazuje
sie samo zycie, ktore wychowujac do nieuczciwosci, zatracitlo swoja prawde.
A skoro prawda jest zyciowa nieprawda, to i zycie jest zafalszowana prawda.

W niniejszej wypowiedzi bede szuka¢ odpowiedzi na pytanie, czy rze-
czywiscie wychowanie, sprowadzone do fenomenologicznej formuty wy-cho-
wa-nie*, zawiera w sobie tragizm wpisujacy sie w egzystencjalny sens bycia
czlowiekiem-dzieckiem? Czy nie jest tak, ze sens tej ludzkiej tragedii jest wy-
nikiem cywilizacyjno-metafizycznego dazenia do zatracenia swojej prawdy,
ujetej jako aletheia (nieskrytos¢) na rzecz veritas (odzwierciedlanie)? A moze
chodzi o uniemozliwienie petnego uksztalcenia sie dziecka, zgodnie z jej na-
turalnym jestestwem, aby nie stanowilo zagrozenia dla siebie i innych? Zto,
ktére nas otacza i ktérego jesteSmy nosnikami i twoércami, przynagla do re-
fleksji i przyjrzeniu si¢ wychowaniu. Czy czasami nie jest tak, ze idealizujemy
przestrzen pedagogiczng w poszukiwaniu usprawiedliwienia dla bycia isto-
tami niegodziwymi?

W tym tekscie przyjmuje teze, ze wychowanie jako wy-chowa-nie, wy-do-
bywa na jaw w swoim socjalizujgcym odzwierciedlaniu (veritas) taki uksztal-
cany (Bildung) obraz spolecznej egzystencji, jaki uniemozliwia w swoim
chowaniu ujawnienie sie tego co nieskryte (aletheia), przy jednoczesnym za-
przeczaniu sobie - uzupelniajac sens wychowania dopelnieniem: -nie. Ozna-
czac by to mialo, ze wychowanie uniemozliwia zobrazowanie swojej prawdy

* A.E. Szottysek, w ksiazce: Filozofia wychowania: ontologia, metafizyka, antropologa, aksjologia
(Torun 1998), piszac o wychowaniu, postuzyt sie formula wy-chowanie, majgc na uwadze wy-
dobywanie na jaw tego, co chowane.
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poprzez zanegowanie: umozliwianiu. I jezeli teza ta bytaby prawdziwa, to
mozna powiedzie¢, ze wychowanie jako forma ksztattujaca ,,do” - ,,do bycia
jakim$”, uniemozliwia ujawnienie ,od” - ,od bycia jakims”, gdzie ,do” jest
formuta do zrobienia i bycie jakims§, a ,,0d” jest formulg , 0d-bycia” i bycia
ja-kims. Totez niemoznos¢ bycia ja-kims staje sie Zrodtem ludzkiej tragedii, jak
w przypadku Antygony z tragedii Sofoklesa®.

Pomiedzy przypomnieniem (wy-chowa-nie)
a zapomnieniem (wychowanie)

Jak dwa blgdzqce Swiaty zetkneli sig ze sobq na chwilg
w nieskoriczonej przestrzeni, a teraz rozstawali sig

Rolland Romain®

Sformulowany temat niniejszej wypowiedzi wskazuje na wychowanie
jako na oddzialywanie, w ktére wpisana jest tragedia zoperacjonalizowana
konfliktem prowadzacym do przegranej, kleski, katastrofy, czy kompromi-
tacji. Akt czy proces miedzyludzkiego oddzialywania ma charakter histo-
ryczny, cywilizacyjny i w swojej wychowawczej strukturze podlegat takim
ideom, jak: paideia’, Bildung®, czy uczasowienie’, a obecnie méwi si¢ o eduka-
qji'. Proces wychowawczego wplywania jednych ludzi na drugich jest czyms
naturalnym, tylko problem polega na tym, ze mlody czlowiek zostaje posta-
wiony w sytuacji juz dokonanej, bez mozliwosci wyboru, a tragedia i sarka-
styczng komedia ludzkiego funkcjonowania w $wiecie okazuje si¢ nie tyle
zle pojmowana idea odpowiedzialnosci jednego czlowieka za drugiego, ile
zapomnienie prawdy wychowania, czyli przeksztalcenie sensu znaczenia
wychowania na bazie alethei - veritas. Mozna przyjaé, ze proces zapomina-
nia zaczal sie w momencie zasadzenia przez czlowieka rosliny, ktorej zaczat
poswiecaé swoja uwage. W ten sposéb istota ludzka obok przyrody stala sie
tworca, tworzac i rywalizujac z naturg, by ostatecznie podporzadkowac ja
sobie, miedzy innymi poprzez ideologizacje jej znaczenia, jako co$ niedobre-

® Sofokles, Antygona, przekt. S. Hebanowski, Gdarsk 2003.
® R. Romain, Jan Krzysztof. Ksiega druga: Bunt. Targowisko, przekl. L. Staff, Warszawa 1989,
s. 95.
7 W. Jaeger, Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, przekl. H. Bednarek, M. Plezia, War-
szawa 2001.
8 R. Horlacher, The Educated Subject and the German Concept of Bildung. A Comparative Cultu-
ral History, New York - London 2016.
° P. Sosnowska, Arendt i Heidegger. Pedagogiczna obietnica filozofii, Krakow 2015.
10 Z. Kwiecinski, Edukacja w galaktyce znaczen, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, red.
7. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2019, s. 43-53.
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go, ograniczajacego czlowieka i szkodzacego jego rozwojowi. Totez i ludzkie
wychowanie zatracilo swoje naturalne oblicze na rzecz bycia do zdrowienia.

Wychowanie, pisane bez myslnikéw, jest forma zapomnienia, samo-zapo-
minania, natomiast wy-chowa-nie, pisane z my$lnikami, jest struktura reflek-
sywna (zwrotna praca mysli), ktéra ma przypominac to, co jako wychowanie
jest zapomniane. Wpisujacy sie - na bazie refleksywnosci - tragizm zapomi-
nania w sytuacje wychowawcza, stanowi pewna presupozycje dookreslenia
sensu i znaczenia analizowanego tutaj pojecia, ktére dla swoich poznawczych,
ogladowych i samo-wgladowych potrzeb zostalo rozbite na trzy dopetniajace
sie czesci, stanowigc jej tréjjednie, a pisang jako wy-chowa-nie. W takim po-
dejsciu do wychowania chodzi o jej prawde, jej pierwotne samostanowienie,
czyli o wy-dobywanie na jaw tego, co chowane, co ukryte, z uwzglednieniem
tego, co takiemu wychowaniu zaprzecza, jako jego dopelnienie, wyrazajace
sie¢ w stowie -nie, bedace przy tym jego istota.

Na pierwszy rzut oka, tego typu podejécie do wychowania moze wydawac
sie nader spekulatywne, a nawet absurdalne i dziwne. Jaki bowiem ma sens
dazenie do odkrywania tego co zatajone, niewidoczne, a kiedy sie tego dokona,
to temu sie zaprzecza!? Mimo wszystko ma to sens, poniewaz samo zaprzecze-
nie jest dlatego wazne, poniewaz przeczac sobie - na bazie podwdjnej negacji
- staje sie mozliwe dostrzezenie jej istoty, a wiec istoty samego wychowania.

Inferencyjny model wychowania

Siegajgc (...) wstecz w zycie rodzicow, mozna dostrzec,
jak ciosy niegdys otrzymane
oddajq bezwiednie wtasnym dzieciom. ..

Jadwiga Cierniak"

Zastanawiajac sie nad sensem wychowania - pomijajac nudne jego de-
finicje - warto stwierdzi¢, ze skutkuje nie tylko tym, w czym przyszto nam
jako bedacym dzie¢mi egzystowad, ale takze przeklada sie na sens uobecnia-
jacego sie przed kazdym z nas $wiata, ktéry ze soba nosimy i ktéry inferen-
cyjnie nakladamy na te inne, przy spotkaniach z ludZzmi. Inferencyjny zatem
model wychowania, ujete jako wy-chowa-nie, oznacza wydobywanie na jaw
tego co ukryte i zwrotnie sobie zaprzeczajac, w zaprzeczeniu ktérego zawiera
sie obrona wtasnej tozsamosci (zachowanie swojego swiata). W wychowaniu
inferencyjnym wszelkie sytuacje pedagogiczne w osnowie spoteczno-kul-
turowej do momentu wy-chowania podlegaja oddzialywaniom odzwiercie-
dlajacym (veritas), az do momentu pojawienia sie ,,0d”, ,,od-bycia” sobg, co
skutkuje wyodrebnieniem sie z - chowania (-chowanie) - nie, jako autoreflek-

1 J. Cierniak, Czlowiek sprzymierzericem czy wrogiem, Warszawa 1978, s. 98.
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sji - bedacego refleksywnym wcieleniem si¢ posiadanej tozsamosci w byciu
soba. Brak negacji sprawia, ze w wielu sytuacjach stajemy sie , obiektami”
manipulacji, nieraz sami przyjmujemy ulegte postawy, na przyklad wobec
przetozonych w pracy, albo z natury poddajemy si¢ wplywom tych, ktérych
urok nas fascynuje.

W wychowaniu inferencyjnym &ciera sie agogiczny wyznacznik prowa-
dzenia. Wyznacznik ten w swojej wieloznacznosci taczy w sobie takie pojecia-
-mechanizmy, jak: ago - ,, prowadzi¢”, agoge - ,,doprowadzi¢” z epagogo ozna-
czajacy ,indukcje”. Uscislajac wy-chowa-nie sprowadzone do prowadzenia
wydobywajacego i negujacego, pozwala nam widzie¢ w inferencji proces in-
dukowania, ktéry poprzez nakladanie sie r6znych ,$wiatow” - pedagogicz-
nych oddzialywar doprowadza (agoge) jednostke do wyksztalcenia wlasnej
tozsamodci - jako istoty uogélnionej, ktorej prowadzenie (ago) jest zalezne od
niej samej. Oznacza to, ze wychowanie staje sie Zrodltem ludzkiej tozsamosci,
a ta z kolei decyduje o tym, na ile i w jakim stopniu daje si¢ przyzwolenie
oddzialywaniom wychowawczym, ksztaltujacym, edukacyjnym. Idac tym
tropem jeszcze dalej, mozna stwierdzi¢, ze uksztaltowanie tozsamosci warun-
kuje wole - skoro tozsamosciowo decyduje sie o przyzwoleniu.

Wy-chowa-nie jako tréjjedni

Czasem dobrze jest zaczqc wszystko od poczqtku.

Maxie Wander®

W swojej propozycji mozliwego rozumienia wychowania wskazuje nie
na przypominanie, ale na zapominanie. Wychowanie jako veritas zapomniato
o alethei, a ta z kolei dazy do przypomnienia sie poprzez wy-chowa-nie. Dzielgc
zatem wychowanie na trzy jego skladowe, na wy-chowa-nie, mozemy moéwic
o trzech jego warstwach. Pierwsza tworzy przedrostek ,wy-", ktéory w swo-
im czasownikowym zestawie wykonuje okreslong prace, ukierunkowang na
osiggniecie celu, w ktérym zaposrednicza sie podstawe stowotworcza, a mia-
nowicie -chowanie. Przedrostek ,wy-", oznacza zatem tutaj cos, za pomoca cze-
go, co$ do czegos sie odnosi i podlega wy-dobywaniu. ,Wy-" jest dodany do
podstawy stowotworczej, ktéra stanowi druga warstwe stowa wychowania
ijest to pojecie: ,chowac”. W Innym stowniku jezyka polskiego PWWN"'* mozemy
odnalez¢ jedenascie znaczen tego pojecia. Wezytujac sie w te dookreélenia
i majac na uwadze wychowanie w ogdle, to chowanie przykladowo wskazuje

zrr

na ,chowanie czego$ gdzies” przez potozenie tego w niewidocznym miejscu,

12 W.K.C. Guthrie, Sokrates, przekl. K. Lapinski, S. Zakowski, Warszawa 2000, s. 130 i n.
3 M. Wander, Dzienniki i listy, przekt. M. Skalska, Poznar 1987, s. 220.
% Inny stownik jezyka polskiego PWN, t. 1, red. M. Bariko, Warszawa 2000, s. 174.
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co pozwala nam traktowac czynnos$¢ wychowania jako ,ukrywanie” na przy-
ktad w ludzkim umysle tego, co sie - jako ,cos” -, do-"bytego skrywato.

W wychowaniu ujetym jako wy-chowanie zawiera sie proces ujawniania
tego, co ukrywa sie w jednostce. Bylby to zatem taki proces, ktéry opierajac
sie¢ na odzwierciedlaniu (veritas) dazytby do do-staniania, do-krywania, do-
-bywania, natomiast nawigzujacy do nieskrytosci (aletheia) miatby na uwadze
od-stanianie, od-krywanie, od-bywanie, a w konsekwencji wy-dobywanie,
ktére w tym ostatnim przypadku moze stanowic¢ nawigzanie do metody ma-
jeutycznej'®, stosowanej przez Sokratesa w Dialogach Platona.

W takim razie, jak do tego stanowiska ma sie trzecia warstwa stowa wy-
-chowan-nie, czyli ,-nie”? Stowo to odsyla do przyrostka (koficowki fleksyjnej)
-nie, ktéry oznacza tutaj zaprzeczenie i wskazuje na negacje tego, co ujawnia
sie w wyniku wy-dobywania jako do-staniania (veritas). Taki punkt widzenia
prowadzi do pogladu, z ktérego wynika, ze wy-chowanie wy-dobywa to co
chowane, ale w tym wydobywaniu jako odzwierciedlaniu zawiera sie¢ dostania-
nie, skrywanie i dlatego ta forma wychowania nie ma nic wspélnego z prawda.

Prawda wychowania nie moze by¢ to, co wpisuje sie w dzialanie wycho-
wawcze, ale to, co jemu zaprzecza, to, co ukazuje sie zza wy-dobywanego
do-staniania, zza wy-chowania. Oznaczac¢ to powinno, ze bedac od dziecka
skazanymi na wychowanie, a przy tym z uwagi na wiek niezdolnymi do au-
torefleksji, gdzie wychowanie czyni nas nosicielami odzwierciedlajacymi do-
-bycie w $wiecie, stajac sie jego elementami, to tragizm ludzkiej egzystencji
polega na niemoznosci wyzwolenia sie spod uwarunkowan $wiata, ktory jest
imitacjg rzeczywistosci, bo ta oprécz zastaniania nie ma nic wspélnego z rze-
czywistoscig.

I cho¢ teraz w mojej pamieci pojawilo sie skojarzenie z alegoria jaskini
Platona, to wy-chowa-nie dopelnione -nie, staje si¢ poreka umozliwiajaca do-
-bycie prawdy o swoim bycie. I dlatego ,,-nie” w swoim zaprzeczeniu stanowi
przypomnienie o zapomnieniu, o nieskrytosci.

Zapomnienie nieskrytosci wychowania

Aby odpowiedzie¢ na pytanie,
jaki jest Swiat, jaki nas ukotysat i uksztattowat
trzeba ten Swiat utracic.

Ryszard Chodzko'®

Tragediag wychowania, a tym samym tragedia wychowywanych jest za-
gubienie ksztaltowania do bycia autentycznym. I aby zrozumie¢ sens tego

5 G. Reale, Historia filozofii starozytnej, t. 1, przekt. E.I. Zieliniski, Lublin 2000.
16 R. Chodzko, Wyobraznia wyzwolona. Rzeczywistos¢ osoby i nierzeczywistos¢ doktryny, Bialy-
stok 1992, s. 34.



Wychowanie dziecka jako wyraz ludzkiej tragedii 99

zagubienia, nalezy siegna¢ do pojecia prawdy i réznicy ontycznej zaposred-
niczonej z jednej strony w greckim slowie aletheia, a z drugiej strony - w tacin-
skim wyrazie veritas.

Réznica ta, w przypadku aletheia'” odnosi sie do nieskrytosci, a wiec do
tego, co jest jako bedace nie-skrywajacym sie; jest czyms$ oczywistym, po-
wszechnie zrozumialym i nie wymaga wyjasnien, a co charakterystyczne - nie
podlega interpretacji. Nalezy zauwazyg¢, ze tak pojeta prawde wywodzi sie ze
starogreckiego stowa a-letheia, ktére jednoczesnie wskazuje na odkrywanie
i zastanianie, na nieskrytosc i skrytosc, a wiec nie wpisuje si¢ ono w myslenie
logiczne oparte na prawdzie lub falszu, poniewaz nie zawiera w sobie nega-
qji, nie-prawdy. A-letheia to, w czym sie przejawia, w czym sie istoczy, nazna-
cza prawda. Dlatego, bedac schowana w wychowaniu, nie czyni wychowa-
nie prawdq nieskrytosci, co wiecej - w swoim przymusowym zaprzeczeniu,
sprowadzonym do przyrostka -nie, ,nie” jest krzykiem skrytosci - letheig, ze
moze by¢ nieskryte - a-letheig.

Z kolei veritas, jak stwierdza M. Heidegger, jest wytworem cywilizacji eu-
ropejskiej opartej na metafizyce i mozna dodac¢ - kontynuacja zrytualizowa-
nej formy myslenia magicznego'. W tym mys$leniu, poznanie zwymiarowa-
ne kategoriami jest sprowadzone do Swiatoobrazéw', w przedstawieniach
ktorych odzwierciedla sie prawda logiki i racjonalizm wymysélanych znaczeri
»~pozamykanych” w symbolach. W ten sposéb metafizyka podporzadkowata
sobie: po pierwsze - nauke, ktéra przeksztalca wszelka praktyke w technike,
po drugie - kulture, ktérej wartosci z uwagi na ich opiekurczy (zideologi-
zowany) charakter maja wymiar polityczny, po trzecie - wyznania i odbo-
stwianie §wiata, ktére prowadza do zawieszenia sensu wiary i po czwarte
- sztuke, ktéra w swojej estetyce stala sie czyms, co sie przezywa, bedac przy
tym wyrazem sposobu ludzkiej egzystencji. Oznacza to, ze metafizyka sta-
la sie Zrédlem i sposobem europejskiego postrzegania §wiata, nastawionego
na tworzenie modeli reprezentacyjnych®, w ktérych prawda (veritas) byto to,
co prowadzito do zgodnosci rzeczy z intelektem. Veritas, konstytuujac zatem
rézne teorie, koncepcje, doktryny i tym podobne natury filozoficzno-peda-
gogiczne, zwymiarowane wspolczesnie edukacjg, w sposéb niejednoznacz-
ny ,wymyslaja” poglady pedagogiczne, w ktérych poprzez wychowanie nie
mozna dostrzec niemetafizycznej prawdy. Nie mozna tego uczynié, po pierw-
sze dlatego, ze altheia jest chowana przez veritas, poprzez jej dziatanie bedace

7 M. Heidegger, Aletheia, przekl. . Mizera, [w:] Tenze, Odczyty i rozprawy, Krakow 2002,
s. 229-152.

'® M. Dembinski, Ramy pedagogiki, Poznan 2015, s. 17-32.

¥ M. Heidegger, Czas swiatoobrazu, przekl. K. Wolicki, [w:] Tenze, Budowac, mieszka¢, Zyc.
Eseje wybrane, Warszawa 1977.

2 P. Beart, F. Carreira da Silva, Teorie spoteczne w XX wieku i dzisiaj, przekl, S. Burdziej, Kra-
kow 2013.
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kreacja do-staniajaca to, co wy-dobywa, a po drugie dlatego, poniewaz to, co
jawi sie jako aletheia jest jednoczesnie skrywane i nieskrywane - nie podpada
pod myslenie logiczne, a wiec nie moze by¢ zanegowane i tym samym nie
musi spelnia¢ ontologicznych i epistemologicznych warunkéw stanowiacych
o reprezentacji. Brak negacji w aletheia, w kontekscie veritas, staje sie Zrodlem
zapominania, do-staniania. Z tego to wzgledu, samo zapomnienie nie wyni-
ka ze Swiadomego dzialania - jest rezultatem braku mozliwosci ukazywania
prawdy bez do-staniania.

Nastrojone wy-chowa-nie w ekstasis

W (...) godzinach, ktére z gtebi zapomnienia przywotuje ku sobie,
nietknigta pozostata pamigc czystego wzruszenia
chwila zawieszona w wiecznosci.

Albert Camus?!

Wychowanie, ktére sprawia, ze dziecko staje sie ja-kie$, jest - idac tro-
pem przywotanego juz tutaj M. Heideggera - zabarwione nastrojami*?, ktére
nalezy rozumie¢ jako odczuwane przez kazdego czlowieka przezycia, poja-
wiajace sie w kazdej sytuacji zyciowej. Samo za$ odczuwanie dopelnia sie
poprzez wydarzanie siebie w myslacym nastrojeniu, albowiem - jak stwier-
dza M. Heidegger - bycie w swoim zyciowym dawaniu oferuje nastrojenie.
Podstawowym nastrojeniem (Grundstimmung) jest zdziwienie (Erstaunen),
ktére otwiera zapytanie domagajace si¢ wiedzy. M. Heidegger pisze: , Tego
rodzaju nastréj, w ktérym komus «jest» tak lub inaczej, pozwala nam - gdy
jestesmy nim przeniknieci - znalez¢ sie wéréd bytu w catosci”.

Wychowanie ujete w swoim nastrojeniu sprawia, iz pojawia sie mozliwosc¢
od-stoniecia samego siebie. W od-stanianiu czlowiek zwraca sie ku temu, co
ujawnia sie jako wy-chowa-nie i w tym wariancie wychowania, do$wiadcza-
na sytuacja jest nastrajane przez jego dopelnienie, czyli -nie. Oznacza to, ze
uaktywnia sie mozliwos¢ doswiadczenia swojej prawdy istnienia, ale pod
warunkiem jesli prawda ta wylania sie na spos6b ekstatyczny, czyli poprzez
przekraczanie siebie, czy tez wystawanie z siebie, co nalezy wiagzac z greckim
pojeciem ekstasis.

Ekstasis (gr. é&kotaotg) oznacza ,bycie lub stanie poza soba”, a takze , wy-
-stawanie”. Wy-stawanie wpisujac sie w wy-chowa-nie umozliwia od-stania-
nie, uniemozliwiajac - jak pisze Alphonso Lingis® - rozproszenie wiasnej toz-

2 A. Camus, Eseje, przekt. J. Guze, Warszawa 1971, s. 60.
2 M. Heidegger, Bycie i czas, przekt. B. Baran, Warszawa 1994, s. 190-194.
# A. Lingis, The Imperative. Studies in Continental Thought, Bloomington 1998.
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samosci, ktéra pojawia sie¢ w takich stanach zawieszenia, jakie przykladowo
pojawia sie w stanie liminalnym rytuatu przejécia®.

Ekstasis dzieki zaprzeczeniu - nie w wy-chowa-niu podlega metanoi, czyli
przemianie duchowej, ktéra umozliwia cielesne przekraczanie siebie, wy-sta-
wiajac sie - niejako w plaszczyznie mentalnej - do wspélistnienia z innymi,
ale na zasadach, nie odtwarzania rzeczywistosci (veritas), ale jej stwarzania
(aletheia). Samo bowiem wy-stawianie jest takim sposobem bycia, ktory sta-
nowi nastrojenie do dzialania od-staniajacego to, co w rezultacie pojawia sie
w $wiecie rzeczywistym jako jego novum, czy bycia innym/réznym od tego,
co w nim zastane.

Sposoéb wy-stawiania sie ludzkiego bytu stanowi jego istote, gdzie ,Isto-
ta tego bytu - jak pisze M. Heidegger - jest egzystencja”®. W niej zawiera
sie nasz sposob funkcjonowania w $wiecie, a jego prawde mozemy odkry¢
poza jego granicami. Niemniej, jesteSmy istotami z tego $wiata i z punktu
widzenia wychowania oznacza to tyle, iz zanim zacznie si¢ ono istoczy¢,
dziecko, czlowiek musi najpierw wkroczy¢ w sytuacje wychowawczg, aby
ja méc wychowawczo przekroczy¢ - i nie chodzi tutaj o to, aby w niej chwi-
lowo zaistnie¢, ale o to, aby ona w nim sie pojawila i tak zaistniata, ze bedzie
w niej z siebie wy-kracza¢. Dlatego istota bycia czlowiekiem, ktora jest jego
egzystencja, musi by¢ czyms stalym i niezmiennym, a to dlatego, ze cztowiek
powinien mie¢ mozliwosé¢ przekraczania siebie; transcendowaé, wy-stawic
z siebie - bedac ucielesnionym nie tyle z materia $wiata, ile z forma wiasnego
ciala, ktérg - idac tropem fenomenologii radykalnej - nalezy sprowadzi¢ do
cielesnosci (la chair)®. Cielesno$¢ to nastrojone wewnetrzne doznania, to , pre-
-refleksyjnoé¢” nazwana réwniez , zywa tkanka cielesnosci.

Ludzkie ekstasis, wpisujac sie w wy-chowa-nie ucieleénia sie w jego zaprze-
czeniu jako mozliwoé¢ wydarzania sie siebie, dzieki czemu czlowiek moze
poczu¢ istote swojej egzystencji - ucielesnienie prawdy (aletheia). Dzigki eks-
tasis mozemy znaleZ¢ sie na zewnatrz siebie, bedac tozsamy w sobie wobec
Innego pozostajacego w $wiecie rzeczywistym (w Swiecie prawdy veritas)
i dlatego nigdy nie uda nam sie dotrze¢ do Innego bedac na zewnatrz siebie.
Emmanuel Levinas stwierdza, ze: ,...ekstaza, czyli zewnetrzna wobec Inne-
go, na zawsze pozostaje poza wszelka proba pelnego schwytania; ta innosc¢
jest niekoriczaca sie lub nieskoniczona”?. Ta réznica jest r6znica epistemolo-
giczna i dlatego cztowiek znajduje sie w tragicznej sytuacji. Czy to oznacza,
ze czlowiek istoczac sie w wychowaniu jest skazany na wieczne utrapienie?

# V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, przekl. E. Dziurak, Warszawa 2010.

% M. Heidegger, Bycie i czas, s. 298.

% M. Merleau-Ponty, Widzialne i niewidzialne, przekl. M. Kowalska, J. Migasinski, R. Lis,
I. Lorenc, Warszawa 1996, s. 269.

% E. Levinas, Le temps et I'autre, Paris 1991, s. 8.
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Po-reczno$é wychowania i wy-reczno$é wy-chowa-nie®

Przytulmy dzieci, zeby w przysztosci, w chwili naszego przemijania
objety nas ich rece i przeniosty w inny byt.

John Maxwell Coetzee®

Aby rozstrzygnac¢ powyzsze pytanie, sprobujmy siegnaé do porecznosci
wychowania, poprzez ktéra wychowanie powinno ujawni¢ swoéj narzedzio-
wy charakter czy narzedziowq przydatnosé/skutecznosé¢ w swoim przezna-
czeniu.

Czlowiek przebywajac w $wiecie, w otoczeniu §wiatowosci - idac tropem
M. Heideggera™ - doswiadcza siebie, swoje w nim realne istnienie (Dasein)
dzieki temu, ze bytuje w nim w okreslony sposéb. Sposob ten nie oznacza
obecnosci, ale funkcjonowanie w czyms, co tym czyms - dla nas - bedzie wy-
chowanie. Sprowadzenie realnego istnienia czlowieka w $wiecie do obecno-
Sci sprawia, ze jest postrzegany jako przedmiot. Taki zarzut mozna sformu-
towa¢ na przyklad wobec Edmunda Husserla, ktéry w duchu europejskiej
metafizyki stwierdzil, Ze rzeczy naszego $wiata s3 nam dane na sposéb przed-
-reczny (vorhenden)®'. Jak pisze Wawrzyniec Rymkiewicz: ,Takie utozsamie-
nie obecnosci z przedmiotowoscig wynika z przekonania, ze podstawowym
sposobem naszego kontaktu ze $wiatem jest poznanie”. I jezeli wychowanie
jest tym, co w sposob przed-reczny pojawia sie przed pedagogiem, to spro-
wadzenie wychowania do przedmiotu pedagogiki jest wtasnie przykladem
uczynienia z pedagogiki formy poznania, ktéra umozliwia kontakt z drugim
czlowiekiem poprzez sprowadzenie go do przedmiotu, co w sytuacji wy-
chowawczej oznacza, ze bycie obecnym w §wiecie w swoim uksztalcalnym
poznaniu ma rzeczowo-przedmiotowy wymiar i dlatego drugiego cztowieka
sprowadza sie do przedmiotu, do rzeczy, do tego, co ma sie przed-reka i wa-
runkuje jego poznanie. Wytaniajgca sie tutaj sytuacja wychowawcza jest co je-
dynie wgladowym ogladaniem przez zaangazowanych w te sytuacje tego, co
sie¢ w niej dzieje; jest tym, w co sie wkracza i co zamyka sie przed transcenden-
¢ja. Zaklada sie bowiem tutaj w sposéb wyidealizowany, ze czlowiek, dziec-
ko w swoim rozumiejagcym, a nawet przedrozumiejagcym poznaniu, wspar-
tym socjalizujacq iteracja (powtarzaniem), osiggnie takie predyspozycje, ze
w swojej przed-recznoéci bedzie umial usytuowac sie w ,przed” -recznosci
i poznawczo w swojej (z)recznosci dziala¢ w Swiecie. W tak pojetej sytuacji

# Pisze wy-chowa-nie zamiast wychowania, aby zachowaé negacje w tej propozydji jego ro-
Zumienia.

» J.M. Coetzee, Wiek Zelaza, przekl. A. Myslowska, Krakow 2004, s. 7.

% M. Heidegger, Bycie i czas, s. 8§9-94.

31 M. Waligéra, Wstep do fenomenologii, Krakow 2013.

32 W. Rymkiewicz, Ktos i Nikt. Wprowadzenie do lektury Heideggera, Wroctaw 2002, s. 83.
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wychowawczej dziecko samo w sobie, na miare wlasnego rozumienia i po-
znania w sposob $wiatoobrazowy?® jest skazane na radzenie sobie z wlasnymi
stabo$ciami, strachem, niepokojem, stresem.

Dla M. Heideggera® bycie w $wiecie nie moze si¢ ogranicza¢ do jego po-
znawania, lecz jest wyrazem zatroskania, niepokoju. Prezentujace sie w §wie-
cie rzeczy-przedmioty sg zorientowane na dziatania praktyczne. Albowiem
to, co w swojej obecnoéci sie prezentuje, nie pojawia sie¢ w obszarze poznaja-
cego rozumu, lecz w roztropnej przezornosci, pobudzajac zatroskanie. W roz-
tropnej przezornosci rzeczy i przedmioty pojawiaja sie jako narzedzia, w od-
noszeniu do ktérych nie chodzi o to, czym sa, tylko o to, w jaki spos6b sie
uobecniaja, prezentuja. Narzedzia zatem w swojej prezentacji zawsze przed-
stawiajq sie i dlatego nie sa czyms$ przed-recznym, ale po-recznym, do-recz-
nym®. Ich stosowanie ujawnia ich sens, ktéry jednoczesnie jest wyrazem zin-
dywidualizowanego zachowania. Dop6ty, dopdki narzedzie jest uzyteczne,
jest niezauwazalne, skryte. Dopiero kiedy zaczynaja si¢ problemy, narzedzia
zaczynajq sie uobecniaé. Ich obecnoé¢ pobudza zatroskanie.

Jak zatem bedzie prezentowac si¢ wychowanie jako po-reczno$¢? Narze-
dziowy charakter wychowania (pisany facznie) nie wyklucza sytuacji wy-
chowaweczej czy edukacyjnej oraz obecnoéci w niej rodzica czy nauczyciela.
Bycie-w-$wiecie w spos6b pierwotny zaklada wspotobecnosé innych ludzi,
z ktorymi mozna sie komunikowaé. Uzytecznod¢ rzeczy jest wszystkim
dana i to ona wskazuje na jednostki jako ich , posiadaczy”, ,dostawcow” czy
»producentow”. Takie podejécie do ludzkiej egzystencji czyni wychowanie,
a konkretnie pedagogike zakladnikiem zycia spolecznego wspélistnienia.
Na przyklad, uczenr uzyskujac jakié ,material” edukacyjny od nauczyciela,
musi naby¢ taka umiejetnos¢, aby w swoim uzytecznym dziataniu tworzyt to,
co bedzie edukacyjnie uzyteczne. Otrzymujac co$ ,od kogos”, nalezy to tak
przeksztalci¢, aby to co$ bylo ,dla kogos”. Tak pojeta uzytecznos¢ uprzed-
miatawia ksztalcacych poprzez swoje technologiczne umasowienie edukacji
i dlatego wspotistniejac z innymi, wyksztalceni w kazdym momencie moga
by¢ wymienieni przez innych. Spoteczny wymiar ludzkiego wspétistnienia
jest zatem réwniez wyrazem ludzkiego dramatu, niepokoju w swoim zindy-
widualizowanym zatroskaniu o swoja przyszios¢.

Wracajac do sytuacji wychowaweczej czy edukacyjnej, wspomniano wcze-
$niej, ze dziecko w swoim ekstasis przebywajacego prze-kraczania $wiata,
moze podpadac pod wy-chowa-nie. Taka sytuacja nie pojawi sie wowczas, je-
zeli wychowywany w sposob bezrefleksyjny funkcjonuje w $wiecie, poniewaz
rozumie sens bycia narzedzia i potrafi nim bezproblemowo sie postugiwac.

¥ M. Heidegger, Czas Swiatoobrazui.
* M. Heidegger, Bycie i czas, s. 80 i n.
% Tamze, s. 100-102.
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W sytuadji, kiedy pojawia sie problemy, uzyteczna efektywnos¢ narzedzia za-
czyna budzié zastrzezenia i wéwczas uzytkownik wychowania zaczyna mie¢
problemy ze zrozumieniem jego istoty i sensu; nie potrafi ustosunkowac sie
do mozliwosci, ktére Swiat w sobie oferuje.

Zwiazek pomiedzy narzedziami - zauwazmy [pisze W. Rymkiewicz - M.D.] - ma
charakter mozliwosci: odnoszac coé do czegos i co$ po co$ robigc wyznaczam, pro-
jektuje, a nastepnie realizuje mozliwosci rzeczy uzytkowych. Swiat jest wiec pierwot-
nie obecny tak, jak obecne s3 mozliwosci. I dopiero w ramach tak obecnego $wiata
spotykamy ,nature”: rzeczy, ktére sa po-nic i ktére czesto utrudniaja nam realizacje
naszych projektow?e.

W spotkaniu z ,naturg” po-recznos¢ rzeczy staje sie bezuzyteczna, totez
odstaniajace sie wy-chowa-nie w swojej negujacej po-recznosci to, co w swoim
uzytecznym wy-dobywaniu chowa, bedac do-staniane, staje si¢ narzedziem,
ktore staje sie uzyteczne w swojej prawdzie w jej wy-recznosci. Chodzi tu
o to, ze prawda wychowania jako wy-chowa-nie pojawia si¢ w wy-stawaniu
(ekstasis) poza ten $wiat. To ,wy” w wy-stawaniu jest tym, co w swojej praw-
dzie nie potrzebuje bycia po-recznym - w alethei, prawda sama z siebie sie
wy-stawia i tym samym jest czyms$ wy-reczonym, wyreczajagcym - samoob-
jawiajgcym sie.

Poza pulapka wychowania - podsumowanie

...zeby wydostaé sig z labiryntu, trzeba przejsc po nim gorq.

Angela Carter”

Wydaje sig, ze poglady E. Husserla, ale i M. Heideggera na temat narze-
dziowego bycia cztowieka w §wiecie w znaczacy sposob wpisuja sie w obec-
na nam rzeczywisto$¢. Komercjalizacja ludzkiego myslenia, jego socjalizo-
wanie wraz ze wzrostem biurokratyzacji ludzkiej egzystencji w osnowie jej
technologizacji przeklada sie na uprzedmiotawiane sensy bycia czlowie-
kiem zwymiarowane uzytecznoscia wychowania. Nie oznacza to, ze po-
wyzsze stanowisko ma charakter uniwersalny i kazda forma wychowania
ma tylko i wylacznie charakter po-reczny. Na przykiad, mozna mie¢ tutaj
na uwadze takie koncepcje pedagogiczne, w ktérych ksztaltowanie dziecka
w jego egzystencji odnosi sie do jego strefy najblizszego rozwoju®, w ktorej
moca sprawcza bedzie nie tyle poczucie troski, ile uwrazliwienie nastawio-

% W. Rymkiewicz, Ktos i Nikt, s. 87.

% A. Carter, Magiczny sklep z zabawkami, przekt. M. Swierkocki, Warszawa 1999, s. 195.

% L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, przekl. E. Flesznerowa, J. Fleszner, Warsza-
wa 1971; tenze, Wybrane prace psychologiczne. Dziecifistwo i dorastanie II, przekl. A. Brzeziriska
iin., Poznan 2002.
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ne na cielesno$¢. Pomagajac dziecku poprzez ksztaltowanie uwrazliwienia,
konstruuje sie rusztowanie® wspoétpracy poprzez realizacje zadar do samo-
dzielnego wykonania, co daje dziecku mozliwo$¢ nadawania sobie okresle-
nia®. Przyklady edukacji ktadace nacisk na upodmiotawianie dzieci mozna
by mnozy¢, cho¢ wiele z nich nie spelnia kryterium zaprzeczenia -nie w wy-
chowaniu. Pomijajac te podejscia, to tragedia wychowania jest fakt zagubie-
nia jej prawdy, przez co dziecko jest skazane na socjalizujace i uprzedmio-
tawiajace je oddzialywania spoleczne, do ktérych poznawczo, refleksyjnie,
a wiec poprzez istote swojego bycia nie moze w sposéb ,,aletheiczny”, czyli
nieskryty sie odnie$¢; nie moze, poniewaz w swoim wy-chowaniu jest po-
zbawione -nie, ujete jako wy-chowa-nie. Dlatego nalezy dazy¢ do uczynienia
z wychowania narzedzia, za pomoca ktérego bedzie mozna przekroczyg,
wy-kroczy¢ poza swoje bycie. Stanie sie to mozliwe dzieki rozbudzaniu
w dziecku refleksyjnego namystu ukierunkowanemu ku wy-dobywaniu na
jaw tego, co w jego wychowaniu jest do-staniane (ideologizowane, repli-
kowane, indoktrynowane, marginalizowane itp.), by w konsekwencji moéc
W swojej negacji siebie dostrzec swoja prawde - prawde swojego bycia.

Nie sposéb pozbawié sie prawdy $wiata, w ktérym zyjemy. Sposéb wy-
chowania, ktéry jest podporzadkowany veritas, stat sie dramatyczna - w swo-
jej niewiedzy - forma sposobu do$wiadczania siebie. Dziecko, doswiadcza-
jac siebie poprzez wychowanie, jest nastawione na poznanie i ksztalttowanie
swojej tozsamosci w obliczu odzwierciedlania, ktére czyni je bezrefleksyjnym
nasladowca. Powiemy, Ze staje si¢ mimetyczna formga istnienia. Poprzez wy-
-chowanie, ktére wydobywa na jaw, zastaniajac to, co chowane, zostal skaza-
ny na brak przeciwstawiania sie sobie, na zapomnienie o swojej istocie. Dlate-
go wy-chowa-nie jest tym narzedziem poznania, ktére w swojej rzeczywistej
wy-recznosci umozliwia ludzkiej ek-sistencji przekraczaé¢ (negowac) siebie,
by zwrdécic sie ku prawdzie. Czlowiek zatem za sprawa swojej wy-recznosci
moze postawic si¢ w sytuacji zwrotnego momentu jego zycia, w czyms, co
w grece okreéla sie jako kairos i co powinno sta¢ sie Zrodlem doswiadczania
przez niego katharsis, prowadzacego do metanoi - przemiany. Totez z uwagi
na mozliwoé¢ przemiany nie bez znaczenia staje si¢ wypowiedz B. Suchodol-
skiego, ktory pisze:

Dla pedagoga cztowiek nie jest takim jakim jest, lecz jest zawsze takim, jakim sie staje
pod wplywem wychowania, a nawet nie jest tym kim jest, lecz tym, kim moégtby byé¢,
gdyby zostaly dopelnione warunki jego wzrostu i przemian®'.

¥ 1.S. Bruner, Kultura edukacji, przekl. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakow 2006.

0 D. Benner, Pedagogika ogolna: Wprowadzenie do myslenia i dziatania pedagogicznego w ujeciu
systemowym i historyczno-problemowym, przekl. D. Stepkowski, Warszawa 2015.

1 B. Suchodolski, Pedagogika, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa
1993, s. 539.
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Wychowanie prowadzi do przemiany. Uczynmy z niego wlasciwy uzy-
tek, nie dopuszczajac, by stal sie narzedziem serwisu - narzedziem wymiany.
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