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A general theme of the text to discuss ideological mechanisms of non-representation of politically
legitimized knowledge of underprivileged groups in the society, including women and religious or
ethnic minorities in school textbooks, particularly in the area of history. Analysis of dominant views
on the place of socially marginalized social groups in history textbook narratives and curricular objec-
tives seems to be more important than ever before. Relating to Michel Foucault’s concept of discourses
of truth, the aim of the text is to consider the dominant regime of truth in relation to national heroism,
religion and a citizenship ideal. National heroism narratives in history textbooks are always placed is
a broader context of building representations of a national identity and attempting to develop a uni-
fied notion of good citizenship. Both the nationhood and citizenship perspectives are sometimes sym-
bolically related to the attempt of shaping emotional identification with a dominant religion.
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Wprowadzenie

Spoleczny konstruktywizm jako sposéb patrzenia na rzeczywistosc spo-
teczna (bedaca konstrukcja badz interpretacja) oraz prawde (bedaca wielo-
wymiarowa i subiektywna) przyjeto w niniejszym tekscie jako teoretyczny
punkt wyjécia. Spoteczno-konstruktywistyczne spojrzenie na zinstytucjo-
nalizowana edukacje (w tym: szkolne nauczanie historii) opiera si¢ na idei
transmisji wiedzy jako swoistego ,produktu” Zycia spotecznego, bedace-
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go wynikiem nieustannej negocjacji znaczenia i interpretacji rzeczywistosci
spotecznej. Konstruowanie $wiata instytucjonalnego przybiera forme repre-
zentacji, tworzonych na wtasny uzytek oraz przynaleznych tradycji i histo-
rii danej spotecznosci. Ma charakter jednoczesnie reproduktywny i trans-
formatywny, zwlaszcza gdy zdamy sobie sprawe, ze o $wiecie spolecznym
mozemy mowic

majac na my$li wielostronna i dang rzeczywistosc, ktéra staje wobec jednostki w po-
dobny sposoéb jak rzeczywistos¢ swiata przyrodniczego. Jedynie w tej postaci, jako
$wiat obiektywny, uklady spoleczne moga by¢ przekazywane nowemu pokoleniu’.

Tym samym, przekazywany $wiat instytucjonalny staje sie¢ w procesie so-
cjalizacji rzeczywistoscia historyczna i obiektywna. Aby nie znieksztalci¢ ana-
lizy $wiata spotecznego, nalezy pamietac o jego trzech kluczowych momen-
tach dialektycznych: 1) rozumienia spoteczenistwa jako wytworu ludzkiego;
2) rownoczesnego rozumienia spoleczenistwa jako rzeczywistosci obiektyw-
nej; 3) rozumienia czlowieka jako wytworu spotecznego. Jak podkreélali Peter
Berger i Thomas Luckmann,

ta fundamentalna dialektyka spoteczna w pelni jawi sie dopiero wraz z przekazaniem
spolecznego swiata nowemu pokoleniu (to znaczy z przyswojeniem go w wyniku so-
cjalizacji)®.

Inklinacje cztowieka do odbierania $wiata spotecznego jako obiektywnego
i interpretowania go za pomoca zewnetrznie i kolektywnie konstruowanych
kategorii dostrzec mozna we wszystkich systemach reprezentacji kulturowej,
posréd ktorych jezyk i obraz wydaja sie mie¢ najdonioslejsze znaczenie. To
wlasdnie w jezyku i obrazie spolecznie konstruowani sa bohaterowie narodo-
wi, obiektywizowani jako czes¢ porzadku instytucjonalnego, a takze ekster-
nalizowani zgodnie z ideatami, normami, warto$ciami i zasobami material-
nymi danej zbiorowosci, zwanej (zwacej si¢) narodem.

Bohaterstwo narodowe jest wynikiem grupowego konsensusu, opartego
na wspolnych celach grupowych. Historiografia bohateréw narodowych sta-
nowi kluczowa czes¢ wiedzy historycznej, przekazywanej w formie narracji
z pokolenia na pokolenie. Upamietnienie oraz umocnienie bohaterstwa naro-
dowego dokonuje sie w ramach rytualéw i ceremonii, a takze - a moze przede
wszystkim - w ramach praktyk historiograficznych, ktére konstytuuja obszar
praktyki spolecznej, zwanej pamiecia zbiorowq. Pamie¢ zbiorowa, cho¢ nie
oparta na dowodach naukowych, Iaczy sie do pewnego stopnia z naukowa
refleksja historyczng, zwlaszcza gdy oficjalna historiografia swiadomie inte-

1 P.I. Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, Warszawa 1983, s. 103.
2 Tamze, s. 61.
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gruje obrazy przesztosci podzielane, nawet intuicyjnie, przez wiekszos¢ spo-
teczenstwa. Uzytecznym pojeciem w tym kontekscie wydaje sie , tradycja wy-
tworzona” (invented tradition) E. Hobsbawma, rozumiana przez Autora jako
»zespol praktyk (...) natury rytualnej badZz symbolicznej, nastawionych na
wpojenie pewnych wartosci i norm poprzez powtarzanie”. , Wytwarzanie
tradycji”, takze w kontekscie budowania narracji bohaterstwa narodowego,
moze mie¢ ambiwalentny charakter, bowiem oznacza nie tylko konstruowa-
nie, ale i ,fabrykowanie sztucznej przeszlosci, ktéra miataby funkcjonowac
jako oparty na faktach zalgzek nowej tradycji”*.

Bohater narodowy to szczegélny rodzaj bohatera. Funkcjonuje on bo-
wiem w pamieci zbiorowej jako ,$wiadek” i ,twérca” wspdlnoty narodowe;.
W tym sensie bohater narodowy ucieleénia wartosci danej wspélnoty naro-
dowej i stanowi dowdd na jej istnienie; jest uosobieniem ponadczasowego
wzorca czlonkostwa w danej wspodlnocie narodowej. Odpowiada na pytanie:
»Jak powinno wyglada¢ idealne uczestnictwo we wspélnocie narodowej?”
Podobnie jak w przypadku kultu przodkéw jako sposobu na ,wytworzenie”
wspélnoty narodowej, bohaterowie narodowi zajmuja miejsce przypisane
dawniej starszyZnie klanowej, odgrywajac kluczowa role w procesie , uwie-
rzytelnienia” historycznej jednoéci danej populacji, potaczonej wspdlnym ry-
sem kulturowym. Bohaterscy przodkowie ucielesniaja cechy kulturowe i mo-
menty historyczne, uznane za fundamentalne dla powstania i przetrwania
narodu. Ponadto, 6w proces ,uwierzytelnienia” historycznej jednosci wokoét
idei bohaterstwa narodowego oparty jest na redykcjonistycznej argumentacji.
Aby funkcjonowac jako symbol jednolitosci (i jednosci) wspdlnoty, bohater-
stwo narodowe oparte jest na uproszczonej, a dzieki temu skierowanej do
wszystkich potencjalnych cztonkéw grupy terytorialnej, interpretacji narodu.
Bohater narodowy integruje ludzi z r6znych grup etnicznych wokét ideolo-
gii narodowej. Anthony D. Smith podsumowuje znaczenie bohaterstwa na-
rodowego w procesie konstruowania nacjonalizmu i tozsamosci narodowej
nastepujaco:

Podczas gdy definicje wielkosci i chwaly sa rézne, kazdy nacjonalizm wymaga pod-
staw cnoty i heroizmu, aby kierowa¢ i nadawac sens zadaniom regeneracji. Przy-
sztos¢ spolecznosci etnicznej moze czerpac¢ znaczenie i ksztaltowad sie na opowiesci
o nieskazitelnym ,zlotym wieku”, kiedy mezczyzni byli ,bohaterami”. Bohaterowie
przedstawiaja wzorce cnotliwego postepowania, a ich mestwo czynéw budzi wiare
i odwage uci$nionych i upadtych potomkow?.

* E. Hobsbawm, Introduction: Inventing Traditions, [w:] The Invention of Tradition, red.
E. Hobsbawm, T. Ranger, Cambridge 1983, s. 1.

* M. Sarot, Counterfactuals and the Invention of Religious Traditions, [w:] Religious Identity and
the Invention of Tradition, red. ] W. van Henten, A., Houtepan, Assen 2001, s. 30.

> A.D. Smith, Myths and Memories of the Nation, Oxford 1999, s. 65.
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Bohaterowie narodowi s takze ,uzywani” do zabezpieczania i wzmac-
niania wladzy wojskowych i biurokratycznych elit pafistwowych. Wtadza
panstwowa, zgodnie z idea , hegemonii kulturowej”® Gramsciego, jest usta-
nawiana zaréwno poprzez przymus, jak i perswazje. Aby stworzy¢ wspol-
note tatwo poddajacych sie mechanizmom rzadzenia ludzi, potaczonych
wspolnota wartosci i wyrazajaca zgode na polityczng legitymacje rezimu,
grupa rzadzaca musi utrzymywac silny zwiazek miedzy idea panistwa
a narodu. Bohater narodowy jest kluczowym elementem projekcji tejze
legitymizacji, ukierunkowanej na idee bezpiecznego i stabilnego panistwa
narodowego. Bohaterstwo narodowe to kolejny spos6b na umocnienie po-
wszechnego przywiazania do symboli narodowych i jako takie petni funk-
cje panstwowotwoérceza. Jednak, budowanie paristwa narodowego na pod-
stawie narodowego heroizmu nie jest procesem podejmowanym wylacznie
przez grupe rzadzaca i stuzacym jej interesom. W procesie ,wytwarzania”
i ugruntowywania ideologii pojawiaja sie - oprécz grupy dominujacej - tak-
ze grupy konkurencyjne. Ideologiczny projekt ugruntowywania panstwa
narodowego na fundamentach heroicznych jest procesem dynamicznym.
Nawiazujac do koncepcji ,formacji dyskursywnej” Michaela Foucaulta’,
panstwa narodowe jako systemy ideologiczne ksztaltowane sa poprzez
praktyki posredniczace, angazujace wiele podmiotéw spotecznych, takze
tych marginalizowanych. Zamiast uproszczonego spojrzenia na bohaterow
narodowych jak na wytwory formacji odgérnej, warto spojrze¢ na boha-
terstwo narodowe jak na produkt ré6znorodnych dziatart grupowych oraz
konkurencyjnych reziméw wiedzy. Bohaterstwo narodowe jest niewatpli-
wie spolecznie skonstruowane, ale musimy pamietaé, ze odnosi sie¢ ono
do starszych tradycji i taczy rézne wyobrazenia, z perspektywy zaréwno
proweniencji spolecznej, jak i tradycji historycznej. Jak stwierdza Anthony
D. Smith w The Nation and History, narody sa nowoczesnymi bytami, ale
niewatpliwie sg zbudowane z , materialéw” wywodzacych sie ze starszych
tradycji®.

Mityczna natura bohaterstwa narodowego nawigzuje do znanej kon-
cepcji wspolnot wyobrazonych, w ktérej Benedict Anderson wskazuje na
mechanizm tworzenia $wiadomosci narodowej, w ramach ktérego mity
umozliwiajg ludziom pochodzacym ze wspoélnej przesziosci i bedacym we
wspoélnej terazniejszosci wyobrazac sobie i powolywac¢ do zycia spotecz-

¢ A. Gramsci, Selections from the Prison Notebooks, New York 1971.

7 In Foucault’s terms, a discursive formation is a a product of a group of relationships
established between the authorities of emergence, delimitation and specification (M. Foucault,
The Archeology of Knowledge, London 2002, s. 49).

8 A.D.Smith, The Nation in History. Historiographical Debates about Ethnicity and Nationa-
lism, Cambridge 2000.
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noéci narodowe. Budowanie historycznej jednosci dla konkretnej populacji
wymaga ,wyobrazenia” wspoélnych korzeni kulturowych, ktére najlepiej
rosna na podlozu poswiecenia dla wspélnego (narodowego) dobra. B. An-
derson odnosi sie do , kulturowego znaczenia” cenotaféw i grobowcow wiel-
kich poprzednikéw, wskazujac na silne powinowactwo wyobrazni nacjonali-
stycznej z wyobrazeniem religijnym oraz identyfikujac , kulturowe korzenie
nacjonalizmu ze $miercig”’. XVIII-wieczne idee narodu ksztattowaly , wielkie
systemy kulturowe, ktore ja poprzedzaly”, w tym jeden z najwazniejszych
punktéw odniesienia: wspolnota religijna. Podobnie jak mysl religijna, mysl
nacjonalistyczna réwniez starala si¢ uzasadni¢ sens nieuchronnosci ludzkie-
go cierpienia i $mierci; wieczno$¢ narodu otworzyla przestrzen dla ,$wieckiej
transformacji $miertelnosci w ciaglosé, przygodnosci w sens” .

Aby zagwarantowac mityczny charakter heroizmu narodowego, musi on
czesto opierac sie na zlozonym splocie elementow religijnych i narodowych.
Bohaterowie narodowi i bohaterki narodowe sg czesto pokazywani zaréwno
w kontekscie §wieckim, jak i duchowym (religijnym). Bohaterstwo narodowe
funkcjonuje wéwczas jako forma politycznego uznania symboli religijnych
i daje szanse na przyjrzenie sie skomplikowanej naturze zwigzkéw miedzy
religia a nacjonalizmem. Temat ten podejmuje w jednej z prowadzonych
przeze mnie analiz", po§wieconych religijnym ramom dyskursu narodowego
w podrecznikach do historii. Analizie poddane zostaly podrecznikowe nar-
racje dwoch wielkich postaci historycznych: Jadwigi Andegawenskiej oraz
Jana Pawta II. Sposéb, w jaki bohaterstwo narodowe (i obywatelstwo naro-
dowej, w szerszym znaczeniu) przeplata sie z jezykiem religijnym sprawia,
ze dominantg podrecznikowych narracji jest podkreslenie szczegdlnej religij-
nej misji i zwycieskiej przeszlosci/ przeznaczenia narodu polskiego. Religia
jest w nich tak $ciéle spleciona z nacjonalizmem, ze znikaja granice miedzy
tymi dwoma zjawiskami, a nar6d w podrecznikach do historii konstruowany
jest jako agregacja tylko tych, ktérzy naleza do okreslonej religii/sa wierzacy.
Zaréwno krolowa Jadwiga, jak i Jan Pawet II sg ,,$wietymi bohaterami”, kto-
rych $wieckie (polityczne) motywacje i dzialania sa w naturalny sposéb po-
wigzane z przekonaniami religijnymi. , Uswiecenie” bohateréw narodowych
jest procesem kluczowym dla budowy nacjonalizmu i tozsamosci narodowej,
zar6wno wewnetrznie, jak i zewnetrznie. Steven Grosby opisuje 6w proces
wznoszenia si¢ na najwyzszy (bo religijny) poziom heroizmu dla chwalebnej
przysztosci narodu w nastepujacy sposob:

 B. Anderson, Imagined Communities. Reflections on the Origin and Spread of Nationalism,
London - New York 2006, s. 10.

10 Tamze, s. 11.

" D. Hildebrandt-Wypych, Religiously framed nation-talk in Polish history textbooks - John
Paul I1. and St. Jadwiga as national heroes (wystapienie konferencyjne, w druku).
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Kiedy kroél lub bohater narodu zostaje §wietym, naréd przylacza sie do uniwersalnego
porzadku wszechswiata, przyczyniajac sie w ten sposéb do uzasadnienia jego teryto-
rialnie ograniczonej odrebnosci kulturowej™.

Sporna kwestig pozostaje jednak zakres, w jakim religia jest uwazana za
niezbedng dla nacjonalizmu. Jak ujmuje to Rogers Brubaker,

religia niekoniecznie okresla granice narodu, ale dostarcza mitéw, metafor i symboli,
ktore sa kluczowe dla dyskursywnej lub kultowej reprezentacji narodu®.

Jednoczesnie, religia wydaje sie chetnie wykorzystywana do umacniania
i wyjasniania ideologii nacjonalistycznej w okreslonych momentach dziejo-
wych. W sytuacji braku zagrozenia moc religii do umacniania poczucia naro-
dowej wspdlnoty moze stabna¢. Przychyla sie do tej tezy R. Brubaker, ktory -
cytujac stowa Maxa Webera o zwycieskim kapitalizmie, ktory nie potrzebuje
juz religii - dodaje:

Bez wzgledu na role religii w poczatkach nacjonalizmu, moglibysmy powiedzie¢ to
samo o zwycieskim nacjonalizmie w dzisiejszych czasach™.

Oprocz wyzej wspomnianego, funkcjonalnego splecenia religii z nacjona-
lizmem, istnieje sposéb na zbadanie zwigzku miedzy religia a nacjonalizmem
jako dwoma analogicznymi zjawiskami. Jak zilustrowal wczeséniej Carlton
Hayes w swojej ksigzce z 1926 roku Eseje o nacjonalizmie, zwigzek miedzy na-
cjonalizmem a religia opiera sie na idei, Ze istnieje podobiefistwo atrybutéw,
w tym wiara w jaka$ zewnetrzna moc, ceremonie i rytualy, a takze uczucie
podziwu i czci, ktére czynig nacjonalizm forma religii. Z tej perspektywy na-
cjonalizm - podobnie jak religia - ma swoja teologie, mitologie i bogéw, kto-
re uosabiaja milosé i poswiecenie dla ojczyzny. Kult narodu zbudowany jest
na wlasnych ceremoniach liturgicznych, przysiegach i swietach'. Nacjona-
lizm zainspirowany powszechng, jednoczaca misjg chrzescijaristwa, ,,wynosi
do rangi $wietosci wczesniejsza misje plemienng ludu wybranego”*¢. Nar6d
oparty na plemiennym samopodziwie i samopoblazliwosci jest postrzegany
jako transcendentna rzeczywistos¢, ktora nadaje sens wszystkim pozostatym
dziedzinom zycia. Nacjonalizm jako specyficzny ,stan umystu” wymaga bez-

12°S. Grosby, Nationalism, Oxford 2005, s. 88; tenze, Territoriality: The transcendental, primor-
dial feature of modern societies, Nations and Nationalism, 1995, 1, 2.

3 R. Brubaker, Grounds for Difference, Cambridge 2015, s. 109-110.

4 Tamze, s. 111.

> C. Hayes, Essays on Nationalism, Macmillan, New York 1926, s. 93-124; tenze, Nationalism:
A Religion, Macmillan, New York 1960, s. 151-182.

16 C. Hayes, Essays on Nationalism, Macmillan, s. 124.
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warunkowej lojalnosci, ktoéra ttamsi wszystkie inne lojalnosci. Jak zauwaza
Charles A. Kupchan, nacjonalizm

podnosi panistwo narodowe do rangi bytu nadrzednego - takiego, ktére wykracza poza
klase, pokrewienistwo lub regionalne powigzania w zarzadzaniu lojalnoscig mas".

Anthony D. Smith opisuje nacjonalizm jako praktyke spoteczng poréwny-
walng z religia, poniewaz jest ,wiazaca, rytualnie powtarzalna i kolektywnie
entuzjastyczna”'®. Jego zadaniem jest stworzenie ,jednej wspdlnoty moralnej
wiernych” poprzez wprowadzenie systemu wierzen i praktyk, wspartych au-
tentycznoscig quasi-SwietosSci. Na jej strazy stoi panteon postaci reprezentuja-
cych prorokéw i zbawicieli, ktérzy sa , patriotycznymi bohaterami i geniusza-
mi, uciele$niajacymi i bedgcymi wzorami autentycznosci i samoposwiecenia
dla wspdélnoty”*.

Szkolne narracje historyczne

Szkota zostala wymysélona jako miejsce ksztaltowania i przeksztalcania
wiedzy, a takze ksztaltowania w umystach uczniéw okreslonego obrazu
rzeczywistosci spolecznej i politycznej. Rola szkoty jako instytucji przetwa-
rzajacej wiedze jest zrozumiata tylko woéwczas, kiedy uznamy jej ideologicz-
ng funkcje. Jak wskazuje sie w Encyklopedii spotecznych i kulturowych podstaw
edukacji,

Szkoty sa miejscami walk politycznych i kulturowych. Program stuzy do zbudowania
sieci zalozen, ktdre sg uzasadnione i wlgczone w &cista relacje z praktykami socjaliza-
cyjnymi i procesami formutowania wiedzy?.

Zaleznos¢ edukacji od konkretnych ram ideologicznych jest wyrazona
w sposob oficjalny i ukryty na etapie wyboru oficjalnej wiedzy (tresci progra-
mowe ksztalcenia). Miejsce szkoly jako areny ideologicznych bitew o tresci
programowe miedzy politycznymi grupami interesu bylo przedmiotem ana-
liz takich krytycznych pedagogéw ze szkoly neomarksistowskiej, jak Henry
Giroux czy Peter McLaren. Wychodzac z zalozenia, iz gléwng funkcja edu-
kacji jest utrzymanie, legitymizacja i reprodukcja nieréwnosci klasowych,

7" Ch.A. Kupchan, Introduction: Nationalism Resurgent, [w:] Nationalism and Nationalities in
the New Europe, red. Ch.A. Kupchan, New York 1995, s. 2.

8 A.D. Smith, Chosen Peoples, Oxford 2003, s. 4-5.

¥ R. Brubaker, Grounds for Difference, s. 103.

2 J.M. Paraskeva, Ideology of Schooling, [w:] Encyclopedia of Social and Cultural Foundations of
Education, red. E.F. Provenzo, ].P. Renaud, California 2009, s. 429.
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stawiali sobie oni pytania: , dlaczego i jak poszczegélne aspekty kultury ko-
lektywnej sa prezentowane w szkolach jako obiektywna, oparta na faktach
wiedza” oraz ,w jaki spos6b oficjalna wiedza reprezentuje ideologiczne kon-
figuracje dominujacych interesow w spoleczenstwie”*. Edukacja oprécz re-
produkcji nieréwnosci odgrywa kluczowg role ideologiczng w procesie ich
uzasadniania i akceptacji. Zadaniem pedagogiki krytycznej jest wyposazenie
nauczycieli i uczniéw w narzedzia poznawcze do rozpoznawania powigzan
miedzy wiedzg a wladza. Kolejnym krokiem - rzadko podejmowanym przez
aktorow edukacyjnych - jest wystepowanie przeciwko opresyjnym mecha-
nizmom szkolnego aparatu ideologicznego, w tym ideologicznie ukierunko-
wanym treéciom programowym, w ramach zaréwno oficjalnego, jak i ukry-
tego programu. Kwestionowanie mechanizméw wladzy i uprzywilejowania
ma na celu wsparcie emancypacji i zaangazowania spotecznego uczestnikow
procesu edukacyjnego®. Bedaca postulatem pedagogiki krytycznej zmiana
spoleczna wymaga przyjecia takich

nawykéw myslenia, czytania, pisania i méwienia, ktére wykraczaja poza powierz-
chowne znaczenie, pierwsze wrazenie, dominujace mity, oficjalne wypowiedzi i tra-
dycyjne klisze, otrzymang madros¢ i potoczne opinie, aby zrozumie¢ glebsze zna-
czenie, przyczyny zrédiowe, kontekst spoleczny, ideologie i osobiste konsekwencje
dziatania, wydarzenia, przedmiotu, procesu, doswiadczenia, tekstu, srodkéw maso-
wego przekazu i dyskursu®.

Przyjecie wyzej sygnalizowanej postawy krytycznej jest szczegélnie poza-
dane w przypadku nauczania przedmiotéw spolecznych, w tym historii, na
co zwraca uwage James Loewen, ktory w ksigzce pod wymownym tytulem
Lies My Teacher Told Me (,,Klamstwa, ktére opowiedzial mi méj nauczyciel”),
poswieconej kompleksowej analizie tresci amerykanskich podrecznikéw do
historii, okreéla je mianem nienaukowych dokumentéw politycznych, ktére
probuja zaszczepié patriotyzm bez zachecania uczniéw do zadawania pytan,
a tym bardziej kwestionowania interpretacji wydarzen historycznych. Lo-
ewen twierdzi, ze podreczniki do historii sa oparte na ,retoryce pewnosci”,
promujacej , prawde historyczna” i zniechecajacej do krytycznej analizy fak-
tow w nich zawartych; dostarczaja nadmiernej ilosci nieistotnych i niescistych
szczegolow, pomijajac czesto fakty dotyczace historii grup spolecznie mar-
ginalizowanych (mniejszosci etnicznych, kobiet, dzieci, mniejszosci seksu-
alnych). Jako przyklad podaje sposéb prowadzenia podrecznikowej narracji

2l Tamze, s. 430.

2 H.A. Giroux, Cultural Studies, public pedagogy, and the responsibility of intellectuals, Com-
munication and Critical / CulturalStudies, 2004, 1, s. 59-79; P. Mclaren, Life in Schools, New York
1989.

2 1. Shor, Empowering Education: Critical Teaching for Social Change, Chicago 1992, s. 129.
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jednego z bohateréw Ameryki, prezydenta Wilsona. Jego wielko$¢ konstru-
owana jest wokot (popieranej przez wiekszosc¢ spoteczenistwa) niecheci wobec
angazowania USA w I wojne §wiatowa, a takze aktywnosci Wilsona na rzecz
bezpieczeristwa Swiatowego na forum miedzynarodowym w zwigzku z usta-
nowieniem Ligi Narodéw. Kojarzy sie go z postepowymi reformami doty-
czacymi praw wyborczych kobiet, przemilczajac jednoczesnie jego antyde-
mokratyczng aktywnosé: w zwiazku z wprowadzeniem przez rzad federalny
segregacji rasowej oraz prowadzeniem przez USA interwencji wojskowych
w obcych krajach. Jak wskazuje Loewen, wiekszo$¢ podrecznikéw w ogole
nie wspomina zaangazowania Wilsona w ustawodawstwo wprowadzajace
segregacje rasowa, a jedynie cztery po$wiecaja jego polityki rasowej dluzsze
fragmenty tekstu.

Pominiecie lub zbagatelizowanie rasizmu Wilsona wykracza poza proste ukrycie
wady charakteru; jest jawnie rasistowskie. Zadna czarna osoba nigdy nie uznalaby
Wilsona za bohatera. Podreczniki, prezentujace go jako bohatera pisane sa z biatej per-

spektywy?.

Znamiennie i niezwykle trafnie brzmia w tym kontekscie stowa Williama
Du Boisa:

W badaniu historii zdumiewa nas powtarzanie sie idei, ze zto musi zosta¢ zapomnia-
ne, znieksztalcone, przekreslone (...) Musimy zapomnie¢, ze George Washington byt
wilascicielem niewolnikéw (...), a pamietaé po prostu to, co uwaza sie za wiarygodne
i inspirujace. Oczywista trudnosé¢ z taka filozofig polega na tym, ze historia traci na
wartosci jako Zrédlo zachety do dziatania i dobrego przykladu; ukazuje ona doskona-
tych ludzi i szlachetne narody, ale nie jest w stanie powiedzie¢ prawdy?.

W procesie (re)konstruowania bohateréw narodowych kluczowe miejsca
zajmuje szkolna narracja historyczna. Misja edukacji, a zwlaszcza edukacji
historycznej, jest ciagte aktualizowanie przesztosci w terazniejszosci. Progra-
my historii odzwierciedlaja aktualng i upolityczniong perspektywe (wiek-
szosci) spoleczenistwa na temat przesztosci. Historyczna narracja szkoly jest
odpowiedzialna za budowanie reprezentacji bohateréw nie tylko po prostu
reprezentujacych przesziosci, ale takze zakorzenionych w aktualnoéci; two-
rzenie bohateréw, postrzeganych jako ,kamienie milowe”, ktére zespalaja
przeszlos¢, terazniejszosc i przysziosé mitologii narodowej*.

% JW. Loewen, Lies my Teacher Told Me. Everything your American History Textbook Got
Wrong, New York - London - Toronto - Sidney - New Dehli 2007, s. 20.

» W.E.B. Du Bois, Black Reconstruction, Cleveland 1964, s. 722; J.W. Loewen, Lies my Teacher
Told Me, s. 11.

% D. Hildebrandt-Wypych, Religious Nation or National Religion: Poland’s Heroes and the (Re)

Construction of National Identity in History Textbooks, [w:] Globalisation and Historiography of Natio-
nal Leaders: Symbolic Representations in School Textbooks, Dordrecht 2017, s. 105.
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Najwazniejszymi ,narzedziami” do przechowywania, przekazywania
i rozpowszechniania narracji o heroizmie sa podreczniki do historii. Ich za-
sadnicza rola, zwigzang z narracjami o bohaterach, jest okreélenie dominuja-
cych koncepcji narodowosci, obywatelstwa i kultury narodowej. Z krytycz-
nego punktu widzenia, podreczniki nie sa po prostu ksiazki per se, a jedynie

zbiory narracji o luzno powigzanych tematach, z ktérych prawie zaden nie stanowi
przykladu zadowalajgcego traktowania faktéw z perspektywy naukowej lub peda-
gogicznej”.

Co wiecej, podreczniki zawieraja tylko oficjalne narracje historyczne,
ktore maja site ideologiczng oparta na kontrolowanych przez paristwo stan-
dardach i programach nauczania. Standardy i programy reprezentuja warto-
Sci oraz przekonania dominujgcej grupy na temat narodowosci, przynalez-
nosci i wykluczenia spolecznosci narodowej, a takze wiodace reprezentacje
tozsamosci narodowej. Publicznie akceptowane obrazy przeszlosci sa roz-
powszechniane przez panstwa narodowe ,w celu budowania tozsamosci
i przekazywania wartosci moralnych, ktére chce ono [panstwo - D.H.-W.],
aby obecne i przyszte pokolenia przyswoily sobie i wspieraty”?. W wyniku
odgornego podejscia do tworzenia i rozpowszechniania wiedzy historycznej
»tresci programowe opieraja sie nie tylko na wiedzy historycznej, ale takze na
zbiorowych pragnieniach narodowych, potrzebach tozsamosci i interesach
politycznych”?®. Podreczniki sa tu wypadkowa intereséw politycznych, go-
spodarczych i kulturowych réznych grup spolecznych, rezultatem ich bitew
i kompromiséw.

Nacisk na waska nacjonalistyczng interpretacje przesztosci w podreczni-
kach do historii mozna postrzega¢ jako wynik kryzysu tozsamosci, spowo-
dowanego zmiang systemowgq z reziméw autorytarnych na demokratyczne
(w krajach postkomunistycznych), a takze sitami globalizacji kulturowej oraz
imigracja w zachodnich demokracjach liberalnych. W opartych na ideologii
liberalnej podrecznikach niektoérych krajow europejskich, na przyklad w Bel-
gii ,historia zorientowana na naréd zostaje zastgpiona opowiescig eurocen-
tryczng”*. W krajach, w ktérych do wladzy dochodza rzady prawicowe,
presja czesto przyjmuje forme , Scistej kontroli nad produkcja podrecznikow”

7 K.A. Crawford, S.J. Foster, War nation memory: International Perspectives on World War 11
in school history textbooks, Charlotte 2008, s. XIIIL.

% K. van Nieuwenhuyse, J.P. Valentim, Introduction, [w:] The Colonial Past in History Text-
books. Historical and Social Psychological Perspectives, red. K. van Nieuwenhuyse, J.P. Valentim,
Charlotte 2018, s. 5.

» W. Wagner, K. Kello, I. Sakki, Politics, Identity and Perspectives in History Textbooks, [w:]
The Colonial Past in History Textbooks, s. 32.

% Zob.: K. van Nieuwenhuyse, K. Wils, Historical narratives and national identities. A qualita-
tive study of young adults in Flanders, Journal of Belgian History, 2015, XLV, s. 40-72.
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w celu podporzadkowania narracji historycznych idei moralnej wyzszosci
jednego narodu, a takze dominacji tradycyjnych wartosci i wiodacej roli reli-
gii w historii panistwa narodowego®'.

Aby zaszczepi¢ w uczniach poczucie tozsamosci narodowej, dumy naro-
dowej i zbiorowej pamieci narodowej, na podrecznikowe narracje historycz-
ne wplyw wywieraja ,nacjonalistyczne inklinacje w spoteczno-politycznych
programach wspoélczesnych spoteczeristw”?2. Klasyczng ilustracja etnocen-
trycznych interpretacji wydarzenia historycznego jest wielos¢ narodowych
narracji z okresu II wojny $wiatowej. Wydarzenia sa pokazywane z kulturo-
wego i geopolitycznego punktu widzenia kazdego narodu, za kazdym razem
silnie korespondujac ze wspodlczesna polityka i dominujacg ideologia. W. Wa-
gner, K. Kello i I. Sakki przedstawiaja perspektywe Stanéw Zjednoczonych
na temat II wojny $wiatowej w nastepujacy sposob:

Zamiast problematyzowania takich wydarzeri wojennych, jak rozlokowanie dwéch
bomb nuklearnych albo zapraszania studentéw do analizy réznych perspektyw histo-
rycznych, podreczniki historii w Stanach Zjednoczonych majg na celu stworzenie jed-
nej wielkiej narracji (a single grand narrative), wychwalajacej ich sukcesy i osiggniecia.
Te podreczniki ilustrujg, w jaki sposob przeszlos¢ wykorzystywana jest do wspierania
obecnej ideologii i polityki®.

Po raz kolejny nalezy zauwazy¢, ze podreczniki historii sa wytwarzane
w ramach okreslonego zestawu (narzuconych i domyslnych) parametréw
ideologicznych, kulturowych i politycznych. Obrazy przeszlosci, obecne
w szkolnych podrecznikach historii, nigdy nie sa wolne od warto$ciowania,
neutralne lub obiektywne. Zamiast rzeczywistych realiow historycznych
mamy do czynienia z reprezentacjami rzeczywistosci historycznej. Wyzwa-
nie umieszczania ,prawdy” w podrecznikach do historii nie jest zwigzane z

obecnoscig w nich faktéw historycznych, ale z tym, co historycy robig z nimi w zakre-
sie selekcji i wyboru, ich przypisanego statusu oraz narzucenia ustrukturyzowanego
i spotecznie skonstruowanego wgladu w ich reprezentacje™.

Kluczowa kwestig jest , kontekst wyjasniajacy i narracyjny” zwigzany -
jak to ujmuje Hans Kellner - z ,,pytaniem o to, kto lub co moze wystepowac
jako glos przesziosci w terazniejszosci”®.

31 W. Wagner, K. Kello, I. Sakki, Politics, Identity and Perspectives, s. 34-35.
32 Tamze, s. 37.
Tamze, s. 38; zob.: K.A. Crawford, S.J. Foster, War nation memory.
K.A. Crawford, S.J. Foster, War nation memory, s. 7.
H. Kellner, Language and Historical Representation: Getting the Story Crooked, Madison
1989, s. 1.
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Obywatelstwo narodowe i religia
jako elementy bohaterskich narracji historycznych

Edukacja publiczna wydaje sie jedna z najwazniejszych instytucji spo-
tecznych przezywajacych w ostatnich dekadach odrodzenie religijne. Wielu
badaczy donosi o rozpoczetym w polowie lat 80. XX wieku i rosngcym
wplywie religii na instytucje publiczne, czego dowodem moze by¢ umocnie-
nie sojuszu miedzy parnstwem a Kosciolem (badz Kosciotami, np. w Niem-
czech czy Holandii), dotyczacego gwarancji edukacji religijnej w szkotach
publicznych (badz finansowanych w catosci ze srodkéw publicznych)*. Spo-
gladajac szerzej, mozna z powodzeniem méwic¢ o , dekaskularyzacji” i , po-
wrocie religii” (Riickkehr der Religionen)*, z centralnym skiadnikiem tego pro-
cesu, jakim jest wzrost wplywow religijnych na wczesniej zsekularyzowane
instytucje panistwowe, w tym szkote®. Afirmacje religii w zyciu publicznym
podkreséla Jose Casanova w swoich rozwazaniach na temat wzrostu politycz-
nego i publicznego znaczenia réznorakich ruchéw religijnych na przetomie
lat siedemdziesiatych i osiemdziesiatych:

Przez calg dekade lat 80. trudno bylo znalez¢ powazny konflikt polityczny w dowol-
nym miejscu na $wiecie, za ktérym nie ukazywalaby sie niespecjalnie skrywana reka
religii (...). Dekada, ktéra rozpoczeta sie w 1979 r. wraz z rewolucjami irafiskimi i ni-
karaguanskimi, wizyta polskiego papieza w Polsce i ustanowieniem Moralnej Wiek-
szosci (Moral Majority), zakonczyla sie réownie dramatycznie i dwuznacznie, jak sie
rozpoczela, wraz z aferag Salmana Rushdiego, Smiercig Ajatollaha Chomeiniego, osta-
tecznym triumfem Solidarnoéci, rozbrzmiewajagcym w calej Europie Wschodniej oraz
wizyta Gorbaczowa u papieza®.

Jak zauwaza Taras*, Kosciét katolicki odegral decydujaca role w rozprze-
strzenianiu sie tak zwanego peryferyjnego nacjonalizmu w krajach kontrre-
formacji, w tym w Polsce. Przywoédztwo Kosciota w walce z zewnetrzng do-
minacja byto w duzej mierze zwigzane z obiektywna staboscia panistwa przez
wiekszg czesé¢ historii Polski. Konsekwencje tych niezwyktych (dla Europy
Zachodniej) relacji Kosciét-paristwo mozna odnotowac nawet do dzis$, kiedy

% B. Turner, Islam, Religious Revival and the Sovereign State, The Muslim World, 2007, 97,
s. 412; E. Lisovskaya, Religion’s Uneasy Return to the Russian Schools: a contested and inconsistent
desecularisation 'from above’, [w:] Religion and Education. Comparative and International Perspectives,
red. M. Sivasubramaniam, R. Hayhoe, Southampton 2018, s. 311; S. Niyozov, Islamic Education
in Post-Soviet Tajikistan: a tool in creating and sustaining a nation-state, [w:] Tamze, s. 85.

% M. Riesebrodt, Die Ruckkehr der Religionen: Fundamentalismus und der ‘Kampf der Kultu-
ren’, Munchen 2000.

% J. Casanova, Public Religions in the Modern World, Chicago 1994.

% Tamze, s. 3-4.

% R. Taras, Poland’s Transition to a Democratic Republic: The Taming of the Sacred? [w:] The
secular and the sacred. Nation, religion, and politics, red. W. Safran, London 2003.



Bohaterstwo narodowe w kontekicie Swieckim i religijnym 175

- wedlug World Values Survey - Polska zajmuje szczeg6lng pozycje wérod
krajéw postsocjalistycznych, biorac pod uwage niespotykany wptyw warto-
Sci tradycyjno-religijnych na wybory zyciowe jej mieszkaricow. Ponadto, do-
minuje etnacjonalistyczna koncepcja narodu oparta na jezyku polskim, religii
katolickiej i etnocentrycznej idei narodu kulturowego (Kulturnation) jako spo-
teczno-historycznej tradycji konstruowania ,dobrego obywatelstwa”. Ideat
obywatelski wiaze sie z symbioza miedzy Kosciotem a spoteczeristwem oby-
watelskim. Spoleczna konstrukcja obywatelskiego nacjonalizmu jest wyraz-
nie rozpoznawalna w podrecznikach do historii.

Zespolenie swietosci moralnej i przywodztwa politycznego w bohater-
skich narracjach zawartych w podrecznikach do historii mozna wyjasnia¢
opierajac sie na jednej z analitycznych perspektyw relacji miedzy religia
a nacjonalizmem: postrzegania samej religii jako przyczyny nacjonalizmu.
Poglad, ze okreslona tradycja religijna ksztaltuje szczegdlna forme nacjo-
nalizmu jest reprezentowany w réznych kontekstach kulturowych, czego
przykladem moze by¢ wplyw kalwinizmu na nacjonalizm holenderski, pie-
tyzmu - na nacjonalizm niemiecki, prawostawia - na nacjonalizm na Bal-
kanach lub katolicyzmu - na nacjonalizm polski*. R. Brubacker wymienia
jeszcze jedna analityczna perspektywe powiazania religii z nacjonalizmem:
wnikanie religii do dyskursu narodowego lub przeplatanie sie religii z dys-
kursem narodowym. Z jednej strony, religia okresla granice narodu i ,moze
stluzy¢ jako gtéwny marker diakrytyczny, ktéry umozliwia identyfikacje
pochodzenia etnicznego lub narodowosci”#, na przyklad w ramach ste-
reotypu Polak-katolik*. Z drugiej strony, religia dostarcza mitéw, symboli
i metafor, ktére pomagaja okresli¢ charakter, misje i tozsamo$¢ narodu, jak
w przypadku polskiego mesjanizmu. Wyrdzniajaca misja Polski w $wiecie
katolickim polega na procesie ,religijnej alteracji dyskursu nacjonalistycz-
nego”*, w tym postugiwania sie zabarwionym religijnie jezykiem i imagi-
narium symbolicznym, na przykiad podczas prezentacji polskich bohate-
row narodowych w podrecznikach do historii.

Odnoszac sie do koncepcji dyskurséw prawdy Michaela Foucaulta, ce-
lem namystu nad podrecznikowymi narracjami bohateréw narodowych jest

#1 R. Brubaker, Grounds for Difference, Cambridge Massachusetts - London England 2017,
s. 106.

2 Tamze, s. 109.

# Jak zauwaza Bartosz Napieralski, fakt, ze Kosciot katolicki byt gtéwna instytucja, za-
chowujaca polska kulture i tradycje w okresie zaboréw, czego rezultatem byty przesladowa-
nia, doprowadzit do swoistego zespolenia katolicyzmu i polskiej tozsamosci narodowej. W tym
wlasnie okresie wylonil si¢ stereotyp Polaka-katolika, ktory stal sie powszechnie akceptowany
spotecznie (B. Napieralski, Political Catholicism and Euroscepticism. The Deviant Case of Poland in
Comparative Perspective, New York 2017).

# R. Brubaker, Grounds for Difference, s. 110.
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poszukiwanie dominujgcego rezimu prawdy w odniesieniu do wzorca na-
rodowego heroizmu i ideatu obywatelskiego. Szczegélnym dyskursem jest
obszar wlaczenia i wykluczenia, narzucony przez zbior regul historycznych,
dzialajacy poprzez réznorodne praktyki polityczne i spoleczne, w ramach
ktorych niektérym przekazuje sie wiedze i wladze, a innym jej sie odmawia.
Jak stwierdza M. Foucault:

Kazde spoteczenistwo ma swoéj wlasny rezim prawdy, swoja ,0g6lna polityke” praw-
dy: to znaczy takie rodzaj dyskursu, ktory ja akceptuje i czyni prawdziwg; mechani-
zmy i instancje, ktére pozwalajg rozrézni¢ prawdziwe i falszywe stwierdzenia i rod-
ki, za pomoca ktérych kazde z powyzszych jest sankcjonowane; techniki i procedury
przydajace wartosci poznawaniu prawdy; status osob, ktérzy wyposazeni zostali
w kompetencje okreslania, co jest prawda®.

Konstrukgja ,rezimu prawdy” opiera si¢ na wybranych i promowanych
»dyskursach prawdy”. Ich rola wiaze sie przede wszystkim z utrzymaniem
wladzy i wiedzy w systemach edukacyjnych. Rozpowszechnianie prawdy
w spoleczeristwie odbywa sie za posrednictwem publicznych instytucji in-
formacyjnych i edukacyjnych, takich jak szkoty, uniwersytety i media, tak-
ze w ramach dyskursow eksperckich i naukowych. Dyskursy czerpia swoj
autorytet i waznos¢ z polegania na metodzie naukowej. W ramach procesu
produkcji (przez intelektualistow), regulacji (przez specjalistow) i dystrybucji
(przez media, politykéw lub innych urzednikéw panstwowych, w tym na-
uczycieli), dyskursy konstruowane sa jako prawdziwe. Prawda (takze ta o na-
rodowym heroizmie) staje sie potezna sila kontrolujaca, dzialajacg w ramach
zmieniajacych sie form hegemonii kulturowej, politycznej i gospodarczej*.

Kluczowe pytanie dotyczy tego, w jaki sposob narracje o narodowym he-
roizmie w podrecznikach do historii konceptualizuja pojecie dobrego obywa-
telstwa. Peter Yeandle, w swojej ksigzce o polityce nauczania historii w przed-
wojennej imperialnej Anglii, wskazuje na kluczowe znaczenie bohaterskich
historii, ktére mialy wywotywa¢ nastroje patriotyczne, wpaja¢ odpowiednie
wartoéci i pomaga¢ w internalizacji zasad obywatelstwa narodowego. Przy-
tacza badania historyczne Patricka Brindle?, ktérego rozméwcy (w ramach
przekazywanych historii ustnych) - byli studenci historii - wspominaja:
, Opuscitem szkole dumny z bycia czlonkiem wielkiego narodu”*. Aby wpoié¢
uczucie dumy narodowej, nauczanie historii wykraczato poza znajomos¢ fak-

% M. Foucault, Truth and Power, [w:] Power: Essential Works of Michel Foucault, volume 3,
red. J.D. Faubion, New York 2000, s. 131.

4 Tamze, s. 133.

4 P. Brindle, Past Histories: History and the Elementary School Classroom in the early 20th-Cen-
tury England (Unpublished PhD thesis, University of Cambridge 1999).

8 P. Yeandle, “Heroes into Zeroes”? The Politics of (Not) Teaching England’s Imperial Past, The
Journal of Imperial and Commonwealth History, 2015, 42, 5, s. 163.
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tow, nie probujac nawet ksztalttowaé umiejetnosci krytycznej ich oceny. Jak
podresla Yeandle,

historie imperialnag wpajano, a takze fabrykowano, w oparciu o wspdlny kanon zdo-
minowanych przez wielkie postacie opowiesci, opartych na pét-mitycznych przygo-
dach bohaterow®.

Istnieje szczegdlny zwigzek miedzy dominujacym wzorem obywatelstwa
a wzorami narodowego bohaterstwa, promowanymi w podrecznikach. Po-
litycy edukacyjni na calym $wiecie od dawna wykorzystuja swoje narodo-
we programy nauczania historii jako narzedzie ksztaltowania tozsamosci
narodowej i promowania patriotyzmu. Niekt6rzy z tych liderow , uzywaja”
podrecznikéow do historii, aby na nowo ustanowic¢ lub upiekszy¢ dziedzic-
two przeszlosci. Takie ,rewaloryzujace” programy polityczne, w polaczeniu
z wielkimi bohaterskimi narracjami, obecnymi w wiekszosci podrecznikéw
do historii, ksztattuja wspoélczesne wzorce moralne i symbole dumy narodo-
wej. Te ostatnie nie sa bezimienne: maja powszechnie rozpoznawalne twarze
i nazwiska, budujace poczucie przynaleznosci do wspdlnoty narodowej i wy-
znaczajace wzorzec obywatelstwa narodowego.

Moc tej perswazyjnej prezentacji bohaterstwa narodowego jest szcze-
golnie intrygujaca, kiedy zdamy sobie sprawe, iz dawne postacie s3 wyna-
lezione/wymys$lone na nowo (reinvented). Proces ponownego kreowania/
wytwarzania postaci historycznych, symboli i narracji w podrecznikach do
historii oparty jest na subiektywnej reinterpretacji, pozwalajacej umiescic
naréd, nacjonalizm i tozsamo$¢ narodowa we wspodlczesnym kontekscie.
Jednakze narody, cho¢ sa wspoélczesnymi zjawiskami, pozostaja gleboko za-
korzenione w wzorach etnicznosci ery przednarodowej. Narodowe mitolo-
gie zawsze maja swoje zrodlo w przeszlosci i nie sa po prostu wymyslane
od podstaw. Podczas gdy elity polityczne w danym momencie dziejowym
moga probowac interpretowaé narodowe bohaterstwo w celu zabezpieczenia
wlasnych, partykularnych intereséw, sa one (owe elity) zawsze ograniczo-
ne historycznym dziedzictwem grupy, do ktérej ,nalezy historia”®. W Pol-
sce najsilniejszy polityczny wplyw na spos6b definiowania narodu wywarta
Narodowa Demokracja, ktorej ideologia ogniskowatla sie¢ wrecz wokoét poje-
cia ,naréd”, rozumianego jako wspolnota 1aczaca ludzi wiezami nie obiek-
tywnymi, ale duchowymi, wykraczajacymi poza uzasadnienia historyczne,
jezykowe czy kulturowe. Zdaniem wybitnego historyka Polski, Andrzeja
Walickiego, to Roman Dmowski pozostaje gléwnym teoretykiem nacjonali-

¥ Tamze.
% Zob.: R. Smith, Stories of Peoplehood. The Politics and Morals of Political Membership, Cam-
bridge 2003.
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zmu i interesu narodowego w Polsce®’. Cho¢ fizyczna manifestacja narodu
jest paristwo, naréd stanowi jednak co$ wiecej niz zbiorowos¢ jednostek - jest
wykraczajacq poza rzeczywisto$¢ fizyczna wartoscig moralng i Swiadomoscia
przynaleznosci, obejmujaca nie tylko zywych, ale i umartych oraz jeszcze nie-
narodzonych. Naréd jest bytem samoistnym. W jednym z najstynniejszych
cytatéw, bycie cztonkiem narodu polskiego okresla R. Dmowski nastepujaco:

Jestem nim nie dlatego tylko, ze méwie po polsku, ze inni méwigcy tym samym je-
zykiem sa mi duchowo blizsi i bardziej dla mnie zrozumiali, ze pewne moje osobiste
sprawy lacza mie blizej z nimi, niz z obcymi, ale takze dlatego, ze obok sfery zycia
osobistego, indywidualnego znam zbiorowe zycie narodu, ktérego jestem czastka, ze
obok swoich spraw i intereséw osobistych znam sprawy narodowe, interesy Polski
jako calosci, interesy najwyzsze, dla ktérych nalezy poswiecic to, czego dla osobistych
spraw poswiecac nie wolno».

To wyobrazanie narodu jako nie tylko wspélnoty etnicznej i jezykowej,
ale takze (a nawet przede wszystkim) jako wspoélnoty transcendentnej, wy-
kraczajacej poza czlowieczenistwo, stojacej ponad i w oderwaniu od jedno-
stek ja tworzacych, po dzi$ dzieri pozostaje trwale zakorzenione w dyskursie
publicznym (takze w edukacji) w Polsce. Wpisane w to wyobrazenie narodu
jest zalozenie o koniecznosci podejmowania wiecznej, miedzynarodowej
walki o tenze naréd - o jego fizyczng (czyli paristwowa) egzystencje oraz
o mozliwosci jego ekspansji. Wskazuje na to polski uczony Roman Zimand,
podkreslajac, iz z czlonkostwem w tak rozumianym narodzie wigzal sie
udzial w jego historycznej misji: walce o przetrwanie i ekspansje™.

Uwagi koncowe

Nie ma watpliwosci, Ze nauczenie historii oparte na redukcjonistycznej
transmisji wiedzy, majace na celu bezrefleksyjne wpojenie zbiorowej dumy
ze wspoOlnej historii narodowej i uznanie zwycieskiej $ciezki narodu, nadal
funkcjonuje jako gtowny cel lekcji nie tylko w polskim, ale i w systemach
edukacyjnych $wiata. Sposéb, w jaki politycy oswiatowi traktuja swoja
przesztosé¢ na lekcjach historii ma fundamentalne znaczenie dla wytworze-
nia ,narodu”, ksztaltowania tozsamosci narodowej i koncepcji obywatel-
stwa, a takze dla ksztaltowania moralnosci zaréwno osobistej, jak i zbioro-
wej w spoleczenstwie gléwnego nurtu. W szczegolnosci, narodowe narracje

' A. Walicki, The Three Traditions in Polish Patriotism and Their Contemporary Relevance, The
Polish Studies Center, cz. 1: 1886-1905.

2 R. Dmowski, Mysli nowoczesnego Polaka, Nowy Jork 1988, s. 26.

% R. Zimand, Uwagi o teorii narodu na marginesie analizy nacjonalistycznej teorii narodu, Stu-
dia Filozoficzne, 1967, 4.
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o heroizmie zostaly zaprojektowane w taki sposéb, aby wzbudza¢ poczucia
dumy narodowej i przynaleznosci do jednego obywatelskiego imaginarium.
Po6t-mityczni bohaterowie z przeszlosci spelniaja potrzeby terazZniejszosci:
»~pokazuja” uczniom niezbedne cechy , dobrego obywatelstwa” i zacheca-
ja ich do przyswajania przepisanych spotecznie wartosci moralnych. Tego
rodzaju herbertiariska perspektywa nauczania i uczenia sie (potwierdzajaca
centralny cel edukacji jako bezposredni przekaz wartoéci moralnych) zo-
statla rowniez zaobserwowana w polskich podrecznikach historii**. Rodzi
sie jednak pytanie, w jakim stopniu edukacja historyczna (w tym historie
bohateréw narodowych) powinna by¢ dopasowana do wymagan wspoélcze-
snosci, a w jakim - zabezpiecza¢ miejsce na wprowadzenie tradycyjnego
i zostawiajacego niewiele przestrzeni na refleksje nacjonalizmu. Jak apeluje
Peter Yeandle, w debatach na temat reform edukacji powinno sie zwraca¢
uwage na koniecznoé¢ negocjowania w szkole i w klasie szkolnej ,, waskie-
go nacjonalistycznego kaftana bezpieczeristwa”®. Analizujac obecnos$¢ im-
perialistycznej interpretacji historii oraz imperialnych bohateréw w pro-
gramach nauczania historii w szkotach angielskich, P. Yeandle podkresla,
iz celem reform programéw nauczania historii powinno by¢ promowanie
bardziej krytycznego, swiadomego i odpowiedzialnego spotecznie podej-
$cia do nauczania. Podobnie argumentuja Brooke Blevins, Cinthia Salinas
i Tony Talbert:

Dzieki krytycznemu mys$leniu historycznemu jako modelowi pedagogicznemu stu-
denci rozumieja, jak radzi¢ sobie z dowodami historycznymi; rozwaza¢ kwestie hi-
storyczne, zwlaszcza te, ktére pozostaja trwale w naszej demokracji; i zajmowac sie
nierozwigzanymi historycznymi pytaniami i napieciami wskazujagcymi na bardziej
integracyjna demokracje®.

Nie bedzie przesada stwierdzenie, ze osoby uczace sie historii w modelu
krytycznym stajq sie p6zniej obywatelami uruchamiajacymi swiadome my-
Slenie krytyczne w zyciu spolecznym i politycznym.

Przechodzac do bardziej ogélnego pytania dotyczacego badan historycz-
nych jako praktyki pedagogicznej, kluczowa kwestig - rowniez w przypadku
narodowych opowiesci o heroizmie - jest prowadzenie podczas lekcji historii
narracji podmiotéw innych niz grupa dominujaca. Umozliwiajg one nauczy-
cielom ,,wyjscie poza tradycyjny model nauczania, polegajacy na zapamiety-

% Szerzej na ten temat D. Hildebrandt-Wypych, Religiously framed nation-talk in Polish histo-
ry textbooks — John Paul II. and St. Jadwiga as national heroes.

% P. Yeandle, “Heroes into Zeroes”? s. 165.

% B.E. Blevins, C.S. Salinas, T.L. Tolbert, Critical historical thinking. Enacting the Voice of the
Other in the Social Studies Curriculum and Classroom, [w:] Critical Qualitative Research in Social Edu-
cation, red. C. White, Charlotte, NC 2015, s. 73.
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waniu faktéw - imion i dat”?. Rozwijaja one w uczniach poczucie sprawczo-
Sci i pozwalajg im

konstruowaé wlasne interpretacje i rozumieé przeszte wydarzenia, ujawniajac zna-
czenie prob dowodowych, a takze promujac zmiane epistemologii historycznej oraz
przywiazywanie wiekszej wagi do réznorodnosci zasobéw wiedzy historycznej™.

Nauczanie historii z wielu perspektyw polega na wprowadzaniu niestan-
dardowych interpretacji i przedstawianiu przeciwnych punktéw widzenia na
fakty historyczne. Przyklad takiej strategii nauczania zostat zaproponowany
w ramach projektu PRIME, bedacy skrétem od , Badania nad Pokojem na Bli-
skim Wschodzie” (Peace Research in Middle East). Jego celem bylo stworze-
nie uzupelniajacych materialow dydaktycznych (broszury) dla zydowskich
i arabskich uczniéw w Izraelu, zaprojektowanych jako jednoczesne przed-
stawienie obu perspektyw - palestyriskiej i izraelskiej - na temat kluczowych
momentéw w ich wspdlnej historii. Takie wydarzenia jak Deklaracja Balfoura
z 1917 roku, wojna z Izraelem w 1948 roku lub Intifada w 1987 roku maja
decydujace znaczenie dla budowy zaréwno tozsamosci narodowej, jak i et-
nicznej. Jak opisali W. Wagner, K. Kello i I. Sakki:

Powstata ksigzka prezentowala zydowskie i palestyriskie glosy o wydarzeniach,
umieszczone réwnolegle po lewej i prawej stronie strony, z pewna przestrzenia po-
miedzy nimi, przeznaczona do robienia notatek. Broszura ukazywata dosadnie, Ze to,
co zjednej strony prezentowane byto jako bohaterskie, z drugiej postrzegane bylo jako
wynaturzone®.

Powyzsza zmiana perspektywy wydaje sie istotna nie tylko w kontekscie
konfliktu miedzy krajami/narodami/grupami etnicznymi. Mozna go réw-
niez wykorzysta¢ dla wzmocnienia dialogu miedzykulturowego w ramach
jednej wspélnoty narodowej i skonfrontowania studentéw z wieloscig i r6z-
norodnoscig gtosow - zwykle stabiej styszalnych - r6znych podmiotéw i grup
historycznych. Wielos¢ perspektyw w refleksji historycznej pochodzilaby
»Z r6znych przestrzeni zycia spotecznego, takich jak klasy spoteczne, picie,
zawody badz subkultury”®. Nauczanie historii z wielu perspektyw miatoby
woweczas na celu dostarczenie niestandardowych interpretacji i przedstawie-
nie przeciwnych do dominujgcego punktéw widzenia na fakty historyczne
w ramach jednej wspélnoty narodowej.

Aby zmniejszy¢ zagrozenie stronniczymi narracjami historycznymi, po-
trzebna jest otwarto$¢ na niewygodne lub niezatwierdzone politycznie per-

57 Tamze, s. 72.
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spektywy i interpretacje. Zakres tej otwartosci jest zawsze ograniczony ze
wzgledu na spdjnosé¢ narracyjng podrecznika, a wrecz fizycznie ograniczong
przestrzeni dla obecnej w przestrzeni spoteczno-historycznej polifonii gloséw.
Decydujacy jest jednak sposob, w jaki politycy edukacyjni radza sobie z putap-
ka tymczasowosci i arbitralnosci; czy sa na tyle dojrzale, aby pozwoli¢ sobie na
luksus wieloperspektywicznego nauczania historii i nie traktowanie glosow
odbiegajacych od dominujacej ideologii politycznej jako zagrozenia. Podrecz-
niki historii zawsze pozostana polityczne, ale ich punktem odniesienia moze
by¢ szersza, dlugoterminowa i zréwnowazona polityka, oparta na idei dialo-
gu miedzy réznymi grupami intereséw, zaréwno na szczeblu krajowym, jak
i miedzynarodowym. Krytyczne, wieloperspektywiczne i nie-fundamentalne
podejscie do bohaterstwa narodowego daje szanse na wyjscie poza chwalebne
i aksjomatyczne narracje oraz rozw¢j $wiadomego obywatelstwa, ktora ,jest
w stanie spojrzec¢ krytycznie na oficjalna/marginalizujaca wiedze, promujac
réownos¢ jako fundament programu sprawiedliwosci spolecznej”®. Szkolne
lekcje historii powinny sta¢ sie symboliczng przestrzenia, w ktérej uczniowie
angazuja sie w badanie faktow historycznych i ich wielorakie interpretacje.
Powinno to by¢ miejsce, w ktérym uczniowie zachecani sa do spogladania na
dominujace wzory bohaterstwa narodowego w sposob krytyczny.
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