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Civic culture can be understood as the orientation of citizens in public matters and broad social parti-
cipation. Trust and cooperation as well as communication skills are also included in the components
of this culture. In the conditions of social changes related to postmodernism, mainly such as: the ap-
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Ponowoczesnos¢ i postmodernizm
- obraz subiektywny

Przyjmuje stanowisko, wedle ktérego nalezy odréznia¢ postmodernizm
od ponowoczesnosci. Ten pierwszy (w moim autorskim ujeciu) to autoreflek-
syjna proba opisu ponowoczesnosci, akcentujaca gléwnie takie kategorie, jak:
zmienno$¢, réznorodnosé, wszechobecnos¢ opresji, znaczenie mediéw, role
konsumpcji, problematyzacje tozsamosci. Ponowoczesnosc jest po prostu ko-
lejna faza modernizagji tak, jak byly nimi fazy poprzednie: agrarny i feudal-
ny $wiat przednowoczesny (premodernistyczny), a nastepnie przemystowy
i kapitalistyczny (w naszej czesci $wiata - totalitarnie socjalistyczny) $wiat
nowoczesny (modernistyczny). Dos¢ powszechnie przyjmuje si¢, ze moder-
nizm (w cywilizacji euroatlantyckiej) jest w fazie schytkowej albo ze w ogdle
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juz sie skoniczyt i przechodzimy do nowego sposobu urzadzania wzajemnych
relacji, okreslanego jako spoteczeristwo postindustrialne, spoteczenistwo in-
formacyjne, spoleczeristwo kognitywne, spoleczenistwo sieciowe i na inne
jeszcze sposoby, zas wygodna zbiorcza etykietka tych wszystkich tendencji
jest wlasnie ponowoczesnos¢.

Postmodernizm - termin przejety od krytyki artystycznej, dotyczacej
glownie sztuk plastycznych - zostal zaanektowany przez filozofie i teorie
spoleczna dla okreslenia swoistej ,ideologii” ponowoczesnosci, ale takze isto-
ty ponowoczesnosci, jak tez samej ponowoczesnosci. To, ze nie ma zgody,
czym dokladnie jest postmodernizm w relacji wzgledem ponowoczesnosci,
ani czym w ogole jest w swej istocie, nie jest niczym dziwnym, zwazywszy na
niejako ,programowgq” jego nieche¢ do precyzyjnych definicji. Oto charakte-
rystyczna opinia na jego temat:

Mimo popularnosci tego nurtu bardzo trudno precyzyjnie okresli¢, czym on jest.
Zreszta wydaje sie, ze takie definiowanie byloby nawet sprzeczne z jego podstawo-
wa zasada, gloszaca powszechng akceptacje wszelkiej ré6znorodnosci i porzucenie
myélenia systemowego, z czego wynika jednoczesnie zarzucenie jakichkolwiek préb
ostatecznego zrozumienia rzeczywistosci i osiagniecia jednoznacznosci pojeciowe;j.
Wydaje sie tez, ze nie ma jednego postmodernizmu, lecz sg rézne jego watki spotecz-
no-kulturowe, filozoficzne czy artystyczne, ktére nie tworza koherentnej catosci'.

Pojawia sie jednak préba definicji postmodernizmu:

Ogodlna tendencja w kulturze, filozofii nauki, a takze w zyciu spolecznym, politycz-
nym i gospodarczym, ktéra pojawita sie w p6znych latach 50. i wczesnych 60. XX
wieku jako zaprzeczenie modernizmu. Terminu ‘postmodernizm’ uzywa sie takze dla
okreslenia sytuacji spolecznej, politycznej, gospodarczej i intelektualnej, jaka powstata
w postindustrialnych spoteczenistwach cywilizacji zachodniej, postugujacych sie wy-
szukanymi technologiami i racjonalnymi technikami organizacji zycia zbiorowego?.

Odnoszac sie do wspomnianego wyzej zaprzeczenia modernizmu, warto
doda¢, ze modernizm wiaze sie przede wszystkim z procesami:

(...) sekularyzacji, uprzemystowienia, urynkowienia, urbanizacji, biurokratyzacji i ra-
cjonalizacji, ktére ukonstytuowaly wspoétczesng rzeczywistosé. Modernizm wytwo-
rzyt tez uklady dyscyplinujacych instytucji, praktyk i dyskurséw, ktére legitymizowa-
ty typowe dla niego sposoby dominagji i kontroli®.

To wazne spostrzezenie Zbyszka Melosika, ze procesy modernizacji

Z 40,

»ukonstytuowaly wspoélczesng rzeczywistos¢”; ponowoczesnosé (pézna no-

* M. Nowak, Ponowoczesnosc, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. IV,
Warszawa 2005, s. 676.

2 J. Krolikowska, Postmodernizm, [w:] Tamze, s. 755.

3 Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, Toruni - Poznari 1995, s. 32-33.
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woczesnosé, jak woli pisa¢ Anthony Giddens) nie jest w zadnym wypadku
jakim$ zasadniczym zerwaniem cigglosci, lecz w znacznym stopniu stanowi
kontynuacje nowoczesnosci. Jednakowoz jest to kontynuacja majaca swoje ce-
chy charakterystyczne.

Postindustrialne spoleczenstwa charakteryzuje miedzy innymi to, ze
W coraz mniejszym stopniu ma w nich miejsce przetwarzanie materii, za$
w coraz wiekszym - przetwarzanie informacji. Ponadto, maleje rola trady-
cyjnego przemyslu, zas roénie znaczenie r6znego rodzaju ustug, a w zwigzku
z tym coraz czeéciej praca polega na bezposrednim kontakcie z innymi ludz-
mi, niejednokrotnie kontakcie bardzo intensywnym. Fakt, Ze ma to znaczenie
zaréwno dla tozsamosci jednostek, jak tez organizacji zZycia zbiorowego, ze
jest to nowa ,sytuacja spoteczna, polityczna, gospodarcza i intelektualna”,
jest juz wlasciwie banalem. Ale na to natozyly sie dodatkowe, a niezmiernie
znaczgce czynniki, jak: globalizacja, przyspieszenie zmian, dowarto$ciowanie
réznicy, uczulenie na (wszech)obecnos¢ - zazwyczaj nielatwa do dostrzeze-
nia - réznorakich form opresji i przemocy, wzrastajaca rola mediéw maso-
wych, przy jednoczesnych znaczacych przemianach tychze, a wreszcie zna-
czenie konsumpcji - o ile w czasach przednowoczesnych tozsamos¢ jednostek
byla okreslana gtéwnie przez pozycje w strukturze spotecznej, zas w czasach
nowoczesnych przez wykonywany zawéd, to obecnie coraz czeéciej definiu-
jemy sie raczej przez to, co konsumujemy, jak mieszkamy, czym jezdzimy,
gdzie spedzamy wakacje, jak si¢ ubieramy, jaki mamy zegarek, inne gadzety
i tym podobne.

Przenikliwy analityk ponowoczesnosci - i protestujacy przeciwko nada-
waniu mu etykietki postmodernisty - Zygmunt Bauman w licznych tekstach
charakteryzuje wspolczesny (ponowoczesny) klimat, akcentujac wiele roz-
nych niepokojacych zjawisk. To przede wszystkim globalizacja i jej r6znora-
kie skutki. W jednym z tekstow szczegélowo analizuje pie¢ grup przemian,
bedacych niejako skutkami globalizacji: 1) przejscie do ,ptynnej” fazy no-
woczesnosci, szybka zmiennos¢ struktur spotecznych i wzoréw zachowarn;
2) narastajacy rozziew miedzy wtadza a polityka, przenoszenie sie faktycz-
nej wladzy do globalnej przestrzeni i tym samym ucieczka przed polityczna
kontrola sprawowang przez panstwa; 3) upodabnianie sie spoleczeristwa do
luznej ,sieci”, zamiast struktury czy trwatej catosci, czego efektem jest stop-
niowy zanik opartego na panstwie lub innych wspélnotach ubezpieczenia od
indywidualnego niepowodzenia i nieszczescia; 4) upadek dlugoterminowego
mys$lenia, planowania i dziatania, a w konsekwencji zasadnicza dewaluacja
takich kategorii, jak rozwdj, dojrzewanie, kariera, postep; 5) przeniesienie od-
powiedzialnosci i ryzyka na barki jednostek, swoista , prywatyzacja” ryzyka
- wobec zagrozen generowanych przez struktury ponadjednostkowe®*.

4 Zob. Z. Bauman, Plynne czasy. Zycie w epoce niepewnoéci, przekl. M. Zakowski, Warszawa
2007, s. 7-11.
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Postmodernizm - jesli nie bedzie demonizowany, lecz traktowany po
prostu jako préba opisu ponowoczesnosci - ma jeszcze jedna wazna ceche,
ktora warto szczegélnie zaakcentowac: jest autorefleksyjny. Juz w obszarze
sztuki tym sie rézni postmodernizm (okreélany tez jako neoawangarda) od
modernizmu (awangardy), ze o ile modernizm szeroko otworzyl drzwi dla
najbardziej nawet wyszukanych i , dzikich” eksperymentéw formalnych, gry
konwencjami i relatywizmu formy, to postmodernizm - pozornie tylko kon-
tynuujac i radykalizujac te tendencje - stawia wazne pytania o granice tych
wszystkich ,eksceséw”. Postmodernizm zapytuje (rzadko czyniac to wprost,
o wiele czesciej prowokujac odbiorce, by uczynil to samodzielnie), jak dalece
mozna sie posuna¢ w owej grze konwencjami i relatywizmie, stawia pyta-
nie o istote piekna, jednoczeénie nader czesto wilgczajac odbiorce w proces
tworzenia sztuki. Ta wszechobecnos¢ autorefleksji nie znikla, gdy postmo-
dernizm zostat ,zaanektowany” przez nauki spoteczne, stajac sie po prostu
porecznym zestawem narzedzi do opisu ponowoczesnoéci. O ile w obszarze
sztuki postmodernizm nieustannie stawia (lub tylko prowokuje) pytania: co
to jest piekno? czym sie ono ré6zni od brzydoty? jakie jest jego znaczenie dla
ludzkiej kondycji? - to, przez swoista analogie, na gruncie teorii spotecznej
padaja (lub sa prowokowane) pytania o istote oraz znaczenie prawdy i dobra,
ale takze sprawiedliwosci, wolnosci, réwnosci i tym podobnych. Stare filo-
zoficzne pytania wcigz sa podejmowane, zarzut nihilizmu, tak czesto wobec
postmodernizmu wysuwany, trudno uznac za trafny. Postmodernizm jest za-
troskany o prawde, szczegodlnie gdy tatwiej niz niegdys dostrzegana bywa jej
problematycznosc i trudnos¢ w dotarciu do niej, a nie - jak twierdza zlosliwie
jego krytycy - ogtlosil jej nieistnienie.

Wydaje sig, ze dyskurs postmodernistyczny - rezygnujac z totalnosci w opisie Swiata
- kryje w sobie teze optymistyczng i pozytywna: ‘kazda teoria moze w jakims stopniu
opisywac swiat’.

Analizowany przez Z. Melosika postmodernizm jest przez niego postrze-
gany jako jedna z mozliwych narracji, by¢ moze najlepiej nadajaca sie do opi-
su tak zwanej , sytuacji postmodernistycznej”, ktéra na naszych oczach wyla-
nia sie ze wspolczesnych przemian badz jest z nimi tozsama.

Wspominana autorefleksyjnosc¢ przejawia sie dodatkowo w tym, ze doko-
nujac jakiejkolwiek analizy , kondycji ponowoczesnej”, postmodernizm pod-
daje réwnoczeénie pod namyst uzyte kategorie - dlaczego analiza ta zostala
dokonana z uzyciem wlasnie tych, a nie innych poje¢? Na podstawie jakich
kryteriéw zostaty dokonane takie, a nie inne wybory? kto dokonat tych wybo-
réw? jakie interesy za tym stojg? i tym podobne. Mozna w tym dostrzegac je-

® Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, s. 20.
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dynie daleko posunieta podejrzliwosé¢ - nie darmo krytycy postmodernizmu
zarzucaja mu, ze nadmiernie inspiruje sie , mistrzami podejrzert”: Marksem,
Nietzschem i Freudem - mozna tez jednak owgq autorefleksyjnos¢ interpreto-
wac jako ,stapanie twardo po ziemi”, unikanie naiwnosci, krytycyzm, swo-

isty realizm.

Kultura obywatelska
- ustalenia teoretyczne

W latach 50. ubieglego wieku dwaj amerykanscy politolodzy, Gabriel
A. Almond i Sidney Verba, wprowadzili pojecie kultury politycznej spote-
czenistwa, ktéra rozumiana jest jako caloksztalt indywidualnych postaw
i orientacji politycznych uczestnikow danego systemu, a takze jako ustrdj
polityczny uwewnetrzniony przez cztonkéw spolecznosci w postaci pojec,
uczucd i ocen, stad jej trzy aspekty: poznawczy, afektywny i ewaluacyjny. Kul-
tura polityczna jest wiec czyms, co posredniczy miedzy jednostkami a insty-
tucjami politycznymi.

Almond i Verba - na potrzeby prowadzonych przez siebie badan - skon-
struowali typologie kultur politycznych; sg to kultury: zasciankowa (albo
parafialna), poddaricza i uczestniczaca (w oryginale: parochial, subject, parti-
cipant). Te trzy typy najtatwiej zidentyfikowac za pomocg dwéch wymiaréw,
jak: 1) zainteresowanie dla spraw publicznych i - co za tym idzie - orientacja
w sprawach politycznych; 2) wykazywanie aktywnosci publicznej (party-
cypacja). Zasciankowa kultura polityczna oznacza brak obu. Poddaricza ma
miejsce wtedy, gdy obywatele wykazuja zainteresowanie, ale nie wykazuja
aktywnosci publicznej. Uczestniczgca kultura polityczna polega za$ na obec-
nosci obu wymiaréw, a wiec obywatele wykazuja zainteresowanie i aktyw-
noé¢ w sprawach publicznych®.

Wspolczesdnie to pojecie jest nadal uzywane, chociaz w sposéb bardziej
wyrafinowany i metodologicznie dojrzaly. Marek Chmaj definiujac kultu-
re polityczng, podobnie jak to uczyniono wyzej, jako ,caloksztatt wartosci,
norm i regut zachowania, utrwalonych w $wiadomosci podmiotéw bioracych
udzial w dziataniach politycznych”’, wymienia jej cztery skladowe:

a) wiedza o polityce, znajomos¢ faktéw oraz zainteresowanie nimi; b) ocena zjawisk
politycznych, sady wartosciujace dotyczace tego, jak powinna by¢ sprawowana wta-
dza; c) emocjonalng strone postaw politycznych (np. patriotyzm lokalny); d) uznane

¢ Zob. L. Rajca, Demokracja. Studium polityczne, Torun 2007, s. 120-121; zob. takze: E. Pie-
trzak, R. Szczepanik, L. Zaorski-Sikora, Aksjologia zZycia publicznego, £.6dz 2011, s. 133-136.

7 M. Chmaj, Kultura polityczna, [w:] Mala encyklopedia wiedzy politycznej, red. M. Chmaj,
W. Sokot, Torun 2001, s. 171.
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w danym spoteczenistwie wzory zachowan politycznych, ktére okreélaja, jak mozna
ijak nalezy postgpowac w zyciu politycznym®.

Mozna wiec zauwazy¢, ze w stosunku do propozycji Almonda i Verby,
ktora zawierala aspekty: poznawczy, afektywny i ewaluacyjny, Chmaj dodaje
czwarty aspekt (skladnik) - normatywny.

Pojawilo sie réwniez, niejako konkurencyjne, pojecie kultury obywatelskiej,
rozmaicie zresztg rozumiane. Réznie ukladaly sie tez wzajemne relacje miedzy
kultura polityczng a kultura obywatelska - jako (niemal) synonimy, badz jedna
z tych kultur jako szczeg6lny przypadek drugiej. Na przyktad, Edmund Wnuk-
Lipiniski definiuje kulture obywatelska jako zespét dominujacych postaw wo-
bec innych (np. zaufanie, tolerancja, poszukiwanie p6l kooperacji), ale takze
poziom kompetencji w sprawach publicznych - znajomos¢ i przestrzeganie
regul funkcjonowania w sferze publicznej oraz obecno$¢ myslenia w katego-
riach dobra wspoélnego’. Odniesiona do stricte politycznego aspektu aktywno-
Sci obywatelskiej jest przez niego okreslana jako kultura polityczna®. U tego
autora kultura polityczna jest wiec niejako odmiana kultury obywatelskiej; kul-
tura obywatelska jest tu pojeciem szerszym i dotyczy - oprdcz obszaru polity-
ki sensu stricto - réwniez wiedzy, postaw i dziatarh dotyczacych w ogole zycia
spolecznego, wszystkiego, co rozgrywa sie w sferze publiczne;j.

Krzysztof Przybyszewski' zaproponowal szersze pojecie: kultura pu-
bliczna, ktérej sktadowymi sa kultura polityczna i kultura obywatelska,
a takze sposob wzajemnego wplywania na siebie tych skladowych. Skladowe
sytuuje w dwu wymiarach zycia publicznego: politycznosci i polityki - kul-
tura obywatelska oznacza uprawianie politycznosci, za$ kultura polityczna -
zarzadzanie polityka. Wéwczas - nieco upraszczajac sprawe - mozna uznac,
ze kulture polityczng ksztaltuja dzialania aparatu panstwa, zas kulture oby-
watelska ksztaltuje 6w tajemniczy i, mglisty” byt, okreslany jako spoteczen-
stwo obywatelskie. Jednoczesnie jednak mozna $mialo prébowac¢ odwrocié
kierunki obu wplywoéw i orzekaé, ze kultura polityczna wplywa na dzialania
aparatu panstwowego, za$ kultura obywatelska - na ksztalt spoleczeristwa
obywatelskiego. Przybyszewski przyjal typologie Almonda i Verby: zascian-
kowa, poddarcza, uczestniczaca, nie do kultury politycznej, lecz obywatel-
skiej'?. Dla kultury politycznej zaproponowal wilasna typologie: minimalna,
rozwinieta, dojrzata®. Wyréznil réwniez - wzajemnie na siebie oddziatujace

8 Tamze, s. 171-172.

¢ Zob. E. Wnuk-Lipiriski, Socjologia zycia publicznego, Warszawa 2008, s. 160-162.

10 Zob. tamze, s. 162-165.

1 Zob. K. Przybyszewski, Kultura publiczna. Refleksje wokét kondycji spoteczeristwa i paristwa
polskiego, Poznar 2013.

12 Zob. tamze, s. 98.

13 Zob. tamze, s. 101.
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- atrybuty kultury publicznej (jak i obu jej sktadowych), a sa nimi: kultura za-
ufania, kapital spoteczny i kultura prawna, polegajaca na znajomosci prawa
i jego przestrzeganiu, ale takze na umiejetnosci egzekwowania przystuguja-
cych jednostce uprawnien.

Wydaje sie, ze pojeciem dos¢ podobnym znaczeniowo do kultury oby-
watelskiej jest pojecie etosu obywatelskosci, wprowadzone przez Tomasza
Home:

Pod pojeciem tym bedziemy rozumieli catoksztatt przekonan, wartosci, norm i wzor-
cow postepowania, funkcjonujacy w zyciu publicznym okreslonej wspdlnoty poli-
tycznej, jaka jest panistwo, na wszystkich poziomach jej artykulowania sie. Catoksztalt
zaréwno okreslajacy rozumienie $wiata spotecznego i politycznego, a takze stosunek
do niego, jak i wyrazajacy zréznicowane sposoby urzeczywistniania wolnoéci, praw
i obowigzkéw cztonkéw tak rozumianej spotecznosci jako jej obywateli.

Roéznica polega - jak sie¢ wydaje - na tym, ze Homa troche wiekszy na-
cisk kladzie na faktyczne urzeczywistnianie si¢ w dziataniu réznych kom-
ponentéw, podczas gdy kategoria kultury obywatelskiej zaklada raczej po-
tencjalnosc.

Traktowanie powyzszych kategorii w sposéb socjologiczny uniemozli-
wia nie tylko identyfikowanie przyczyn niesatysfakcjonujacego stanu kultu-
ry obywatelskiej czy etosu obywatelskosci, ale tez podjecie dzialaii napraw-
czych. Pedagogiczne podejécie do zagadnienia nakazuje za$ zapytywac: kogo
i w jaki sposoéb nalezy edukowaé, by zmieni¢ rzeczywistos¢ w pozadanym
kierunku. Z tego wynika koniecznos¢ uzywania raczej takich kategorii poje-
ciowych, ktére traktuja obywatelskosc i jej aspekty w sposéb indywidualny.
Takie terminy oczywiscie juz istnieja, a s nimi miedzy innymi kompetencje
obywatelskie czy cnoty obywatelskie. Ich katalogi bywaja réznie zestawiane,
takze pod wplywem takiej czy innej ideologii badZ koncepcji demokracji.

Jedli przydatne okazuje sie pojecie kompetencji, to warto zauwazy¢, ze
wedlug oficjalnej nomenklatury Unii Europejskiej istnieje pojecie ,kompeten-
gji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie”. Kompetencje klu-
czowe to te, ktérych wszystkie osoby potrzebuja do samorealizacji i rozwoju
osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnie-
nia. Kompetencje sa definiowane w niniejszym dokumencie jako potaczenie
wiedzy, umiejetnoéci i postaw odpowiednich do sytuacji. Ustanowiono osiem
kompetencji kluczowych, a wéréd nich kompetencje spoteczne i obywatel-
skie®. Definicja kompetencji obywatelskich jest nastepujaca:

* T. Homa, Obywatelskos¢. Wybrane europejskie ujecia filozoficzne i kulturowe. Studium histo-
ryczno-hermeneutyczne, Krakéw 2013, s. 314-315.

15 Zob. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji klu-
czowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie, Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej (2006/962/
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Sa to kompetencje osobowe, interpersonalne i miedzykulturowe obejmujace pel-
ny zakres zachowan przygotowujacych osoby do skutecznego i konstruktywnego
uczestnictwa w zyciu spolecznym i zawodowym, szczegdlnie w spoteczeristwach
charakteryzujacych sie coraz wieksza réznorodnoscia, a takze rozwigzywania kon-
fliktéw w razie potrzeby. Kompetencje obywatelskie przygotowuja osoby do pel-
nego uczestnictwa w zyciu obywatelskim w oparciu o znajomos¢ poje¢ i struktur
spotecznych i politycznych oraz poczuwanie si¢ do aktywnego i demokratycznego
uczestnictwa's.

Warto réwniez przeanalizowac¢ wybrane najciekawsze autorskie propo-
zycje. Kazimierz Przyszczypkowski definiuje kompetencje obywatelskie -
zwiezle, acz bardzo trafnie - jako , poznawcza i normatywna gotowos¢ do
dziatania na rzecz dobra wspdlnego”"’. Dalej dokonuje uszczegétowienia:

Wyrazem tak rozumianych kompetencji obywatelskich jest zdolnos¢ do wyartykuto-
wania ‘ja’ i ‘my’ w perspektywie wzajemnych zobowigzari. Ale nie tylko. Kompeten-
cje obywatelskie postrzegac nalezy takze jako kategorie dynamiczna. Dynamizm ten
wyraza sie w ‘pokonywaniu’ wilasnego losu, w przekraczaniu narzuconych ograni-
czeri, w uczestnictwie (jego zakresie i stopniu) w zmienianiu blizszego i dalszego
otoczenia'®.

Mozna tu dostrzec, zwlaszcza w ,dynamicznym” aspekcie kompetencji
obywatelskich, spory potencjal emancypacyjny, co jest ogromnie pocieszajace
w kontekscie pedagogicznym.

Edmund Wnuk-Lipiniski przez kompetencje obywatelskie pojmuje ele-
mentarng znajomosc¢ regul rzadzacych zyciem politycznym. Dodaje do tego
w szczeg6lnosci: umiejetnoé¢ identyfikowania demagogii, umiejetnosé roz-
rézniania , pélcieni” zycia politycznego, odejscie od postrzegania rzeczywi-
stosci politycznej w kategoriach czarno-bialych®. U tego autora daje sie wiec
zauwazy¢ swoiscie , kognitywne” rozumienie kompetencji, wolne od aspek-
tow aksjologicznych, emocjonalnych, czy realizacyjnych. A jedli juz, to tak
rozumiane (zredukowane) kompetencje s3 w znacznej mierze ,wyuczalne”.

W tradycji republikaniskiej pozadane cechy obywatela najczesciej okresla-
ne sa jako cnoty obywatelskie (civic virtues); uzywa sie tez okreslenia , mo-
ralnoé¢ publiczna”, poniewaz po republikarisku pojmowana obywatelskos¢
polega po prostu na moralnym postepowaniu w zyciu publicznym. Tadeusz
Buksiniski nastepujaco ja charakteryzuje:

WE) [on-line:] http:/ / eur-lex.europa.eu/legal-content/pl/ TXT/PDF/ ?uri=CELEX:32006H0962
[data dostepu: 22.05.2018].

6 Tamze.

7 K. Przyszczypkowski, Edukacja dla demokracji. Strategie zmian a kompetencje obywatelskie,
Torun - Poznan 1999, s. 123.

¥ Tamze.

19 Zob. E. Wnuk-Lipinski, Socjologia Zycia publicznego, s. 164.
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Moralnoé¢ publiczna obejmuje takie cechy, jak: patriotyzm, odwaga, umilowanie wol-
nosci republikanskiej, prawdoméwnosé, roztropnosé, krytycyzm, zrozumienie swo-
jego miejsca w zyciu republiki i znaczenia wlasnych dzialan dla jej zachowania. (...).
Poniewaz uchwaly w sprawach publicznych podejmowane sa w wyniku dysput, wiec
duza role odgrywa wymowa i umiejetnoé¢ argumentowania®.

Ewa Nowak pisze:

Jako obywatele stajemy sie zdolni zy¢ w sposéb demokratyczny dopiero wtedy, gdy
dostrzegamy w demokracji nie tylko ustréj polityczny, lecz przede wszystkim moral-
ne zadanie?'.

Autorka ta podkresla oczywista rzecz, ze zycie spoleczne wymaga, aby
obywatele komunikowali si¢ ze soba. By jednak mozliwa byta prawdziwa
demokratyczna debata, niezbedne sa do tego kompetencje, ktére nazywa
moralno-dyskursywnymi. Uzasadnia to tym, ze ,,argumenty moralne sa pod-
stawowym budulcem demokratycznego dyskursu”?. Wymienia nastepujacy
~elementarz” kompetencji moralno-dyskursywnych: 1) umiejetnos¢ mowie-
nia i stuchania, 2) respekt i szacunek dla innych dyskutantéw, 3) rezygnacja
z przemocy fizycznej i werbalnej, 4) zdolnos¢ rozpoznania w danym proble-
mie jadra moralnego, 5) zdolno$¢ samodzielnego, niezaleznego formutowa-
nia argumentéw moralnych, 6) zdolnoé¢ zachowania jednakowych demo-
kratycznych zasad jako wspoélnych punktéw odniesienia dla zréznicowanej
argumentacji®. Kompetencje moralno-dyskursywne raczej nie wyczerpuja
zestawu pozadanych cech obywatela - autorka skupila sie tylko na moral-
nych kontekstach miedzyludzkiej komunikacji, co jednak wydaje sie ogrom-
nie wazne dla jakosci zycia publicznego w demokratycznym spoleczeristwie;
nieprzestrzeganie wyzej wymienionych warunkéw niejednokrotnie przeciez
bywa zrédlem licznych wynaturzeri miedzyludzkiej komunikacji w sferze
publiczne;j.

To tylko mata prébka obecnych w literaturze licznych zestawieni sktad-
nikéw obywatelskich kompetencji. Warto postawi¢ pytanie: jaka jest relacja
miedzy kultura obywatelska a kompetencjami obywatelskimi? Zapewne - jak
w przypadku wiekszosci réznych ,,bytéw” socjopsychologicznych - ma miej-
sce wzajemny wplyw, jednak nie musi on by¢ jednakowo silny w obu kierun-
kach. To raczej kompetencje obywatelskie poszczegélnych czlonkéw danego
spoleczenistwa ,,wytwarzaja” okreslony typ - pojmowanej w sposéb zbioro-
wy - kultury obywatelskiej; ta ostatnia jest wiec wtérna wobec kompetencji

% T. Buksinski, Wspdtczesne filozofie polityki, Poznan 2006, s. 100.

2 E. Nowak, Ile znaczq kompetencje moralno-dyskursywne dla demokracji? [w:] Etyka zycia pu-
blicznego, red. K M. Cern, P.W. Juchacz, E. Nowak, Poznan 2009, s. 32.

2 Tamze, s. 33.

2 Zob. tamze, s. 36-38.
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indywidualnych, jest niejako ich skutkiem. Ale tez w jakiej$ mierze kultura
obywatelska danego spoleczenistwa determinuje sposoby obywatelskiej so-
gjalizacji, w tym réwniez ksztaltowanie kompetencji obywatelskich. Stawiam
jednak teze, ze ten wplyw ,w przeciwnym kierunku” jest mniej znaczacy;
w ksztaltowaniu kompetencji obywatelskich wieksze niz ,klimat” kultury
obywatelskiej jest znaczenie edukacji.

Jakie sktadniki obywatelskosci staja sie szczegdlnie wazne w obliczu po-
nowoczesnosci? Wskazalbym przede wszystkim nastepujace:

- umiejetnos¢ radzenia sobie z r6znorodnoscia i wieloznacznoscig, w tym
réwniez z dysonansem poznawczym;

- umiejetno$¢ komunikowania sie, w tym gtéwnie umiejetnosé¢ formuto-
wania my$li w jasny i zrozumialy sposéb oraz argumentowania, umiejetnosé
stuchania i wylawiania istoty z cudzej wypowiedzi, pow$cigganie nadmier-
nych emocji podczas komunikowania sie;

- umiejetnos¢ negocjowania i dochodzenia do kompromisu;

- wyczulenie na wszechobecno$¢ manipulacji w sferze publicznej, kryty-
cyzm oraz odpornoé¢ na manipulacje i indoktrynacje;

- dostrzeganie potrzeby i umiejetnoé¢ szukania wsparcia w otaczajacych
wspolnotach.

Jako istotne dla kultury obywatelskiej kazdego spoleczeristwa - niezalez-
nie, czy méwimy o spoleczeristwie nowoczesnym czy tez ponowoczesnym
- uznalbym nastepujace skltadowe:

- wiedza spoleczno-polityczna;

- kultura prawna, rozumiana - jak to bylo wyzej zaznaczone - jako zna-
jomos¢ prawa i jego przestrzeganie oraz umiejetno$¢ egzekwowania przystu-
gujacych jednostce uprawnien;

- poczucie sprawstwa;

- umiejetnosc¢ kooperacji;

- sklonnos¢ do partycypacji spoteczne;j.

Polemizowalbym natomiast z fetyszyzowaniem zaufania, dajacego sie
dostrzec na przyktad w sformulowaniu ,fundament spoteczeristwa” w tytule
ksigzki Piotra Sztompki* czy w tezie, ze , zaufanie bedzie coraz bardziej zna-
czace”, obecnej w ksigzce Teresy Zotkowskiej. Oczywiscie, bez pewnej dozy
zaufania, ktére nalezy zaklada¢, dopoki nie zostanie nadszarpniete, zadna
wspoélnota nie moglaby funkcjonowac¢. Jednakze, w $wiecie ponowoczesnym,
wobec przyspieszajacej zmiennosci, ,plynnosci”, réznorodnosci ofert, opcji
i sposob6éw zycia - ze wzgledu na mozliwoé¢ wielorakiej manipulacji oraz
trudnos$¢ w zweryfikowaniu, jaka to wszystko ma warto$¢ - niezbedna jest,
obok refleksyjnosci i krytycyzmu, pewna dawka nieufnosci.

# Zob. P. Sztompka, Zaufanie. Fundament spoleczeristwa, Krakéw 2007.
» Zob. T. Zétkowska, Zaufanie. Szkice teoretyczne, Warszawa 2015.
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Kultura obywatelska w Polsce
- wybrane diagnozy

Edmund Wnuk-Lipiniski kulture obywatelska Polakéw bez wahania
ocenia jako niska. Oznakami tego - jego zdaniem - sg miedzy innymi niski
poziom uczestnictwa obywateli w réznych ruchach spotecznych, stowarzy-
szeniach i organizacjach typu obywatelskiego, niski poziom wzajemnego za-
ufania, a takze fakt, ze wiedza Polakéw o sprawach publicznych jest raczej ni-
ska i w znacznej mierze formowana przez mity i stereotypy. Réwniez niezbyt
wysoko ocenia kulture prawna Polakow?.

Wedlug Jacka Raciborskiego, ktéry swoje wnioski wysuwa w wyniku
analizy zachowan wyborczych Polakéw: ,(...) obywateli prawdziwie dobrej
jakosci jest nie wiecej niz 20%. To ci, ktorzy nie tylko w wyborach uczestnicza,
ale rozumieja ich sens i role partii politycznych”#. Autor ten badat réwniez
poziom kultury prawnej Polakéw. Pisze:

Oceniajgc jednak ogoélnie, badani mieli ogromne trudnosci nawet z prostym wymie-
nieniem swoich praw i wolnosci obywatelskich, a tym bardziej z jakimkolwiek ich
uporzadkowaniem i uzasadnieniem. Nie postrzegaja siebie jako uprawnione, spraw-
cze i kompetentne podmioty. Poczucie tego rodzaju podmiotowosci to przymiot bar-
dzo nielicznych®.

A dalej: ,, zdecydowanie dominuje ujmowanie obywatelstwa jako podlegtosci,
zobowigzania”?.

Ijeszcze jeden wskaznik kultury obywatelskiej: srednia frekwencja w wy-
borach parlamentarnych w latach 1989-2007 w Polsce i dziewieciu bliskich
nam panistwach postkomunistycznych (w kolejnosci malejacej): Stowacja
81,9%, Czechy 78,0%, Lotwa 76,2%, Stowenia 72,6 %, Rumunia 69,0%, Wegry
68,6%, Bulgaria 68,1%, Estonia 63,1%, Litwa 58,1%), Polska 46,0%.

Od stycznia do maja 2018 roku, w ramach duzego projektu badawczego,
przeprowadzitem 18 wywiadéw z dziataczami politycznymi réznych szcze-
bli i opgji politycznych, a takze z dziataczami r6znych organizacji pozarzado-
wych (wéréd badanych 7 0os6b nalezy jednoczesnie do obu kategorii). Celem
tych badan byta obecna diagnoza deficytéw obywatelskosci w naszym kraju.
W znacznej mierze zostaly potwierdzone stabosci wskazywane w literaturze
i tylko wybiérczo przywolane powyzej: niska frekwencja wyborcza, staba
partycypacja, niski poziom wiedzy spoteczno-politycznej, zaufania, kultury

prawnej, poczucia sprawstwa i tym podobne. W rozmowach pojawilo sie jed-
% Zob. E. Wnuk-Lipinski, Socjologia zycia publicznego, s. 165-169.

% J. Raciborski, Obywatelstwo w perspektywie socjologicznej, Warszawa 2011, s. 136.

2 Tamze, s. 190-191.

2 Tamze, s. 191.

30 Zob. tamze, s. 351.
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nak kilka dodatkowych elementéw badz zostaly szczegélnie zaakcentowane
niektére wymienione wyzej:

1) brak myslenia w kategoriach dobra wspoélnego, nadmierna sklonnosé
do rywalizacji i generowania konfliktéw, postrzeganie przez przedstawicieli
wladz dobrowolnej aktywnosci obywatelskiej jako konkurencji, zagrozenia;
ale tez vice versa - zaangazowanie obywateli - jesli w ogéle ma miejsce - naj-
czeéciej odbywa sie na podstawie ,, wiezi negatywnych”, przeciwko komus,
zazwyczaj lokalnym wtadzom;

2) istnienie bardzo silnych lokalnych ,ukladéw”, grup interesu, wrecz
sitw, ktore moga ogranicza¢ (i niejednokrotnie ograniczajg) przejrzystosc
wielu dziatar spolecznych, co wielu zniecheca do aktywnosci; jednoczesnie:
liczne przypadki nie zawsze szlachetnych pobudek, dla ktérych (niektérzy)
obywatele angazuja sie spolecznie lub (zwlaszcza) politycznie, méwiac krot-
ko - interesownos¢;

3) podejrzliwos¢ - nie zawsze uzasadniona - wielu obywateli wobec spo-
tecznikéw (,na pewno maja w tym jakis interes”);

4) brak poczucia wplywu na sprawy publiczne u wielu obywateli, swoista
postawa poddaricza wobec przedstawicieli wladz samorzadowych, a nawet
urzednikow;

5) niski poziom debaty publicznej, wynikajacy gtéwnie z braku umiejet-
nosci komunikacyjnych, ze sklonnosci wielu rozméwcéw do nasycania wy-
powiedzi emocjami czy nawet agresja, ale rowniez ze slabej orientacji w ak-
tualnych problemach politycznych i spotecznych oraz z do$¢ powszechnego
postugiwania sie stereotypami i mitami;

6) powszechne postugiwanie sie¢ demagogia, nie tylko przez politykéw -
co bywa nawet przyjmowane z pewng doza zrozumienia, zwlaszcza podczas
kampanii wyborczych - ale réwniez przez wielu dzialaczy spotecznych;

7) duza podatnos¢ wiekszosci obywateli na manipulacje, ich brak krytycy-
zmu, a w konsekwencji - skutecznoé¢ owej demagogii.

Czy edukacje mozna postrzegac jako remedium? A jesli tak, to jaka ma
by¢ ta edukacja?

Konteksty edukacyjne

Zygmunt Bauman kilkanascie lat temu pisat:

Edukacja przybierata w przesziosci rozmaite formy i udowadniata, ze potrafi przy-
stosowywac sie do zmieniajacych sie okolicznosci, wytyczajac sobie nowe cele i opra-
cowujac nowe strategie dzialania. Pozwole sobie jednak powtérzy¢: obecna zmiana
nie przypomina w niczym zmian wcze$niejszych. Na zadnym z dotychczasowych za-
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kretow historii wychowawcy nie musieli mierzy¢ sie z wyzwaniem poréwnywalnym
z tym, jakie stawia przed nimi dzisiejszy przetom. Po prostu nigdy jeszcze nie byliémy
w takiej sytuacji®'.

Jesli wierzy¢ autorowi, to nalezy réwniez zgodzi¢ sie, ze ponowocze-
snos¢ stawia przed edukacja niemate wyzwania. Czy to jednak oznacza, ze
edukacje trzeba teraz ,wymysli¢ na nowo”? Czy gromadzony wysitkiem
wielu pokolent dorobek pedagogiki do niczego juz sie nie przyda? Czy
nowe okolicznosci sa tak bardzo odmienne od dziedzictwa przesztosci, ze
edukacja tym razem (po raz pierwszy w dziejach) nie da rady sie dostoso-
wac? Wierze Baumanowi raczej wtedy, gdy w pierwszym zdaniu cytowa-
nej wyzej mysli stwierdza: ,Edukacja (...) potrafi przystosowywac sie do
zmieniajacych sie okolicznosci”. Wierze, ze potrafi przystosowac sie i tym
razem. Zreszta sam Bauman wydaje sie poktadac nadzieje wiasnie w edu-
kacji, gdy w zbiorze rozméw z wloskim wydawca i ttumaczem Riccardo
Mazzeo porusza - oprécz sygnalizowanych wczesniej - takie miedzy inny-
mi kwestie, jak: wrogie postawy wobec imigrantéw, stymulowany przez
»~specow od marketingu” powszechny konsumpcjonizm, destrukcyjna role
mediéw, problemy z miedzyludzka komunikacja, problemy z tozsamoscia,
bezradnos$¢ nowych ruchéw spotecznych i tym podobne, za$ ksiazka nosi
znamienny tytul: O edukacji*.

Odnoszac rozwazania nad postmodernizmem do kontekstu pedagogicz-
nego, Zbyszko Melosik pisze: ,Kwestionujac Wielkie Narracje O$wiecenia
[postmodernizm] pozbawia wspoélczesna teorie pedagogiczna nadziei na ca-
tosciowe ogarniecie Swiata”*. Postmodernistyczna analiza wszelkich instytu-
qji spotecznych, w tym réwniez instytucji edukacji, wymaga uwzglednienia
takich kategorii, jak miedzy innymi wielos¢ rzeczywistosci, pluralizm wizji
spoleczenistwa, czy walka dyskurséow. Dodatkowo - zdaniem Z. Melosika
- konieczne jest powazne potraktowanie popkultury, jakze waznej dla mlo-
dych ludzi, ktérzy w znacznej wiekszosci sg za pan brat z nowymi mediami,
z nimi za$ wigza sie takie - typowo przeciez postmodernistyczne - kategorie,
jak symulakrum czy tak zwana , kultura upozorowania”.

Na poczatek warto podja¢ namyst nad edukacja formalng. Oczywiscie,
ksztalcenie obywatelskie w polskich szkotach ma swoja tradycje i bezdyskusyj-
ne osiggniecia®, ale - jak zresztg niemal wszystko w naszej o$wiacie - jest skon-

3 Z. Bauman, Razem, osobno, przekl. T. Kunz, Krakéw 2005, s. 124.

% Zob. Z. Bauman, O edukacji. Rozmowy z Riccardo Mazzeo, przekl. P. Poniatowska, Wro-
ctaw 2012.

¥ Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, s. 20.

3 Zob. np. A. Wilkomirska, Wiedzie¢ i rozumiec aby byc¢ obywatelem. Studium empiryczne,
Warszawa 2013.
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centrowane na przekazywaniu wiedzy. Nie kwestionujac ogromnej przydat-
noéci wiedzy spoleczno-politycznej, warto wszakze rozwazy¢, jakie sa oprocz
tego mozliwosci ksztattowania w polskich szkotach szerzej traktowanych kom-
petencji obywatelskich oraz czy te mozliwosci sa wykorzystywane.

Na ten temat ciekawie i kompetentnie wypowiada sie Olga Napiontek:

Szkoty prowadza ksztalcenie obywatelskie na dwéch poziomach. Jeden stanowi prze-
kazywanie wiedzy, zwykle przybierajace forme tradycyjnych zaje¢ lekcyjnych (...).
Drugi poziom to sam sposéb funkcjonowania szkoty i jej kultura organizacyjna. (...)
Chodzi tu szczegodlnie o stosunek do regul, relacje uczei-nauczyciel, miejsce dla sa-
morzadnosci itp. Wazne jest zatem pozytywne, osobiste doswiadczenie aktywnosci
w sferze publicznej®.

Wedlug tej autorki, edukacja obywatelska prowadzona w szkotach powin-
na przyczyniac sie do rozwijania okreslonych rodzajéw wiedzy, umiejetnosci
i postaw. W przypadku wiedzy to przede wszystkim: 1) obszar nauk spotecz-
nych, szczegélnie geografia i ekonomia, 2) znajomos¢ wydarzenn wspotcze-
snych, lokalnych, narodowych, europejskich i swiatowych, ale takze historii
i tendengji, 3) wiedza o regutach i mechanizmach funkcjonowania sfery pu-
blicznej, 4) wiedza o prawach i obowiazkach obywatelskich, réwniez wynika-
jacych z konwencji miedzynarodowych, 5) wiedza o strukturze administracji
publicznej, o podziale kompetencji, procesach legislacyjnych i decyzyjnych,
6) znajomos¢ podstawowych pojeé, jak demokracja, sprawiedliwos¢, rownosé
i tym podobne. Umiejetnosci to: 1) zdolnoé¢ do efektywnego zaangazowa-
nia w dziatania publiczne, 2) umiejetnos¢ wspotpracy, 3) krytyczna i twor-
cza refleksja, krytyczne analizowanie informacji, 4) umiejetno$¢ wzajemne-
go stuchania, 5) nadzér nad dzialaniami wladzy. Najwazniejsze postawy to:
1) otwarto$¢ - gotowos¢ do wchodzenia w rézne interakcje, 2) aktywnosé,
che¢ ,brania spraw we wlasne rece”, 3) wspotodpowiedzialnos¢, 4) kryty-
cyzm®. A wiec nie tylko wiedza! Zaprezentowany przez autorke katalog jest
dosé¢ wyczerpujacy i w znacznym stopniu pokrywa sie z - prezentowany-
mi wyzej - réznymi ujeciami kompetencji obywatelskich, dajac nadzieje na
lepsza jakos¢ kultury obywatelskiej, czy etosu obywatelskosci. Tak wyglada
»~model idealny”, jaka za$ jest rzeczywistos¢? Autorka jest nader krytyczna
wobec polskiej rzeczywistosci oswiatowej w kontekscie ksztalcenia obywa-
telskiego:

Gdy jednak sie przygladamy, w jaki sposéb na co dzieri rozwijane sa opisane wyzej
umiejetnosci obywatelskie w szkotach, okazuje sig, ze uczniowie maja nauczy¢ sie dys-

¥ O. Napiontek, Szkota - przestrzeri obywatelskiego uczestnictwa, [w:] Edukacja obywatelska
w dziataniu, red. A. Kordasiewicz, P. Sadura, Warszawa 2013, s. 108-109.
3 Zob. tamze, s. 108-114.
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kutowad, nie dyskutujac, wspéipracowac w grupie, pracujac indywidualnie, egzekwo-
wac swoje prawa bez zrozumienia ich tresci, samorzadnosci bez mozliwosci podejmo-
wania samodzielnych dziatan i bez wplywania na jakiekolwiek istotne decyzje (...)".

Jest wiec nad czym pracowac.

A jak wyglada edukacja w innych niz o§wiata obszarach? Jesli skupic sie
na ksztalceniu (aktywnego) obywatela i ksztaltowaniu jego pozadanych dla
demokracji kompetengji, to tatwo sie zgodzi¢, ze najlepiej jest, jesli zachodzi
to w dzialaniu. Tadeusz Buksiniski pisze: ,Obywatelstwa uczymy sie biorac
udzial w zebraniach, dyskusjach, organizacjach, instytucjach samorzadowych
i innych”*, zas Ewa Solarczyk-Ambrozik podkresla, ze

(...) wyksztalcenie sie obywatelskiego zaangazowania jednostek zalezy przede
wszystkim od rozwoju sieci organizacji pozarzadowych i ruchéw spolecznych oraz
dojrzatosci spotecznosci lokalnych, ktére to struktury peiniag réwniez funkcje eduka-
cyjne zaréwno wobec swoich cztonkéw, jak i na zewnatrz®.

W tym kontekscie pojawia sie wiec spoleczeristwo obywatelskie, ktore jest
nader réznie rozumiane. Oto jedno z okreélenr,, dos¢ dobrze oddajacych istote:

Na termin ,spoteczeristwo obywatelskie” sktada sie wielka réznorodnosé¢ zjawisk,
z ktoérych kazde mogloby by¢ tematem osobnej rozprawy. Mozna wymieni¢ zaréw-
no zdolnos¢ do samoorganizowania sie spoleczenstwa, powszechnos$é postaw wspoét-
uczestnictwa i wspétodpowiedzialnosci, rozwiniete instytucje samorzadowe, srodo-
wiskowe, np. lekarskie, inzynierskie itd., rozwiniete potrzeby wspétdecydowania,
rozumienia i kontroli sytuacji spotecznych, a takze znajomos¢ idei demokratycznych
oraz stanowcza wole ich obrony*.

To bardzo trafne okreslenie istoty spoleczeristwa obywatelskiego, pod-
kreslajace, ze nie mozna tego fenomenu sprowadzi¢ tylko do zbioru organi-
zacji pozarzadowych (okreslanych tez jako ,trzeci sektor” lub NGOs - non
governmental organisations), poniewaz w zakresie tego terminu mieszcza sie
rowniez aspekty pozaorganizacyjne, gtéwnie okreslone postawy.

W kontekscie prowadzonych tu rozwazan interesujace sg jednak przede
wszystkim rézne agendy spoleczenstwa obywatelskiego: organizacje (w tym
samorzadowe i zawodowe), stowarzyszenia, fundacje, takze mniej sformali-
zowane ruchy spoteczne i tym podobne, zwlaszcza te, ktére w swych celach

% Tamze, s. 127.

% T. Buksinski, Wspotczesne filozofie polityki, s. 100.

¥ E. Solarczyk-Ambrozik, Ksztatcenie ustawiczne w perspektywie globalnej i lokalnej. Miedzy
wymogami rynku a indywidualnymi strategiami edukacyjnymi, Poznan 2004, s. 109.

M. Dabrowska-Bak, Zapoznany komponent spoteczeristwa obywatelskiego (miedzy etosem gra-
nicy a etosem utatwienia), [w:] Edukacja i mlodziez wobec spolteczeristwa obywatelskiego, red. K. Przysz-
czypkowski, A. Zandecki, Poznan - Torun 1996, s. 85.
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statutowych zapisaly i realizuja rozw6j spotecznosci lokalnej, dziatalnos¢
edukacyjna, dziatalno$¢ kulturalng, ale réwniez inne, jak na przyktad dzia-
tania charytatywne, dotyczace bezpieczeristwa, sportowe, czy nawet hobby-
styczne. W aspekcie ksztaltowania kompetencji obywatelskich nie wydaje
sie bowiem najwazniejsze, jaki jest obszar dzialalnosci danego stowarzysze-
nia czy organizacji, lecz wartosciowe sg wszystkie takie sytuacje, w ktérych
ludzie spotykaja sie, by robi¢ co$ wspolnie. Musza bowiem uzgodnié, co jest
ich ,,dobrem wspoélnym”, co juz od poczatku stwarza okazje do ksztattowa-
nia i podnoszenia na wyzszy poziom kompetencji komunikacyjnych, tak
waznych dla debaty publicznej. Te kompetencje sa zreszta potrzebne przez
caly czas wspoélnej dziatalnosci, bowiem wielokrotnie przyjdzie sie spierac
w naturalnej przeciez sytuacji odmiennych zdarn, stanowisk i intereséw;
pojawisie wiec niejedna okazja do negocjowania i zawierania kompromiséw.
W takich komunikacyjnych sytuacjach jest tez sposobnos¢ do wykazywania
sie odwaga gloszenia wlasnych pogladéw, by¢ moze niepopularnych; jest
rowniez miejsce na uczenie si¢ krytycyzmu i odpornosci na manipulacje;
ogromnie wazna jest rowniez tolerancja, wszak w warunkach (idealnej)
otwartej debaty, podczas ktérej zadne poglady nie sa ttumione i wszystkie
glosy maja szanse zaistnie¢, zaangazowany obywatel najprawdopodobniej
zetknie sie z obszernym spektrum réznych racji i postaw, z ktérych znacznej
czedci zazwyczaj nie podziela. Oprécz tych pozadanych dyspozycji powia-
zanych bezposrednio z komunikacyjnym aspektem obywatelskosci ksztat-
tuja sie przeciez réwniez inne cechy, jak na przyklad emocjonalne zaanga-
zZowanie we wspoélnote, swoisty patriotyzm lokalny czy branzowy, ale tez
zwyczajna kooperacja, czy udzielanie sobie nawzajem wsparcia. Nie do po-
gardzenia jest rowniez to, ze dzialajac, zdobywamy nowa wiedze - zaréwno
bardziej ogélng, obywatelska, dotyczacq spraw publicznych, jak i bardziej
szczegblowaq, dotyczacq konkretnych zagadnieni.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze ksztaltowanie czy podnoszenie na
wyzszy poziomréznych pozadanych cech, jak i zdobywanie wiedzy podczas
obywatelskiej partycypacji, to jest edukacja nieformalna, dotyczaca gtéwnie
ludzi dorostych. Wszedzie tam, gdzie ludzie dzialaja na przyktad w jakims
stowarzyszeniu, zachodza de facto procesy edukacyjne, niejednokrotnie bar-
dziej skuteczne niz w ramach edukacji formalnej*". Mozna tu wrecz mowic
o synergicznej koegzystencji edukacji i spoleczenistwa obywatelskiego. Jozef
Kargul nastepujaco charakteryzuje istote edukacji nieformalnej:

4 Zob. np. A. Radiukiewicz, Szkoly demokracji? Ksztattowanie i rozumienie roli dziatacza orga-
nizacji spoteczeristwa obywatelskiego, Warszawa 2016; A. Ciesiotkiewicz, Organizacje spoleczne jako
Srodowisko edukacyjne, [w:] Mata ojczyzna. Kultura, edukacja, rozwoj lokalny, red. W. Theiss, War-
szawa 2001, s. 51-73.
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Nieformalne uczenie sie¢ odbywa sie nieplanowo, poza instytucjami, a jego potrzeba
wynika z czynnosci zyciowych, z analizy probleméw, ktére cztowiek dorosly musi
rozwiazad, i wyzwan, ktérym musi stawi¢ czola, generowanych przez rozmaite sy-
tuacje. Najbardziej charakterystyczng cecha tego uczenia sie jest refleksyjna analiza
doswiadczen ptynacych z réznych obszaréw zycia - na przyktad pracy zawodowe;j,
zycia rodzinnego, relacji miedzyludzkich®

Kargul - za Hanng Solarczyk - przytacza wyniki badan niemieckich an-
dragogow, ktorzy twierdzg, ze ludzie dorosli 75-80% swojej wiedzy i umiejet-
noséci zdobywaja poza formalnymi instytucjami oswiaty®.

Mieczystaw Malewski w wielu swoich tekstach podkresla, ze w ciggu minio-
nych kilkudziesieciu lat miata miejsce znaczaca ewolucja istoty edukacji, w tym
zwlaszcza edukacji dorostych. Ewolucja ta polegata gtéwnie na dwu procesach:
1) rosngcym znaczeniu uczenia si¢ kosztem nauczania, 2) istotnym wzroscie
znaczenia edukacji nieformalnej, kosztem formalnej i pozaformalnej*. Malew-
ski okresla to wrecz - chyba z pewna przesada - jako zwrot paradygmatyczny
lub paradygmatyczng zmiane w andragogice. By¢ moze jednak ma wiele racji.
Tkwiagc w okowach stereotypowych przyzwyczajeri i tradycyjnych wyobrazen,
myslac ,edukacja”, mamy zazwyczaj skojarzenia ze zorganizowanym i celo-
wym procesem ksztalcenia, w ktérym niezbedny jest nauczyciel, w ktérym
wszelkie dzialania sa planowane, kontrolowane i oceniane. Tymczasem edu-
kacja, ktéra w obecnych realiach powinna przeciez by¢ catozyciowa, w znacz-
nej mierze jest wiasnie nieformalna, incydentalna, sytuacyjna i wyglada dos¢
odmiennie od edukacji formalnej. Miejscem, w ktérym zachodza procesy edu-
kacyjne moze by¢ wlasciwie wszystko, w czym czlowiek dorosly uczestniczy,
za$ w kontekscie edukacji obywatelskiej wartoéciowe sa glownie te elementy
srodowiska zyciowego i zdarzenia biograficzne, w ktérych cztowiek ma szan-
se: debatowa¢, wspétpracowad, przetamywaé wrodzony egocentryzm na rzecz
przejecia sie dobrem wspélnym, przyjmowac odpowiedzialnosé¢, krytycznie
mysleé, roztropnie podejmowac decyzje i tym podobnie.

Pedagogika spoteczna od dawna postuguje sie pojeciem Srodowiska
wychowawczego, okreslanego réwniez przez niektérych autoréw jako
srodowisko edukacyjne, a to pojecie wydaje sie w tym kontekscie przydatne.
Rozwijajac moja teze o potrzebie synergii edukacji i spoleczeristwa obywatel-
skiego, mozna wszelkie obywatelskie stowarzyszenia, organizacje, fundacje
i ruchy spoteczne potraktowaé w kategoriach wtasnie srodowiska edukacyj-
nego. Dzierzymir Jankowski przez srodowisko wychowawcze rozumie

2 J. Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych. Przestanki do budowy teorii
edukacji catozyciowej, Wroctaw 2005, s. 41.

# Zob. tamze.

# Zob. M. Malewski, Od nauczania do uczenia sig. O paradygmatycznej zmianie w andragogice,
Wroctaw 2010, s. 46-48.
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ogot wplywow (bodzcéw) sprzyjajacych rozwojowi jednostki lub ogét sytuacji wycho-
wawczych, ktére tworza warunki do wywolywania okreslonych przezy¢ psychicznych,
czy taki uklad powtarzajacych sie badz wzglednie stalych sytuacji, do ktérych cztowiek
sie przystosowuje, pod wplywem ktorych dziala i rozwija swoja osobowos¢®.

W ten spos6b wlasciwie wszystko, co wplywa na jakakolwiek zmiane
w czlowieku - i to przez cale zycie - moze by¢ traktowane jako jego srodowi-
sko wychowawcze, w szczegdlnosci takimi Srodowiskami wychowawczymi
(edukacyjnymi) moga by¢ r6zne obywatelskie organizacje.

Na tym gruncie rozwijana jest koncepcja tak zwanej edukacji srodowisko-
wej. Mikolaj Winiarski przytacza jej tradycyjne pojmowanie - pochodzace od
tworcow polskiej pedagogiki spotecznej: Heleny Radliniskiej, Ryszarda Wro-
czynskiego, czy Aleksandra Kamirnskiego - jako , ksztalttowanie, przetwarza-
nie, ulepszanie lokalnego srodowiska spoteczno-kulturowego jego wtasnymi
sitami”**. Wprowadza jednak réwniez wilasng, bardziej rozbudowang defini-
cje, obejmujaca

(...) wszystkie formy dziatalnosci ksztatcacej i wychowawczej, opiekuriczej i socjalnej
oraz kulturalnej, kreowane i rozwijane przez dana spolecznosé¢, zbiorowos¢ lokalna
lub jej okreslong grupe (z wlasnej inicjatywy i jej wlasnymi sitami), ukierunkowane
na optymalne zaspokajanie jej potrzeb egzystencjalnych, emocjonalnych, spotecznych
i kulturalnych oraz ksztalttowanie postaw podmiotowych wszystkich jej generacji.
Dziatalnos¢ ta moze przybieraé postac instytucjonalna, jak tez nieinstytucjonalna (nie-
sformalizowanag).

Doskonale wspoétbrzmi to z pogladem Malewskiego.

Wszakze samo uczestniczenie w takich - potencjalnie ksztalcacych - sytu-
acjach nie gwarantuje, ze u danej jednostki zajdzie proces uczenia sie. Dzier-
zymir Jankowski przekonuje, Ze niezbedna jest do tego tak zwana postawa
autoedukacyjna - jako niezbedny czynnik motywacyjny*. Autoedukacja ma
do spelnienia ogromnie wazne zadanie:

(...) jest nim przede wszystkim stawanie si¢ jednostki o rozwinietej zdolnosci do samo-
dzielnej i tworczej egzystencji w spoteczeristwie demokratycznym®.

# D. Jankowski, Czlowiek dorosty wspotkreatorem swojego Srodowiska edukacyjnego, [w:] Czto-
wiek na edukacyjnej fali. Wspotczesne konteksty edukacji dorostych, red. M. Podgoérny, Krakow 2005,
s. 93.

% M. Winiarski, Edukacja Srodowiskowa, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
T. Pilch, t. I, Warszawa 2003, s. 979.

¥ M. Winiarski, Wspotdziatanie szkoty i srodowiska. Aspekt socjopedagogiczny, Warszawa 1992,
s. 69.

8 Zob. D. Jankowski, Autoedukacja wyzwaniem wspotczesnosci, Torun 2000, s. 140-164.

4 Tamze, s. 22.
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W przeciwnym razie jednostka bedzie tylko , dryfowaé po plaszczyznie
zycia”®. Jankowski posuwa sie nawet do tezy, ze podstawowym - o ile nie
jedynym naprawde istotnym - zadaniem o$wiaty powinno by¢ ksztattowanie
owej postawy autoedukacyjnej”’, zas sama autoedukacja jest - jego zdaniem -
wyzwaniem przysztosci.

Uwagi konicowe

W zgodzie z postmodernistycznym , paradygmatem”, akcentujagcym wie-
loé¢ i r6znorodnosc, wszelka edukacja, w tym réwniez obywatelska, powinna
by¢ réznoraka: formalna, nieformalna i pozaformalna, ale takze catozyciowa
i wreszcie w znacznej mierze powinna by¢ autoedukacjg, wykorzystujaca roz-
maite sSrodowiska edukacyjne - niekoniecznie literalnie do tego przeznaczo-
ne. Role tych srodowisk edukacyjnych moga znakomicie petni¢ dobrowolne
stowarzyszenia, organizacje, fundacje i ruchy spoteczne, stanowigce organi-
zacyjny komponent spoleczeristwa obywatelskiego, okreslany réwniez jako
trzeci sektor. Tu sa najlepsze mozliwosci ksztaltowania sprawstwa, podmio-
towosci, aktywnosci, umiejetnosci komunikacyjnych, wspétpracy, krytycy-
zmu i wielu innych cech niezbednych do tego, by kultura obywatelska przyj-
mowala poziom co najmniej zadowalajacy, nie zagrazajacy funkcjonowaniu
demokragji.

Stawiam teze, Ze nalezy czym predzej porzuci¢ pewien utrwalony przez
wieki spos6b mysélenia, polegajacy na tym, ze edukacja formalna ,, wyznacza
standardy” i stanowi o ,prawomocnosci” wszelkich dzialarh edukacyjnych,
w tym réwniez nieformalnych. Dla (po)nowoczesnej edukacji obywatelskiej
konieczne jest, by te relacje odwrdcié: to edukacja formalna powinna poniekad
nasladowac dziatania zachodzace w ramach edukacji nieformalnej. To edu-
kacja nieformalna, zwlaszcza w synergii ze spoleczefistwem obywatelskim,
powinna obecnie wyznacza¢ standardy (zwlaszcza) edukacji obywatelskiej.
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