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Homework in school education is one of the most important challenges in the educational process.
Considerations regarding homework and its efficiency result from various approaches in both aca-
demic and school environments. Despite various opinions, discussions and the results of research on
education, and at the same time the lack of legal necessity to apply homework, they remain an integral
part of the education process in most schools.

The aim of the research was to recognize students” opinions on homework. The study presents the re-
sults of research on the use of obligatory and non-obligatory home tasks in geography lessons. Accor-
ding to the students, the use of compulsory homework in a Geography lesson adversely affects their
mobilization for learning outside of school. Students pay attention to the problem of a small amount
of time that they could devote to the pursuit of their interests. In their opinion, the possibility to decide
on the form of homework would significantly increase their motivation to learn.
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Wprowadzenie

Zadania domowe w edukacji szkolnej stanowia jedno z wazniejszych
rozwazan dotyczacych procesu ksztalcenia. W wigkszosci polskich szkoét
uwazane s3 za element komplementarnie zwigzany z nauka szkolng'. We-
dtug Wincentego Okonia zadania domowe sg

1 M. Janukowicz, Determinanty efektywnosci pracy domowej ucznia, Prace Naukowe Akademii
im. Jana Dlugosza w Czestochowie, 2016, 25(2), s. 222.
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forma obowigzkowych, wykonywanych zwykle w domu zaje¢ szkolnych, ktérych
celem jest rozszerzenie, poglebienie i utrwalenie wiedzy oraz wdrozenie do samo-
dzielnosci w postugiwaniu sie wiedzg, zbieraniu informacji, dokonywaniu obserwa-
¢ji, rozwigzywaniu zagadnien oraz pisemnym ich opracowaniu®

Uwzgledniajac sposéb przygotowania uczniéw do wykonywania pra-
cy domowej, wyrdznia sie cztery sposoby réznicowania zadari domowych:
a) przydzielenie zadarn obowigzkowych, b) wykonywanie zadari dodatko-
wych przez chetnych uczniéw (z wlasnej inicjatywy), c) przydzielanie za-
dan dla chetnych uczniéw, d) uwzglednianie zadani proponowanych przez
uczniow?’.

Rozwazania dotyczace zadann domowych i ich efektywnosci wynikaja
z rozmaitych podejs¢ zaréwno w srodowiskach nauczycieli akademickich, jak
szkolnych. W niektérych szkotach obserwuje sie odejscie od tradycyjnego mo-
delu, w ktérym akcentuje sie uczenie w domu, stymulowane zadaniami dy-
daktycznymi*, na rzecz zwiekszania czasu przeznaczonego na wypoczynek
uczniéw, a takze rozwdj uzdolnien i zainteresowan’. Jak przekonuja E. Kra-
loveci]. Buell®, zadania domowe wyraznie ograniczaja czas, ktéry uczniowie
powinni poswiecaé na budowanie zycia rodzinnego i rozwijanie zaintereso-
wan. Do najczesciej wymienianych utrudnieri zwigzanych ze stosowaniem
zadarn domowych zalicza sie:

- ograniczone mozliwosci kontroli, czy zadanie zostalo wykonane samo-
dzielnie;

- zagrozenie wykorzystywania gotowych odpowiedzi z innych Zrédel,
np. Internetu lub zlecenia wykonania zadania osobom trzecim;

- ograniczenie czasu przeznaczonego na wypoczynek, aktywnosci po-
zaszkolne, rozwijanie wlasnych zainteresowan, spotkania z rodzing i przy-
jaciotmi;

- zagrozenie zjawiskiem tzw. prokrastynacji, czyli odwlekania wykona-
nia zadania oraz problem z utrzymaniem statej aktywnosci uczacego sie spo-
wodowane tendencja do rozpraszania si¢ w warunkach domowych;

- zagrozenie utraty zainteresowania szkolnym materialem poprzez poczu-
cie koniecznosci wykonywania zadarn, ktére moga by¢ nieatrakcyjne dla ucznia;

2 W. Okon, Zarys dydaktyki ogolnej, Warszawa 1968, s. 27.

3 1. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Krakéw 2000, s. 96.

* A. Lukawska, Nauka domowa uczniow: uwagi kierowane do kandydatow na nauczycieli, Na-
uczyciel i Szkota, 2004, 1-2 (22-23), s. 12.

> A. Martyka, Czas wolny dzieci we wspotczesnych polskich miastach. Wprowadzenie do poszu-
kiwan optymalnych rozwigzan przestrzennych, Czasopismo techniczne, Architektura, 2012, 29(109),
s. 110.

¢ E. Kralovec, J. Buell, End Homework Now, Association for Supervision and Curriculum
Development, 2003, s. 39-40.
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- mozliwos¢ wystapienia spiec i konfliktéw w rodzinie, wptywajacych na
niepowodzenie w wykonaniu zadania lub wynikajacych z udziatu domowni-
koéw w rozwiazywaniu zadary;

- kumulacja zbyt duzej liczby zadafi domowych mogaca powodowacé
uczucie przepracowania, spadku motywacji i dobrego samopoczucia.

Przyrost wiedzy szkolnej jest tylko jednym z elementéw niezbednych do
prawidlowego rozwoju dziecka’.

Jednoczesnie, zaré6wno badacze, jak i nauczyciele przydaja nadal wiele
zalet zadaniom domowym. Wéréd najczesciej wymienianych znajduja sie
miedzy innymi:

- poprawa osiggnie¢ szkolnych poprzez utrwalanie w pamieci nabytej
wiedzy, a takze lepsze jej zrozumienie®;

- poprawa samodyscypliny, organizacji pracy i ksztaltowanie poczucia
odpowiedzialnosci za jej wykonanie’;

- ksztaltowanie nawyku uczenia sie¢, samoksztalcenia oraz pragnienia
sukcesu'®;

- ksztaltowanie umiejetnosci oceny i krytycznego myslenia';

- ksztaltowanie sprawnosci potrzebnych do zycia w przysztosci'.

Pomimo rozmaitych podejé¢, dyskusji oraz prowadzonych badan, a jed-
noczeénie braku prawnej koniecznosci ich stosowania, zadania domowe po-
zostaja nieodlaczna czescig procesu ksztalcenia w wiekszosci szkot™.

W niniejszym opracowaniu przedstawiono wyniki badan dotyczacych
stosowania zadant domowych na lekcjach geografii, w podziale na zadania
obowigzkowe i nieobowigzkowe. Celem badari bylo rozpoznanie opinii
uczniow na ich temat.

7 1. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, s. 96; E. Kralovec, J. Buell, End Homework
Now, s. 40; A. Paszkiewicz, Na kim spoczywa odpowiedzialnosc za prace domowq dziecka, Problemy
Opiekuniczo-Wychowawecze, 2014, 1, s. 38; R. Dolata i in., Szkolne pytania. Wyniki badani nad
efektywnosciq nauczania w klasach 1V-VI, Warszawa 2015, s. 96; E. Szkurlat, E-learning w geogra-
ficznym ksztatceniu akademickim - szanse, wyzwania, zagroZenia, [w:] Technologie informacyjno-
-komunikacyjne w geograficznej praktyce edukacyjnej. Prace Komisji Edukacji Geograficznej PTG,
red. A. Hibszer, E. Szkurlat, £6dz 2015, s. 64; M. Janukowicz, Determinanty efektywnosci pracy
domowej ucznia, s. 225.

8 W. Okon\, Zarys dydaktyki ogolnej, s. 27.

1. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, s. 96.

10" A. Paszkiewicz, Na kim spoczywa odpowiedzialnosé za prace domowg dziecka, s. 38.

1 R. Dolata i in., Szkolne pytania.

12 M. Janukowicz, Determinanty efektywnosci pracy domowej ucznia, s. 225.

¥ R. Dolata i in., Szkolne pytania, s. 96; M. Janukowicz, Determinanty efektywnosci pracy do-
mowej ucznia, s. 225.
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Procedura badawcza

Badania zostaty przeprowadzone w pierwszym semestrze roku szkolne-
go 2017/2018 wsréd uczniow klasy siodmej szkoly podstawowej oraz klas
drugiej i trzeciej gimnazjum (wszystkie klasy o profilu ogélnym), w ktérych
nauczyciel stosowal nieobowigzkowe i obowigzkowe zadania domowe.
W ankiecie wzieto udzial 66 uczniéw, z czego 35 uczniéw stanowily dziew-
czeta, a 31 chlopcy. Kwestionariusz ankiety przekazany uczniom skladat sie
z trzech czesci: 1) dotyczacej zadan nieobowiagzkowych, 2) zadan obowiazko-
wych, 3) refleksji dotyczacych form zadarn domowych z geografii.

Uczniowie bioracy udzial w badaniu mieli doswiadczenie zwiazane
z otrzymywaniem od nauczyciela nieobowigzkowych i obowigzkowych za-
darn domowych oraz ich wykonywaniem. W pierwszej czesci semestru na-
uczyciel stosowal wylacznie nieobowigzkowe zadania domowe, ttumaczac
wczeéniej ich ogélna zasade. Poprawne wykonanie tych zadan wigzato sie
z otrzymaniem przez ucznia pozytywnej oceny lub tak zwanego plusa. Za-
dania te dotyczyly miedzy innymi sporzadzenia notatki na podany temat,
przeczytania i analizy tekstu zwigzanego z tematykq omawiang na lekcji oraz
wykonanie do niego polecert lub odszukiwania i zaprezentowania przed
klasa dodatkowych informacji na dany temat. W drugiej czesci semestru na-
uczyciel stosowal wylgcznie obowigzkowe zadania domowe, ktére dotyczyly
bezposrednio prezentowanych na lekcji treéci, wigzaly sie z trescig zawarta
w podreczniku lub poruszaly zagadnienie problemowe, zawsze zwigzane
z podstawq programowa nauczania geografii.

Wyniki badani

Nieobowiazkowe zadania domowe ,,dla chetnych”

Ponad 56% uczniow zadeklarowalo, ze przynajmniej raz wykonywali
zadania nieobowigzkowe z geografii, natomiast 43 % uczniéw odpowiedzia-
to, Ze nigdy nie wykonato zadania nieobowigzkowego (ryc. 1). Ponad 86%
uczniow odpowiedzialo, ze czynnikiem najbardziej zachecajacym do wyko-
nania nieobowigzkowych zadarn domowych jest zdobycie dodatkowej oce-
ny oraz podwyzszenie Sredniej ocen (76%). Duza cze$¢ z nich (64%) dekla-
ruje, ze zacheta do wykonywania tych zadan jest mozliwoé¢ samodzielnego
zadecydowania o ich zrobieniu. Interesujgce jest, ze 44% uczniéw twierdzi,
iz wazng zacheta do ich wykonania jest che¢ zaimponowania nauczycielo-
wi. Zdecydowanie mniej uczniéw deklaruje, ze zacheta do wykonywania
takich zadan jest dowiedzenie sie ,,czego$ nowego” (24%) lub zainspirowa-
nie si¢ (11%).
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Ryc. 1. Motywy wykonywania zadan nieobowigzkowych przez uczniow

(zrédto: opracowanie wiasne)

Badani uczniowie uznali, ze najwazniejszymi motywami zachecajacymi
ich do wykonywania zadan dodatkowych z geografii sa zdobycie dodatkowej
oceny (73%), podwyzszenie $redniej ocen (53%) oraz mozliwos¢ samodziel-
nego zadecydowania o wykonaniu zadania (36%) - rycina 2.
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Ryc. 2. Najwazniejsze motywy zwigzane z wykonywaniem zadan nieobowigzkowych

(zrédto: opracowanie wiasne)

Obowigzkowe zadania domowe

Sposéréd badanych uczniow az 70% respondentéw przyznalo, ze zdarzyto
sie im nie wykona¢ zadania obowigzkowego z geografii. Jedynie 30% respon-
dentéw zadeklarowato, ze zawsze wykonywali obowigzkowe zadania domo-
we. Z kolei, wéréd dostrzeganych motywéw wykonywania obowigzkowych
zadarn domowych z geografii uczniowie najczeéciej wymieniaja, Ze jest to
spos6b na powtorzenie materiatu (59% odpowiedzi). Co trzeci ankietowany
odpowiedzial, Zze wazny jest dla niego fakt, iz kazdy uczerh musi wykonac to
samo zadanie domowe. Co interesujgce, 29% uczniéw twierdzi, ze korzyst-
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nym aspektem obowigzkowych zadan domowych jest to, ze nie podlegaja
one ocenie (ryc. 3).
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Ryc. 3. Motywy wykonywania zadari obowigzkowych przez uczniéw

(zrédlo: opracowanie wlasne)

Badani uczniowie potwierdzili, Ze najwazniejszym motywem zachecaja-
cym do wykonania zadania domowego z geografii jest mozliwo$¢ powtorze-
nia materiatu (58% odpowiedzi). Ponadto, co czwarty respondent deklaruje,
ze wazna korzyscia jest to, iz kazdy uczerr musi wykonac takie samo zadanie
domowe (ryc. 4).
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Ryec. 4. Najwazniejsze motywy zwigzane z wykonywaniem zadan obowigzkowych

(zrédto: opracowanie wiasne)
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Uczenie si¢ w domu

Zdaniem badanych uczniéw, najchetniej wykorzystywanymi metodami
utrwalania zdobytej wiedzy podczas lekcji geografii sa takie czynnosci, jak
powtarzanie notatek z zeszytu (62%), a takze czytanie tekstu z podrecznika
(55%) - rycina 5. Ponadto, co trzeci uczen uznat, ze wartosciowym zajeciem
w utrwalaniu wiedzy geograficznej jest ogladanie filméw dokumentalnych
o tematyce przyrodniczej (35%) oraz wykonywanie obowigzkowych zadan
domowych (30%).
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Ryec. 5. Najczestsze metody utrwalania zdobytej wiedzy w opinii uczniéw

(zrédto: opracowanie wiasne)

W odniesieniu do czynnosci pomagajacych uczniom w pozyskaniu no-
wych informacji o tematyce geograficznej (ryc. 6), najczeéciej deklarowano,
Ze sa to takie czynnosci, jak samodzielne poszukiwanie informacji w Interne-
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Ryc. 6. Czynnosci najczesciej podejmowane przez uczniéw pozwalajace pozyskaé nowe
informacje o tematyce geograficznej

(zrédto: opracowanie wiasne)
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cie (50%) oraz ogladanie filméw dokumentalnych o tematyce przyrodniczej
(49%). Ponadto, duzy udzial odpowiedzi dotyczy czytania tekstu z podrecz-
nika (39%) oraz wykonywania nieobowigzkowych zadann domowych (35%).

Zdecydowana wigekszos¢ badanych uczniow zadeklarowata (74%), ze wo-
lataby otrzymywac nieobowigzkowe zadania domowe. Obowigzkowe zada-
nia domowe jako chetniej wykonywane zostaly wybrane przez 15% uczniéw,
a 11% podalo inne odpowiedzi.

Uczniowie argumentujacy swojq aprobate dla nieobowiazkowych zadan
domowych najczesciej zwracali uwage na brak koniecznosci ich wykonania.
Zdaniem tych uczniéw, w sytuacji duzej liczby kartkéwek i sprawdzianéow
moga nie wykona¢ nieobowigzkowego zadania, nie ponoszac jednoczesnie
konsekwencji, a zaoszczedzony czas poswieci¢ na przygotowanie sie do
form sprawdzenia wiedzy. Uczniowie uznali, ze zaoszczedzony czas moga
tez wykorzystac dla wlasnych potrzeb, miedzy innymi na odpoczynek i re-
kreacje.

W wyrazny sposob badani uczniowie zwrécili uwage na kwestie ocenia-
nia. Gléwnymi argumentami prezentowanymi przez nich jest brak pono-
szenia konsekwencji za niewykonanie zadania, a tym samym nieuzyskanie
negatywnej oceny. W odpowiedziach uczniowie zwracaja uwage na stre-
sujace sytuacje, powstajace z niewykonania obowigzkowego zadania do-
mowego. Natomiast nieobowigzkowe zadanie domowe nie jest zwigzane
z odczuwaniem stresu. Respondenci argumentuja, Ze otrzymanie pozytyw-
nej oceny poprawia $rednig ocen, co powoduje zwiekszenie mobilizacji do
uczenia sie. Waznym aspektem podkreslanym przez uczniow jest fakt, ze za
wykonanie takiego zadania mozna otrzymac dobra ocene czastkowa.

Ponadto, w odpowiedziach uczniéw dotyczacych korzysci wynikajacych
z wykonywania nieobowigzkowych zadarn domowych stwierdzono, zZe za-
dania te sa ciekawsze i bardziej skutecznie pozwalaja na zainteresowanie sie
geografia. Ponadto, wedlug uczniéw, ich wykonanie powoduje, Ze mozna
wywrzed na nauczycielu dobre wrazenie.

W przypadku obowigzkowych zadan domowych uczniowie nielicznie
wymieniajg ich korzysci. Przede wszystkim podkreslono, ze zadania te mu-
sza zosta¢ wykonane konsekwentnie przez wszystkich uczniéw, przez co
czuja sie traktowani sprawiedliwie. Zwrécono réwniez uwage na to, Ze obo-
wigzkowos¢ wykonania zadania domowego mobilizuje do podejmowania
konkretnych dziatari, co owocuje zdobyciem lub utrwaleniem wiedzy. Jed-
na osoba odpowiedziala, ze zadania obowiazkowe ucza odpowiedzialnosci.
Natomiast inna stwierdzila, Ze stosowanie obu form zadart domowych daje
najlepszy rezultat. Pozostale odpowiedzi nawigzywaly do tego, ze w szkole
nie powinno stosowac si¢ zadnych zadat domowych.
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Dyskusja wynikéw

W przeprowadzonych badaniach majgcych na celu rozpoznanie opi-
nii uczniow na temat zadann domowych stosowanych na lekcjach geografii
stwierdzono, ze wiekszos¢ uczniéw chetnie podejmuje sie wykonywania do-
datkowych zadarn domowych. Jak dowodza badania przeprowadzone przez
R. Dolate i innych, pomimo Ze uczniowie poswiecaja swoéj czas na ich wyko-
nywanie, to jednoczesnie oceniajg, ze czas ten jest wykorzystany efektywnie.
Uczniowie deklarujacy czeste i bardzo czeste wykonywanie nieobowiazko-
wych zadarhi domowych cechuja sie wigkszym przyrostem wiedzy'.

Na podstawie wynikéw badan nalezy stwierdzi¢, ze najczestsza zacheta
do wykonywania nieobowigzkowych zadann domowych z geografii jest zdo-
bycie dodatkowej oceny i podwyzszenie $redniej ocen. Wéréd wysoko oce-
nianych przez uczniéw motywacji wystepuje réwniez fakt samodzielnego
zadecydowania o wykonaniu zadania oraz wywarcie pozytywnego wrazenia
na nauczycielu. Istote samodzielnego decydowania o podejmowanej pracy
przez uczniow opisuje w pracy C. Freinet", zwracajac uwage, ze swoboda
wyboru zadan przez uczniéw i brak koniecznosci podporzadkowywania sie
wyzwalaja wieksze zaangazowanie. Interesujace jest réowniez to, ze tylko dla
co dziesiagtego respondenta wazna jest mozliwos¢ zainspirowania si¢ podczas
wykonywania dodatkowych zadann domowych. Jak podkresla A. Hlobit',
znaczacy wzrost motywacji wéréd uczniow, rozwéj zdolnosci i zaintereso-
wan powoduje indywidualizacja nauczania, w tym przypadku réwniez na
etapie planowania dodatkowych zadant domowych z geografii.

Przeprowadzone badania dowodza, ze 70% respondentéw zadeklaro-
walo, ze zdarzylo sie im nie wykona¢ obowigzkowego zadania domowego
z geografii. Jedng z przyczyn moze by¢ stwierdzenie A. Martyki', ktéra prze-
konuje, ze mlodziez dysponuje coraz mniejsza iloécig czasu wolnego. Jedno-
czes$nie uczniowie zwracaja uwage, ze gtéwna korzyscia z wykonywania za-
darn domowych nie jest zdobycie nowej wiedzy, a przeciwnie - powtérzenie
materialu. W tym kontekscie istotny problem zwigzany z zadaniami obowigz-
kowymi porusza A. Brzeziriska'®, zwracajac uwage na to, ze ich zbyt czesta
obecnos¢, a jednoczesnie nadmierna kontrola moga spowodowaé ubezwla-

1 R. Dolata i in., Szkolne pytania, s. 107.

5 C. Freinet, Niezawodne prawdy pedagogiczne, Otwock 1993, s. 10-11.

16 A. Htobil, Indywidualizacja ksztatcenia szansq urzeczywistnienia potrzeb i mozliwosci uczniow,
Edukacja Humanistyczna, 2015, 1(32), s. 118.

7" A. Martyka, Czas wolny dzieci we wspétczesnych polskich miastach, s. 116.

8 A. Brzezinska, Nauczyciel jako organizator spotecznego Srodowiska uczenia sig, [w:] Rozwija-
nie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty i problemy, red. E. Filipiak, Bydgoszcz 2009, s. 7.
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snowolnienie ucznia, doprowadzajac do stlumienia ciekawosci poznawczej,
a jednoczesnie znacznego obnizenia motywacji, aby obowiazkowe zadania
domowe wykonac”. Co ciekawe, inng wazng korzyscia wykonywania obo-
wigzkowych zadari domowych, ktéra zostata okreslona przez uczniow jest to,
ze sg one sprawiedliwie skierowane do wszystkich, a ich wykonanie czesto
nie podlega ocenie.

Nalezy rowniez zwrdci¢ uwage, ze w pytaniu o najlepsza metode utrwa-
lenia wiedzy zdobytej podczas lekcji uczniowie ocenili znacznie wyzej moz-
liwos¢ powtorzenia z notatek z zeszytu lub prace z podrecznikiem, anize-
li wykonywanie obowigzkowych prac domowych. Podobnego zdania jest
A. Glowacz®, ktéry argumentuje, ze podstawa samoksztalcenia uczniow
przy powtorkach jest praca z podrecznikiem, a zwlaszcza jego lektura.

Interesujace informacje uzyskano w pytaniu dotyczacym pozyskiwania
nowych informacji w dziedzinie geografii, gdzie tylko co czwarty respondent
zadeklarowal, ze obowigzkowe zadania domowe stanowia Zrédto nowej wie-
dzy. W celu pozyskania nowych informacji w zakresie geografii poza lekcja,
uczniowie najczeéciej deklaruja poszukiwanie informacji w Internecie (50%)
oraz ogladanie filméw dokumentalnych (48%), a w dalszej kolejnosci lektu-
re podrecznika (39%) i wykonywanie nieobowigzkowych zadari domowych
(35%). Podobne wyniki badan uzyskata N. Tomczewska-Popowycz?, ktéra
stwierdza, ze uczniowie najczesciej pozyskuja nowe informacje z zasobéw in-
ternetowych oraz filméw wideo. Jak przekonuje M. Groenwald?, nauczyciele
powinni wykazywaé postawe otwartosci wobec wykorzystywania nowych
mediéw, zachecajac epizodycznie do poszukiwania w ten sposéb nowych in-
formacji. Zrédta internetowe moga tez stuzy¢ jako rozwijanie nowych umie-
jetnosci, zwlaszcza kiedy zwigzane sa z wykorzystywaniem oprogramowania
opartego na GIS® lub aplikacji udostepnianych w formie QR-kodéw?!. Nale-

9 K. Dacy-Ignatiuk, Platforma edukacyjna EDMODO w praktyce szkolnej, [w:] Technologie
w informacyjno-komunikacyjne w geograficznej praktyce edukacyjnej, s. 180.

2 A. Glowacz, Umiejetnosci ksztatcone za pomocq podrecznikow do geografii w Polsce, Anglii,
Francji i Niemczech (Saksonii), [w:] Edukacja geograficzna na swiecie i w Polsce — wybrane problemy,
Prace Komisji Edukacji Geograficznej PTG, red. E. Szkurlat, A. Glowacz, £6dz 2014, s. 133.

2 N. Tomczewska-Popowycz, Technologie informacyjno-komunikacyjne na lekcjach geografii
w opinii uczniow szkot ponadgimnazjalnych, [w:] Technologie informacyjno-komunikacyjne w ksztatce-
niu geograficznym. ZatoZenia teoretyczne. Diagnoza wykorzystania, Prace Komisji Edukacji Geograficz-
nej PTG, red. A. Hibszer, E. Szkurlat, £6dz 2015, s. 143.

2 M. Groenwald, Nauczyciel geografii w Swiecie nowych mediow, [w:] Tamze, s. 16.

2 A. Glowacz, Teoretyczne i praktyczne aspekty wykorzystania GIS w szkolnej edukacji geogra-
ficznej, [w:] Technologie w informacyjno-komunikacyjne w geograficznej praktyce edukacyjnej, s. 75-76;
M. Groenwald, Nauczyciel geografii w swiecie nowych mediéw, s. 16; M. Adamczewska, 1. Pawel-
czyk, Multimedia w ksztatceniu geograficznym - przyktad gimnazjéw w todzi, [w:] Technologie infor-
macyjno-komunikacyjne w ksztatceniu geograficznym, s. 163.

% 1. Piotrowska, M. Cichon, Multimedia i e-podreczniki w ksztatceniu mtodziezy pokolenia cy-
frowego, [w:] Technologie informacyjno-komunikacyjne w ksztatceniu geograficznym, s. 71; P. Pytka,
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zy jednak zwraca¢ uwage na zachowanie umiaru w korzystaniu ze Zrédel
internetowych tak, aby nie dopusci¢ do nadmiernego ich wykorzystywania
w trakcie nauki®.

Wyniki przeprowadzonych badarn informuja, ze zdecydowana wiekszos¢
uczniéw preferuje stosowanie na lekcjach geografii zadant domowych, ktére
skierowane sa tylko dla chetnych. Wedlug uczniéw, brak koniecznosci ich
wykonania pozwala im wykorzystac¢ czas wolny zgodnie z wlasnym prze-
konaniem lub przeznaczy¢ go na nauke do kartkéwek lub sprawdzianéw.
Podobnego zdania jest A. Martyka®, twierdzac, ze rezygnowanie z prac do-
mowych na rzecz czasu wolnego umozliwia stymulowanie wszechstronne-
go rozwoju mlodziezy. Ponadto, wykonywanie zadari dodatkowych przez
uczniéw jest umotywowane podwyzszeniem Sredniej ocen. Przedstawiane
powody wykonywania przez uczniéw zadan dodatkowych sa niepokojace,
poniewaz nie wynikaja gléwnie z checi zwigkszenia swojej wiedzy, a kalku-
lacji zwigzanych z ocenami szkolnymi. Jak przekonuje A. Brzeziriska®, wazna
role w tym zakresie powinni odgrywaé nauczyciele, umiejetnie formutujac
zadania domowe, co moze mie¢ pozytywny wplyw na efektywnos¢ ucze-
nia sie w domu. Uczniowie nie maja obaw co do tego, ze za niewykonanie
zadania nieobowigzkowego mogliby otrzymac negatywna ocene. Korzyscia
wykonywania zadarn dodatkowych jest tez mozliwo$¢ zaimponowania na-
uczycielowi, jak réwniez odnalezienie ciekawej informacji, natomiast wyko-
nywania zadani obowigzkowych - mozliwo$¢ powtoérzenia materialu oraz
fakt sprawiedliwego traktowania uczniéw.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania informuja, Ze uczniowie preferuja otrzymywa-
nie na lekcjach geografii nieobowigzkowych zadarn domowych niz tych, ktére
zobligowani sa wykona¢. Oznacza to, ze uczniowie duzo chetniej wykonuja
zadania, jesli maja mozliwosc¢ ich wyboru. Jednoczesnie deklarujg, ze gtow-
nym motywem wyboru nieobowigzkowych zadarn domowych jest zdobycie
lepszej oceny i poprawienie $redniej ocen, co powinno skloni¢ nauczycieli do
refleksji nad obowiazujacym w wielu szkotach systemem oceniania. Od kre-
atywnosci i umiejetnosci nauczycieli zalezy jednak, jaka forme maja zadania,
a tym samym, jak bardzo uczniowie beda zmobilizowani do ich wykonania.

P. Wojtanowicz, Fotokod QR nowym sposobem przekazu informacji w edukacji, [w:] Edukacja geogra-
ficzna wobec problemow wspdtczesnego Swiata, s. 129-130

% A. Hibszer, E. Szkurtat, Wstep, [w:] Technologie w informacyjno-komunikacyjne w geograficz-
nej praktyce edukacyjnej, s. 7-8.

% A. Martyka, Czas wolny dzieci we wspétczesnych polskich miastach, s. 109.

7 A. Brzeziriska, Nauczyciel jako organizator spotecznego srodowiska uczenia sig, s. 11.
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Na szczeg6lng uwage zastuguje to, ze uczniowie czesto podkreslaja fakt
dysponowania niewielka iloscia wolnego czasu poza szkola. Jak podkresla-
ja, gléwnym powodem tego problemu jest kumulacja obowigzkowych zadan
domowych, ktére uniemozliwiajg im realizowanie wlasnych zainteresowar.
Warto jednak pamietad, ze efektywne wykorzystanie czasu poza szkola,
szczegdlnie na aktywnosci zwigzane z zainteresowaniami, sa istotnym
elementem rozwoju miodych ludzi. Problem ilosci czasu wolnego uczniow
jest waznym zagadnieniem, ktére powinno skfania¢ srodowiska nauczycieli
do rozwazan nad formami stosowanych zadart domowych.

W $wietle wymienianych przez uczniéw i nauczycieli zalet oraz wad
przypisywanych obecnosci zadart domowych wydaje sie, ze dotychczasowe
zalozenia tak zwanej szkoly tradycyjnej we wspoétczesnych realiach edukacyj-
nych nie sprawdzaja sie. Wyniki badan dotyczacych zadari domowych prze-
prowadzonych wsréd uczniéw na lekcjach geografii dowodzg, ze uczniowie
chcieliby mie¢ wiekszy wplyw na decyzje o formach uczenia sie poza szkola,
co niewatpliwie korzystnie wplynetoby na ich motywacje do samodzielnej
nauki.
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