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The 25th anniversary of the Department of Educational Studies is an inspiration for the author to
return to the pedagogical events of 1993. The article by Mikolaj Kozakiewicz published this year con-
tains warnings that the chances of Polish education after a major educational change after 1989 (demo-
cracy, pluralism, europeization) are lost, and anticipates their reversal. centralism, authoritarianism,
ideological monism, the closing of Poland to Europe are coming back. These anxieties also appeared at
the First National Pedagogical Congress in Rembertéw in 1993, although the prevailing concern was
whether pedagogy as science kept up with the great changes. At the same time, a new formation and
a generation of academic pedagogues emerged at this Congress, undertaking new challenges of this
time. Unfortunately, sociologists and intercultural psychologists studies have shown that the chances
of great change have been educationally wasted, which is manifested in the low culture of everyday
life of Poles and in the persistence of Polish perennial, negative social stereotypes. The author, ho-
wever, finds and presents reasons for the pedagogy of possibilities, supporting the development of
people to autonomy and humanity.
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Na poczatku lat 90. ubieglego wieku - po zasadniczym przesunieciu syste-
mowym w Polsce, po porzuceniu rzadéw centralistycznych i etatystycznych
sprawowanych przez jedna partie polimorficzng, wcielajaca sie we wszystkie
podmioty instytucjonalne panstwa ,rozwinietego socjalizmu”, podporzad-
kowanego Zwigzkowi Radzieckiemu - nastapil zwrot od autorytaryzmu ku

" Wystapienie podczas konferencji z okazji 25-lecia Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM,
22.11.2018.
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demokracji i wolnosci obywatelskich, od monizmu ideologicznego i $wiato-
pogladowego do pluralizmu politycznego i wielonurtowosci kulturowej, od
zaleznosci od wschodniego mocarstwa ku otwarciu na Zachéd, od gospodar-
ki niedoboréw ku wolnemu rynkowi otwartemu na wymiane towaréw, ustug
i swobodne podrézowanie po $§wiecie, wsparty przez stabilng i wymienial-
na wartoé¢ pienigdza. Otwarciu na Zachéd towarzyszyly tez dostepnosé do
zachodnich publikacji i dtuzszych czy krétszych naukowych wyjazdéw stu-
dyjnych, do studiéw zagranicznych, takze do pracy na uczelniach w innych
krajach.

Czy utracona szansa?

Jak edukacja polska i nasza pedagogika zareagowaly na ten przetom?
Przypomne dwa glosy z poczatku tego okresu, obydwa z roku 1993. Pierwszy
stanowila wazka wypowiedz Mikolaja Kozakiewicza w artykule w ,, Kwar-
talniku Pedagogicznym” z jesieni 1993 roku', a drugim byt zbiorowy glos
pedagogéw akademickich pytajacych na I Ogélnopolskim Zjezdzie Pedago-
gicznym w 1993 roku o swoja tozsamosc¢ po wielkiej zmianie®.

Mikotaj Kozakiewicz byt pierwszym przewodniczacym Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego, szeroko znanym i czytanym publicysta, jak tez pi-
sarzem pedagogicznym, socjologiem o$wiaty, mlodziezy, wsi i seksuologiem
spolecznym, propagatorem wychowania do mitosci i zycia seksualnego,
ktory od poczatku lat 50. XX wieku napisal ogromna liczbe artykuléw oraz
ksigzek na tematy wychowania i oswiaty. Wystarczy wspomnie¢, ze tylko
w jednym roku 1973, dwadziescia lat przed zacytowanym tu artykutem, opu-
blikowat siedem ksigzek (dokumentuje to osobno w bibliografii). W latach
1981-1989 organizowal co dwa lata, jako prezes PTP, ogélnopolskie konfe-
rencje po$wiecone niezbednym przemianom polskiej oswiaty, szkoly i wy-
chowania w zwigzku z przewidywanymi wielkimi zmianami politycznymi,
gospodarczymi i kulturowymi. Ta seria konferencji poprzedzila pézniejsze
ogolnopolskie zjazdy pedagogiczne.

Autor ten podkreslil, Ze na poczatku okresu przejscia systemowego do-
konano znaczacych zmian oczyszczajacych programy i podreczniki szkol-
ne z uprzedniej ideologizacji. Usunieto z nich zafalszowania historyczne,
wprowadzono tresci uprzednio przemilczanych lub zafalszowanych faktéw
historycznych, wypelniano ,biate plamy” w historii najnowszej i literatu-
rze polskiej XX wieku. Zlikwidowano ,nauke o spoleczeristwie” (pdzZniej-

! M. Kozakiewicz, Wychowanie do demokracji w okresie wielkiej zmiany, Kwartalnik Pedago-
giczny, 1993, 2. Mikotaj Kozakiewicz zmart 22 listopada 1998 roku - dwadziescia lat temu.
2 Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1994.
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sze ,wychowanie obywatelskie”) wedlug starych programow, ale tez prak-
tycznie zlikwidowano , przysposobienie do zycia w rodzinie” (stalo sie ono
przedmiotem do wyboru dyrektoréw), a do szkolnictwa wszystkich szczebli
wprowadzono - skadinad w szczeg6lnym trybie - katecheze.

Zarazem powstal jednak ogromny zamet nieustannego ,reformowania
o$wiaty” przez szybko zmieniajace sie ekipy rzadzace, mimo iz w roku 1989
zostal opublikowany, drugi po raporcie Jana Szczepariskiego, Raport o stanie
o$wiaty - raport ekspertéw pod kierunkiem Czestawa Kupisiewicza Edukacja
narodowym priorytetem?®, ktory zostat zlekcewazony.

Mozna powiedzie¢ - pisal M. Kozakiewicz - ze mamy w tej chwili okres, w ktérym
proébuje sie dokonaé reformy bez gruntownego przedyskutowania zasadniczych za-
tozen psychologicznych, filozoficznych i socjologicznych przysztego systemu. Jest to
rzecz zdumiewajaca i wprowadza duza przypadkowos¢ oraz zmiennos¢ podejmowa-
nych decyzji w zakresie tresci ksztalcenia®.

Za tymi szybkimi zmianami nie nadgzali nauczyciele, ktérzy nie dos¢, ze
mieli stare nawyki tradycyjnego autorytarnego charakteru szkoly, to nie znali
dziet literatury zalecanych w nowych programach i prac historycznych zawie-
rajacych odnowione fakty oraz interpretacje naszych i europejskich dziejow.

Powstaje wiec czesto ,ukryty program” nauczania, ktéry bynajmniej nie musi dowo-
dzi¢ wrogosci nauczyciela wobec nowych idei i pomystéw, ale bardzo czesto oznacza
tylko inercje, bezwlad i brak entuzjazmu do zmieniania czegokolwiek w sposobie na-
uczania, do jakiego przywyk?.

Zreszta w rzetelnych badaniach sprzed dwudziestu lat, bo z roku 1973,
M. Kozakiewicz wykazatl, ze nauczyciele nie sg lojalnymi przekazicielami ide-
ologii socjalistycznej, tkwigcej w zalozeniach programoéw nauczania tamtego
okresu, i ze prawie potowa z nich odczuwata konflikt sumienia w nauczaniu
takich tresci, z ktorych wyktadniami faktograficznymi i interpretacyjnymi
sie nie zgadzali®. Bylo to zwigzane z podwéjnym obiegiem informacji oraz
wychowania w rodzinie i Kosciele wobec oficjalnej propagandy oraz obo-
wigzujacej szkote wyktadni ideologicznej i swiatopogladowej. Tu tez tkwi
niebezpieczeristwo nawrotu do ,monizmu wychowawczego” poprzez proby
zastgpienia ,, wychowania socjalistycznego” przez dominacje Kosciola i wy-
chowanie religijne oraz przez konserwatywne wychowanie do tradycji naro-
dowych.

3 Cz. Kupisiewicz (red.), Edukacja narodowym priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju
edukacji narodowej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, Warszawa — Krakow 1989.

* M. Kozakiewicz, Wychowanie do demokracji, s. 91.

5 Tamze, s. 97.

¢ M. Kozakiewicz, Nowoczesnos¢ nauczycieli polskich, Warszawa 1973.
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Wileczemy za soba dlugi ogon nie przezwyciezonej przeszlosci, starych nawykéow
my$lenia i starych przesadow [podkresl. - Z.K.]J". Istnieje zagrozenie, ze jeden to-
talitaryzm moze si¢ zamienia¢ w drugi totalitaryzm, tylko o odwréconych znakach
matematycznych. Niebezpieczni dla demokracji w kazdym kraju sa ludzie, ktérzy sa
przekonani, ze posiedli prawde absolutna®.

Do tego dochodzi rozwarstwienie szkot pafistwowych niezwyke nisko fi-
nansowanych i szkét prywatnych, ktére sta¢ na wysoki poziom oraz nowo-
czesne nauczanie przy podwaéjnym finansowaniu przez panstwo i rodzicow.
W ruine zamienia sie zasada réwnosci spotecznej. Paristwo nie tylko wycofato
sie z wielu powszechnie dostepnych przywilejow socjalnych (opieka zdrowot-
na w szkolach, wczasy pracownicze, tanie mieszkania), ale zarazem w blyska-
wicznym tempie robig kariery finansowe ludzie sprytni i cyniczni, demonstru-
jac swoje bogactwo w postaci luksusowych aut, willi, wystawnych uczt.

Mlodziez to obserwuje, podczas gdy szkota wyposaza ja w zasob infor-
magcji do zapamietania do najblizszej klasowki czy egzaminu. M. Kozakiewicz
podkresla potrzebe nacisku na ksztalcenie formalne. Na ksztalcenie zdolnosci
do samodzielnego krytycznego osadu i wychowania petnych osobowosci lu-
dzi, ktérzy ksztattujac swoja odrebnoscé i tozsamosé, szanujg ludzi odmiennie
mys$lacych i prawo ich do wyrazania wtasnych opinii.

Pedagogika
wobec przesilenia systemowego

O ile Mikotaj Kozakiewicz przed ¢wieréwieczem probowal zdiagno-
zowaé zmiany pozytywne oraz zagrozenia o$wiaty i wychowania, to
w tym samym czasie pedagodzy akademiccy podjeli probe samooceny
stanu i perspektyw wlasnej dyscypliny. Taka proba byt I Ogoélnopolski
Zjazd Pedagogiczny w Rembertowie, zorganizowany w 1993 roku pod ha-
stem , Ewolucja tozsamosci pedagogiki”®. Przed Zjazdem, w gronie komi-
tetu programowego, dyskutowaliémy nad jego formulg i postanowiliémy
skupi¢ sie na zdiagnozowaniu stanu oraz kierunkéw rozwoju pedagogiki
polskiej z perspektywy wyzwan epoki wielkiej polskiej zmiany systemowej
irewolucyjnych przemian globalnych. Byly tez inne propozycje, naciskajace na
koniecznos¢ ,rozliczenia” pedagogiki socjalistycznej i jej gtéwnych tworcow
w Polsce. Przy czym, wskazywano na potrzebe krytycznego odniesienia sie
zwlaszcza do propozycji ,,systemu wychowania socjalistycznego” autorstwa
Heliodora Muszyrniskiego.

7 Tamze, s. 92.
8 Tamze, s. 94.
? Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska.
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Zdecydowalem przeciwstawiac sie tej ochocie do ,rozliczania”, gdyz za
najwazniejsze wydaly mi sie zadania rozwoju pedagogiki wynikajace z no-
wej otwartosci $wiata dla niej oraz jej udziale w wielkiej zmianie systemo-
wej w Polsce. Rowniez za malo sensowne uwazatem i uwazam wskazywa-
nie jednego i to tego pedagoga za upowszechnianie w Polsce pedagogiki
socjalistycznej. Zupelnie inny wielki pedagog odczytywat w dzietach K.
Marksa i F. Engelsa idee wychowawcze, wydal wielonaktadowe podrecz-
niki pedagogiki marksistowskiej i socjalistycznej, publikowat listy niepra-
womyslnych pedagogéw ,burzuazyjnych”, ktérzy przyplacili to ré6znymi
dotkliwymi represjami. Tak zwany ,system wychowania socjalistycznego”
w szkole eksperymentowany przez Heliodora Muszynskiego byl, moim
zdaniem, mieszanka amerykanskiej psychologii wychowawczej z tradycja
wychowania i rytualéw harcerskich. Udato sie unikna¢ jakiejs osobnej czesci
Zjazdu poswieconej owemu ,rozliczaniu”.

Na I Zjezdzie Pedagogicznym dominowaly dwie generacje. Bylo to moje
pokolenie, ktére zaistnialo w pedagogice w latach 60. ubiegtego wieku (jak
np.: Maria Dudzikowa, Teresa Hejnicka-Bezwiriska, Henryka Kwiatkowska,
Tadeusz Lewowicki, Stanistaw Palka, Joanna Rutkowiak, Roman Schulz).
Wytlonito sie zarazem nowe pokolenie mlodziezy naukowej, ktére zaistnia-
to w pedagogice 20 lat p6zniej, w latach 80. i 90. (jak np.: Robert Kwasnica,
Zbyszko Melosik, Marian Nowak, Tomasz Szkudlarek, Bogdan Sliwerski,
Lech Witkowski). Z pokolenia starszego od nas aktywni byli Stanistaw Ka-
czor, Stanistaw Mauersberg, Marian Walczak, Heliodor Muszyniski, Zygmunt
Wiatrowski i Stefan Woloszyn, ktéry listownie przystat glos dyskusyjny.
Warto zauwazyg¢, ze relatywnie liczne byly reprezentacje pedagogiki poznan-
skiej oraz toruriskiego seminarium , Spoteczne aspekty wychowania” (potem
»~Nieobecne dyskursy”).

Nie sposéb omoéwic i analizowaé bardzo bogate tresci tego Zjazdu. Naj-
krocej mozna powiedzied, ze byt to obraz wylaniajacej sie¢ wielonurtowej, no-
woczesnej pedagogiki, wpisujacej sie w dominujace nurty na $wiecie i prébu-
jacej odpowiadac¢ na wyzwania czasu wielkich przemian.

Musze przyznad, ze taki obraz pedagogiki polskiej nie bardzo zgadzat sie
Z moja w tej sprawie diagnoza w wystapieniu wprowadzajacym na otwarcie
Zjazdu (Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyj-
nego), w ktorym podkreslatem trudnosci, z jakimi zmaga sie polska peda-
gogika akademicka w nadgzaniu za zmianami w naszym kraju i w Swiecie.
Postulowatem pie¢ dopelniajgcych sie strategii rozwoju teorii i badarn peda-
gogicznych: 1) powrét do przerwanych osiggnie¢ pedagogiki polskiej okresu
miedzywojnia; 2) sporzadzanie map wspolczesnych teorii pedagogicznych
i wspieranie wszystkich najwazniejszych paradygmatéw (podajac jako przy-
kiady takich ram koncepcje F. Martona, G. Burrrela, R. Paulstona, A. Tjedvol-
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la i T. Bramelda); 3) rekonstrukcje najbardziej zaawansowanych w $wiecie
metadyskurséw krytycznych; 4) poszukiwanie - w poprzek tradycyjnych po-
dziatéw akademickich i w calym $wiecie - najtrafniejszych teorii zrodzonych
przez podobnych do polskich wyzwan glebokiego kryzysu i zasadniczego
przetomu; 5) sieganie do dorobku innych niz pedagogika dyscyplin.

Wezwania Stefana Woloszyna o staranne rozréznianie w pedagogice teo-
rii i ideologii okazaly sie stuszne, gdyz w wielu wystapieniach zjazdowych
dominowatly otwarcie lub dyskretnie zalozenia ideologiczne. Najostrzej wi-
doczne to bylo w polemice Roberta Kwasnicy i Heliodora Muszyriskiego
w sporze o pedagogike autorytarna jako tozsama z pedagogika ,komuni-
styczng” i - na dodatek - przypisanie tej ostatniej pedagogowi poznariskie-
mu. H. Muszyniski wyjasnial, ze pedagogika autorytarna ma stare tradycje,
a w Polsce nie zaistniala w ogéle pedagogika , komunistyczna”, a tym bar-
dziej przypisywana jemu wiasnie. Ow zawziety polemista Robert Kwasnica
mial tez inne przemyslenia o gotowosci pedagogiki do korzystania z nauk
poza nig i z literatury pieknej.

Wazne, moim zdaniem, byty na Zjezdzie w Rembertowie glosy filozoféw.
Marian Nowak w referacie Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania postu-
lowatl podjecie pieciu zadan przez filozofie wychowania: 1) zadanie analizy
jezyka pedagogicznego; 2) zadanie krytyczne i antydogmatyczne, 3) zadanie
badania caloéciowego; 4) zadanie wnoszenia mys$lenia perspektywicznego
i 5) zadanie poszukiwania sensu wychowania.

Tadeusz Gadacz w wystapieniu Wychowanie do wolnosci postulowat, na tle
tradydji filozoficznych, by opozycje i odwieczny spér wychowania poprzez
przymus i wychowania liberalnego (nieautorytarnego) przezwyciezy¢ po-
przez budowanie wiezi miedzyludzkich w wychowaniu. Wéréd wnioskow
podkreslit miedzy innymi, Ze

Podstawa wychowania do wolnosci jest afirmacja kazdej osoby, tak jaka ona jest, bez
stawiania jej uprzednich (takze moralnych) wymagan (...). Przygotowanie do odpo-
wiedzialnych osobistych wyboréw i rozstrzygnieé. Wychowania do bycia wolnym.
(...) Uzdalnianie do wspanialomysInosci (...). Wychowanie do wolnosci wymaga wy-
chowania do poszanowania prawa.

Do tego ostatniego postulatu powrdce w tym tekscie.

Lech Witkowski, ktéry miatl juz za sobg bardzo znaczacy udziat w prze-
fomie intelektualnym w pedagogice polskiej, poprzez rekonstrukcje na jej
uzytek teorii J. Habermasa, L. Kohlberga, M. Bachtina, E.H. Eriksona, amery-
kanskiej pedagogiki krytycznej, podkreslit znaczenie kategorii ambiwalencji
w debatach na temat przymusu i wolnoéci w wychowaniu oraz niezbywal-
noé¢ nieustannej oscylacji pomiedzy tymi dwoma typami dyskurséw i prak-
tyk pedagogicznych.
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Tomasz Szkudlarek i Krzysztof Konarzewski wskazywali na podejmo-
wanie przez pedagogike ,pytant pierwszych” i ,fundamentalnych”. Andrzej
Grzegorczyk przestrzegal przed naiwnoscig sentymentalno-romantycznej
»pedagogiki humanistycznej”.

Henryka Kwiatkowska z Lechem Witkowskim zachecali w swoim panelu
do podjecia ,Pytarh o pedagogike: plaszczyzny sporu”: 1) spér o Zrodla ztej
atmosfery wokot pedagogiki; 2) spér o standardy i styl narracji pedagogicz-
nej; 3) spor o stabosci wsparcia przez dyscypliny dla niej podstawowe; 4) spor
o instrumentalno$¢ i uprzedmiotowienie w wychowaniu i ksztalceniu; 5) spér
0 zdolnos¢ czerpania z dorobku najnowszej humanistyki; 6) spor o jakos¢ stu-
diéw pedagogicznych i model nauczyciela; 7) spér o podstawowe kategorie
dla myslenia o edukagji (takie jak: ambiwalencja, decentracja, ironia, opér, po-
granicze, $miech) oraz o skutki postmodernizmu w kulturze dla pedagogiki.
Panel ten obfitowal w interesujace, gtebokie refleksje.

Warty zaznaczenia jest pozornie oderwany od tych pytar gtos Bogustawa
Chmielowskiego, ktéry - oprécz krytyki rzekomo dominujacego za Zjezdzie
postmodernizmu - zarzucil pedagogom akademickim debatowanie ze soba
nad nig sama ,na Parnasie”, w oderwaniu od praktyki, zwlaszcza w budowa-
niu uzgodnionego kanonu nowoczesnego ksztalcenia nauczycieli, ktore jest
obecnie skrajnie rozproszone instytucjonalnie i programowo oraz oderwane
zaréwno od nauki, jak i realiow zmian kontekstu spolecznego oraz kulturo-
wego oswiaty. Glos ten wsparla Joanna Rutkowiak.

Warto tez podkresli¢ niezwykle nowatorskie problemy podniesione przez
Zbyszko Melosika (Edukacja globalna: nadzieje i kontrowersje), ktory przestrze-
gal przed konsekwencjami ujednolicenia edukacji w skali globalnej i przed
niebezpieczeristwami amerykanizacji kultury i wychowania. Tekst Bogusta-
wa Sliwerskiego w blyskotliwym podsumowaniu obrad sekdji , Kontestacje
pedagogiczne” wskazywal miedzy innymi podszywanie sie pod kontestato-
réw przez pedagogéw wiernych uprzedniej epoce, obecnie przez nich rzeko-
mo krytykowanej, poprzez zreczne gry jezykowe. Maria Dudzikowa podjela
problem nabywania umiejetnosci autokreacyjnych w toku studiow, stawiajac
przy tym wielka game pytan badawczych, diagnoze barier w samorozwoju
dorostej mlodziezy i jej zagubienia w zamecie wspélczesnosci.

Z wlasnego wystgpienia koricowego, na pytanie, co warto szczegodlnie ak-
centowaé w trosce pedagogiki o jakos¢ edukacji, z dos¢ sporego wyliczenia
postulatow wymienie tylko dwa: koniecznosc statego uspoteczniania oswiaty
(wtedy juz utozsamianego z prywatyzacja, co przyniosto nieobliczalne ne-
gatywne skutki) oraz koniecznoé¢ zaangazowania w nowoczesne ksztalcenie
nauczycieli poprzez udziat praktyczny w nim najlepszych pedagogow aka-
demickich, a nie poprzestawanie na , humanistycznych” westchnieniach tak
zwanych pedeutologéw.
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Na nastepnych zjazdach ogélnopolskich pedagodzy akademiccy juz nie
moéwili o sobie, lecz podejmowali problemy edukacyjne, wynikajace z wy-
zwan niesionych przez gwaltowne zmiany dreczace nie tylko Polske, ale caty
wspoélczesny Swiat.

Pragnelismy by¢ wystuchani. Ale politycy, szybko zmieniajacy sie w cen-
tralnie sterowanym systemie edukacji, nie chcieli nas stuchac i czytac. Peda-
gogow ,nikt nie wota...”

Czy Polacy sa zle wychowani?
Nasza kultura codziennosci

Zapytajmy zatem, jaki jest stan wychowania Polakéw; moze nie potrze-
buja innego wychowania, niz te ktére uzyskuja? Pedagodzy nie zajmuja sie
stanem wychowania mlodziezy i dorostych Polakéw. Badaja to jednak so-
cjologowie oraz psychologowie spoteczni i miedzykulturowi, ktérzy prébuja
opisac swoistos¢ kultury codziennosci Polakow.

Piotr Sztompka i Krzysztof Frysztacki we wprowadzeniu do , milenijne-
go” zbioru socjologéw tak zdiagnozowali stan kultury codziennosci Polakow.

Doszlo do pojawienia sie i utrwalenia wielu zjawisk patologicznych. I tak: (1) w kul-
turze ekonomicznej obserwowali$my zanik etosu pracy, identyfikacji z firma, dyscy-
pliny, dbatosci o jakos¢; (2) w kulturze prawnej - lekcewazenie dla prawa, gotowos¢
omijania przepiséw i swoista cnote cwaniactwa; (3) w kulturze moralnej - male-
jace zaufanie, ostabione wiezi lojalnosci, solidarnosci i wzajemnosci, pogarde dla
prawdy i prawdomoéwnosci; (4) w kulturze politycznej - pasywizm, lekcewazenie
dobra publicznego, a nawet catkowity brak zainteresowania sprawami publicznymi
i ucieczke w waska sfere prywatna; (5) w kulturze dyskursu - dogmatyzm, nieto-
lerancje, podatnos¢ na plotke, tatwowiernosé, tatwowiernosé wobec stereotypow;
(6) w kulturze organizacyjnej - nieefektywnos¢, nieodpowiedzialnosé, kamuflaz,
dzialania pozorne; (7) w kulturze technologicznej - brak dbatosci, precyzji, a cza-
sem wrecz swoisty analfabetyzm techniczny; (8) w sferze ekologicznej - rabunkowy,
niszczycielski, eksploatatorski stosunek do przyrody; (9) w kulturze zycia codzien-
nego - egoizm, wrogos¢, chamstwo, niechlujnosé¢, brud i batagan. Jedynie kultura
artystyczna, sztuka i nauka w wielu swoich przejawach prezentowaly wybitne osia-
gniecia na poziomie $wiatowym?.

Socjologowie krakowscy przyczyny tak ztego stanu kultury codzienno-
Sci Polakéw widzieli w splatanych wplywach diugotrwalego udziatu Polski
w kulturze , bloku socjalistycznego”, w chronionych przez Kosciot tradycjach
narodowych zakodowanych w polskim katolicyzmie, przy relatywnie wiek-

10" Polska poczqtku XXI wieku: przemiany kulturowe i cywilizacyjne, red. K. Frysztacki, P. Sztomp-
ka, Warszawa 2012, s. 6-7.
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szej niz w innych krajach , bloku” otwartosci na $wiat. Za najsilniejszy uznaja
wplyw doswiadczen z okresu dominacji radzieckiej (homo sovieticus).

Niezwykle to czarny obraz stanu wychowania wspoétczesnych Polakéw.

Podobna liste polskich ztych nawykéw Polakéw sporzadzit socjolog
Bohdan Jatowiecki w artykule o scenariuszach przysztosci Europy'. W tych
naszych , grzechach” widzi on polskie problemy integracji Polski w Unii
Europejskiej we wspdlnym budowaniu twoérczych i ciggle rozwijajacych
sie spoleczenistw narodowych, otwartych na miedzykulturowy Zachéd, na
demokracje obywatelskg, wolny rynek, nowe technologie, glokalizacje i sa-
morzadowos$é, na organizacje ciagle uczace sig, rownos¢ szans ze wzgledu
na ple¢, odrebnosé kulturowa, srodowiska pochodzenia, r6znice w rozwoju
regionalnego, na taczenie kultury uniwersalnej z kulturami narodowymi, na
wladciwa de-sekularyzacje (jaka edukacja religijna). Te wady to: ignorancja
krytyczna i niezdolnos¢ do dialogu, nietolerancja i ksenofobia, korupcja, bier-
nosé¢ obywatelska i brak zaufania do instytucji pafistwa, destrukcja mediow
publicznych (komercjalizacja, ideologizacja, podsycanie konfliktéw i nieuf-
noéci, zanik rzeczywistego forum publicznego), to tez , ureligijnienie polityki
i upolitycznienie Kosciota”.

Swoistos$¢ spoleczenstwa polskiego

Wyniki badan nad swoistoscig kultury Polakéw zaprezentowat i poddat
analizie Pawel Boski w swojej wielkiej syntezie Kulturowe ramy zachowar spo-
tecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturowej, ksiazce o iscie Swiatowym
rozmachu'?. Jeden z rozdziatéw poswiecit Polsce (,Ramy zachowan spotecz-
nych w kulturze polskiej. Od makropsychologii miedzykulturowej do psy-
chologii indygenicznej”). Autor przeanalizowal wiele badan, przejrzyscie je
zaprezentowal w tabelarycznych poréwnaniach wynikéw badar empirycz-
nych przeprowadzonych réznymi metodami.

Streszcze je bardzo zwiezle. Polacy odznaczaja sie wysokim poziomem
cynizmu spolecznego (to pojecie zblizone znaczeniem do anomii i aliena-
qji), co oznacza brak szacunku dla wspolnych norm, prawa i panistwa, niski
poziom zaufania do ludzi, z wyjatkiem 0s6b najblizszych. Dominuje u nas
,kultura narzekania” (wedlug badan Bogdana Wojciszke), a ponadto kultu-
ra codziennoéci Polakéw, na tle krajéw zachodnich w Unii Europejskiej, jest
okreslana przez badaczy z obszaru psychologii miedzykulturowej jako 5 a A:

1 B. Jatowiecki, Brukselskie scenariusze dla Europy, [w:] Przysztos¢ Europy. Wyzwania globalne.
Whybory strategiczne, red. A. Kukliriski, K. Pawtowski, Nowy Sacz 2006.

2 P. Boski, Kulturowe ramy zachowar spotecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturowej,
Warszawa 2009.
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alkoholizm, anarchia, autorytaryzm, antysemityzm i alienacja/anomia. Do
zbioru przywar polskich Andrzej Szahaj, filozof polityczny, ktéry miat duzo
okazji do poréwnan Polakéw z innymi nacjami, dodat , kulture bezwstydne-
go upokarzania”®.

Zrodla takiej wlasnie ,kolekcji” przywar polskich Pawel Boski wraz
z innymi badaczami miedzykulturowymi widzi w dlugim trwaniu pewnych
»skryptéow spotecznych” wyniesionych z naszej 400-letniej historii, w ktorej
opieranie si¢ panstwu (najczesciej narzuconemu) bylo uznawane powszech-
nie za cnote patriotyczna.

Potwierdzenie wysokiego poziomu cynizmu spotecznego Polakéw od-
najdujemy w badaniach nad anomig, nieuznawaniem przez nich wspélnych
norm moralnych i prawnych. Prowadzili je, niezaleznie od siebie, Aleksandra
Jasiniska-Kania, Krystyna Szafraniec, Janusz Trempata. Znalezli oni wsréd
dorastajacej mlodziezy polskiej niespetna jeden procent os6b wykazujacych
poszanowanie prawa i uznawanych spotecznie zasad moralnych. Duzo wcze-
$niej przed narastajaca anomia wéroéd miodziezy przestrzegatl Mikotaj Koza-
kiewicz'.

Cynizm spoleczny (anomia)
jako problem pedagogiczny i kwestia wychowawcza

Stan anomii miodziezy jest niezwykle trudnym problemem pedagogicz-
nym i nieomal nierozstrzygalng kwestia wychowawcza. Wedlug stadialnej
koncepcji rozwoju moralnego Lawrence’a Kohlberga, w rozwoju dzieci i mio-
dziezy przejécie przez 4. stadium rozwoju - uwewnetrznienie respektu dla
norm moralnych i prawnych jest warunkiem koniecznym przejscia do na-
stepnych stadiow; zdolnosci do uméw spotecznych i ich konsekwentnego
przestrzegania i - wreszcie - do stadium autonomii, w ktérym to jednostka
staje sie samosterowna, przestrzega zasad etycznych jako osobiscie uznawa-
nych, przy czym jej kierowane zasadami postepowanie nie potrzebuje juz po-
licjantéw, kontroleréw, przewodnikéw, nauczycieli, czy kaznodziei. Zatem,
prawie powszechny stan anomii miodziezy stanowi bariere jej rozwoju do
poziomu etycznosci.

W swoim podreczniku socjologii wychowania Jézef Chatasifiski (Spofe-
czenistwo i wychowanie) uznat stan anomii mlodziezy niemieckiej w latach 30.
ubieglego wieku za Zroédla akceptacji ideologii narodowo-socjalistycznej,
nazizmu i hitleryzmu. Takie stanowisko wszakze zaprzecza tezie odwiecz-
nego ,dziedziczenia” wad narodowych, jak tego dowodzili K. Frysztacki

B A. Szahaj, Inny kapitalizm jest mozliwy, Warszawa 2015, s. 11-25.
* M. Kozakiewicz, Nowa mtodziez. Mity i rzeczywistosé, Warszawa 1965, s. 143-145.
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i P. Sztompka, P. Boski i eksperci Komitetu , Polska 2000 Plus” PAN w ra-
porcie prognostycznym , Polska 2050”.

Jak owe negatywne ,skrypty spoleczne” mialyby by¢ , dziedziczone”
czy przenoszone przez setki lat? PodpowiedzZ znajdziemy w teorii habitusu
Pierre’a Bourdieu; w wielu swoich pracach wspartych rzetelnymi badania-
mi empirycznymi (np. Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sqdzenia'®) dowo-
dzil, ze systemy nawykoéw kulturowych, facznie z poczuciem gustu i sma-
ku, sg spotecznie dziedziczone. Noénikami tego ,dziedziczenia” sa tradycje
rodziny i spolecznosci lokalnej. U nas przenosnikami owego odwiecznego
»dziedziczenia” kulturowego musialyby by¢ odwieczne instytucje. Sg nimi
rodziny i Kosciol. Takie postawienie problemu czyni nas bezradnymi wy-
chowawczo wobec odwiecznych ,skryptéow kulturowych” i ,dziedzicze-
nia” habituséw, cho¢ jeden postulat pedagogiczny jest cenny dla edukacji:
czynié ja bardziej formalng niz zmienng treSciowo, uczy¢ samodzielnego
mys$lenia i krytycyzmu.

Sa jednak inne wyjaénienia popadania przez mlodziez w stan anomii.
Emil Durkheim w ksigZce o samobojstwach twierdzit, ze anomia jest wyni-
kiem gwaltownej zmiany wzoréw kulturowych, otoczenia spotecznego i/lub
materialnego poziomu zycia.

Mikotaj Kozakiewicz w cytowanej juz pracy z 1965 roku o mlodziezy pi-
sal, ze w Stanach Zjednoczonych w niezwykle krotkim czasie protestancki
etos skrzetnego oszczedzania zastapiony zostal w mlodym pokoleniu przez
kulture wydawania i konsumpcji.

Zbyszko Melosik nazwal to duzo pézniej ,kultura typu instant”, , kultura
natychmiastowosci”. Takze Krystyna Szafraniec wykazala, ze Zrédlem maso-
wego poparcia solidarnosciowego zrywu Polakéw w latach 1980-1981 nie byt
rewolucyjny, $wiadomy bunt przeciwko opresyjnemu systemowi politycz-
nemu, lecz anomia, z niej zrodzona wiara w natychmiastowqg zmiane, ktéra
przeniesie nas w rajska kraine dobrobytu.

Pedagogia utraconej nadziei czy pedagogika mozliwosci?

Powréce do rocznicowego roku 1993. Wéwczas to w 10. tomie ,, Socjologii
Wychowania - Acta Universitatis Nicolai Copernici” Leszek Nowak, wybit-
ny filozof poznariski, opublikowal obszerny artykut O sktadowych procesu wy-
chowania w Swietle nie-ewangelicznego modelu cztowieka'®, wczesniej wygloszo-

5 P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sqdzenia, przekl. P. Bilos, Warszawa
2005.

% L. Nowak, O sktadowych procesu wychowania w swietle nie-ewangelicznego modelu cztowieka,
Socjologia Wychowania, 1993, 10, s. 31-55.
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ny jako wyklad na seminarium ,Nieobecne dyskursy” w Stacji IRWiR PAN.
Pod wplywem ozywionej dyskusji publikacja ta odbiegta jednak od samego
wykladu na temat teorii nie-ewangelicznego modelu cztowieka i autor dodat
obszerny wywéd... pedagogiczny.

Profesor postuzyl sie teorig stadialnego rozwoju moralnego i wykazat, ze
oddziatlywanie wychowawcze na dzieci, a potem na mtodziez musi by¢ spe-
cyficzne w kazdym stadium oraz ze nie mozna przediuzaé rodzaju wycho-
wania wlasciwego dla wczesniejszego stadium na stadium pdzniejsze. I tak,
niemowleciu rodzice okazuja bezwarunkowa troske, opieke i mitos¢. Juz we
wczesnym dziecinstwie oddzialywanie wychowawcze polega na przymuso-
wym wdrazaniu (urabianiu, treningu, tresurze) dziecka do elementarnych
nawykéw higienicznych, zywieniowych, grzecznosciowych. Potem sifa tego
przymusu jest zmniejszana, ale wcigz pod przewodnictwem rodzicéw, na-
uczycieli, ksiezy dzieci ucza sie regul wzajemnosci. Nastepnie - juz w wa-
runkach pewnej swobody - dojrzewajaca miodziez uczy sie o obowiazuja-
cych zasadach moralnych oraz nakazach i zakazach prawnych. Po akceptacji
i uwewnetrznieniu tychze moze ona zyskiwac¢ dojrzata indywidualng, auto-
nomiczna osobowos¢, nie wymagajaca juz nadzoru.

W procesie wychowania nierzadko zdarzaja sie btedy przedtuzania ro-
dzaju oddzialywarn odpowiednich dla stadium wczeéniejszego. Jezeli dziecko
zbyt dlugo doznaje bezwarunkowej zyczliwosci i troski rodzicow grozi mu
zbieszenie (rozpieszczenie), jednostka oczekuje stale doznawanej zyczliwo-
Sci, ale sama nie jest zdolna do zyczliwosci dla innych. Jezeli przedtuza sie
przymus i kontrole wlaéciwa w dziecinstwie, to jednostka staje sie zniewo-
lona, niezdolna do buntu. W sytuacji zbyt wczesnego poluzowania kontroli
i przed pelnym uwewnetrznieniem wartosci jednostka staje sie buntownikiem.
Przedwczesne catkowite wycofanie sie z kontroli wychowawczej prowadzi
do uksztattowania jednostki doskonale egoistycznej. Przy przestrzeganiu punk-
tualnosci oddzialywan wychowawczych mozliwe jest osiagniecie osobowosci
petnej. Autor podkresla, ze jest to tylko intuicyjna rekonstrukcja procesu wy-
chowania. Spelnia sie jednak w tym przypadku moja intuicja, Ze jezeli genial-
nemu filozofowi zada sie najtrudniejsze pytanie pedagogiczne, to udzieli on
trafnej odpowiedzi.

Koncepcja procesu wychowania i bledow wychowawczych zaprezento-
wana przez Leszka Nowaka wyjasnia, dlaczego mlodziez nie ma respektu
dla norm moralnych i prawnych. Jest zbieszona (rozpieszczana) przez rodzi-
cOw oraz zniewalana przez rodzine i instytucje wychowawcze, wiacznie z po-
wszechnie lekcewazacym swoje panistwo i jego prawa spoleczeristwem. Wy-
jasnia tez, ze problem wyboru pomiedzy pedagogia przymusu i pedagogia
wolnoéci jest problemem pozornym. Wobec dzieci niezbedny jest przymus
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wychowawczy, luzowany wraz z dojrzewaniem do samodzielnosci. Po osig-
gnieciu dojrzatosci etycznej przymus staje sie zbedny. Jednostka autonomicz-
na potrzebuje wolnoéci. Osigga czlowieczeristwo, ktére Margaret S. Archer
okreslita najkrocej: ,konfiguracja ostatecznych trosk okredla tozsamos¢
jednostkowgq oraz jest podstawa do formulowania projektow”".

I oto, co stalo sie w Polsce. W 1989 roku z dnia na dzieni - tak to spotecznie
postrzegano, cho¢ walka o wyrwanie sie z obje¢ Wielkiego Brata trwata od
1956 roku (33 lata!) - wylonila sie¢ wolna, demokratyczna Polska. Powszech-
nie oczekiwano cudu natychmiastowej odmiany (,,transformacji”). Rzeczywi-
$cie bardzo wiele sie zmienilo, ale wielu, bardzo wielu ludzi doznato roz-
czarowan, przezylo koszmar deprywagcji i marginalizacji. Jednakze, réwnie
wielu dojrzatych juz Polakéw - rodzicéw, postanowilo nie dopusci¢ do po-
wtorzenia przez ich dzieci ich wtasnego losu, zycia w biedzie, leku przed re-
presjami, osaczenia przez wiele ograniczer. Znowu zawiodlo ich parnstwo,
ale dzieciom chcieli i chca zapewni¢ szczescie. Ich dzieci, mlodziez otoczona
bezwarunkowa troska i bombardowana przez wzory konsumpcji zatrzymata
sie¢ w stadium dzieciectwa, zrezygnowala z aktywnego obywatelstwa.

Czy dla pedagogiki oznacza to bezradnos$¢, poczucie niemoznosci opusz-
czenia rak, $mier¢ nadziei? Chyba jednak nie. Trzeba jednakze zrezygnowac
znaiwnych, sentymentalnych ,idealéw wychowawczych” na rzecz wykorzy-
stywania szans i mozliwosci.

Jak mozna rozumie¢ mozliwoé¢, takze pedagogiczna i wychowawczg?

W warunkach powszechnie odczuwanej niemoznosci nalezy szuka¢ klu-
czy dla mozliwosci rozumianej inaczej niz poszukiwanie jakich$ niewielkich
zmian w ramach tego, co jest i co wolno, na co warunki pozwalaja.

- Mozliwy - to jeden z kilku wariantéw (scenariuszy) do pomys$lenia, za-
istnienia.

- To pozadany stan wychowania i rozwoju, dajacy sie przewidzie¢, ale
jeszcze nie spelniony, blokowany przez dziedziczone stereotypy i obecny
kontekst edukacji.

- Mozliwy - to maksymalny poziom rozwoju wychowanka, przy ma-
drym okreslonym przez psychologie rozwojowa i wychowawcza oraz przez
pedagogike danego stadium rozwoju, zarazem realny do osiaggniecia.

- Mozliwo$¢ to umotywowane napiecie pomiedzy szczesliwoscia a war-
toSciowoscia.

- Mozliwo$¢ to szansa ustawicznego wyboru, niezgoda na monologiczny
charakter przekazu wiedzy i dyskursu publicznego, to hipotetyzm i wielo-
sciezkowos¢ w poznawaniu i dziataniu.

7 M.S. Archer, Czlowieczeristwo. Problem sprawstwa, przeklt. A. Dziuban, Krakow 2013,
s. XLV.
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- To zarazem postulat niezgody, postulat méwienia nie krytyce niemoz-
nosci, postulat uprawomocnienia tego, co dotad powszechnie uznawano za
niemozliwe, za utopijne.

- To zasada przeciwstawiania si¢ dotychczasowym schematom mys$lenia
i autorytetom oraz instytucjom je promujacym i ostaniajgcym.

- To takze uchylanie przekonania o determinizmie (przyczynowym i ce-
lowosciowym).

- To krytyczne zrywanie przekonar, ze drogi awansu wymagaja rezygna-
qji z siebie, z wartosci na rzecz oportunizmu i zgody na zastane relacje.

- To wzmacnianie w kazdej osobie jej samoswiadomosci istniejacych moz-
liwosci rozwojowych i blokad tych mozliwosci.

- To otwieranie na korzystanie z szans z bardzo szerokiego dostepu do
zrodel uczenia sie i samorozwoju oraz otwarcia $wiata dla wspélczesnej mio-
dziezy, jego dostepnosci dla tych, ktérzy potrafili uksztalttowac swojg autono-
mie, silng osobowo0s¢ i niepowtarzalng tozsamosc.

Obecnie w edukacji, w wychowaniu dysponujemy wiedzg, srodkami, na-
rzedziami, ktére stwarzaja szanse na spelnienie owych mozliwosci. Naleza
do nich, na przyklad, wielotomowy podrecznik psychologii wychowawczej
i metodyki wychowania dla kazdego okresu rozwoju dzieci i mlodziezy au-
torstwa Anny I. Brzezinskiej i jej zespolow®. Rewolucja informatyczna otwo-
rzyla nam wszystkim, najbardziej mlodziezy, dostepnos¢ do wszelkich Zrédet
uczenia. Szkole pozostaje ksztalcenie w mgdrym ich wykorzystywaniu.

Historyczng szansa mltodych pokolen jest otwarcie si¢ Europy i $wiata
dla nich. Szkole pozostaje przygotowanie mlodziezy do zrozumienia owe-
go otwartego $wiata, do wszelkich jego odmiennosci oraz do umiejetnosci
nieustannego uczenia si¢ z tej otwartosci.

Szanse mlodziezy w otwartej dla niej Europie wskazuja prace Agnieszki
Cybal-Michalskiej. Mlodziez polska w $wietle badani poznariskiej uczonej jest
otwarta na Europe i Swiat, szeroko czerpie i chlonie nowe, wielkie otwar-
cie dla niej mozliwosci poznawczych, edukacyjnych, zawodowych, zarobko-
wych, ale tez wzbogacanie tozsamosci narodowej o do$wiadczanie innych
kultur. Ma zarazem dystans wobec zagrozen globalizacji.
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