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The new core curriculum for general education introduced in September 2017 (Journal of Laws 2017,
item 356) introduced changes taking into account the use of new technologies in early school educa-
tion. From now on, the school is to better prepare students for the requirements of a digital society,
including a creative use of media. This requires the teacher’s readiness to introduce the media into
the educational process, commitment to and efficient use of the digital media in individual education.
I was wondering about the attitude of early school education teachers to using new technologies in
lessons (especially in the context of the new curriculum). Moreover, I wanted to see if teachers show
commitment to developing their own digital skills. Such an attitude would be justified: the high digi-
tal competences of teachers not only help the proper implementation of the core curriculum in grades
0-3, but also help in career promotion and prepare children for efficient functioning in a digital society.
To answer the above questions, I carried out my own diagnostic survey on a group of 460 early school
education teachers (N = 460), using a questionnaire.

Teachers indicated a diverse attitude to both the changes introduced in the core curriculum and the
use of digital media in education. They mainly point to their own digital incompetence in the use of
new technologies in early school education lessons. New media are most often used in lessons by
teachers older in terms of age and work experience; we can associate it with teachers” professional
promotion, which is connected with the requirement of using multimedia in the learning process as
defined by the legislator. Teachers do not rate their digital skills too highly yet at the same time show
interest in courses, trainings and workshops organized by the school, thanks to which they can impro-
ve their skills in this area. They also recognize that a digitally competent teacher is the answer to the
needs of a new, modern school.
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Wprowadzenie

Wspolczesna rzeczywistosé podlega ciaglym przemianom spotecznym,
kulturowym oraz technologicznym, ktére nie pozostaja bez wplywu na
szkole. Od nauczycieli wymaga sie nie tylko gotowosci do sprawnego re-
agowania na zachodzace zmiany i niestabilnos$¢ edukacyjna, ale takze wyso-
ko rozwinietych umiejetnosci dydaktycznych - uwzgledniajacych réwniez
umiejetne korzystanie z nowych technologii. Jedng z konsekwencji aktyw-
nosci i podejmowanych przez czlowieka inicjatyw oraz realizowanej w spo-
sOb zamierzony i niezamierzony edukacji medialnej sa kompetencje medial-
ne - o indywidualnym dla kazdego czlowieka, zré6znicowanym poziomie.
O potrzebie nabywania takich kompetencji przekonane sa nie tylko instytu-
cje rzadowe, organizujac ogdlnopolskie projekty i programy (np. program
Cyfrowa Szkota, NASK), wiaczajac edukacje medialng do strategii roz-
woju panstwa polskiego, pozarzadowe', osrodki naukowe i towarzystwa,
ale i Komisja Europejska, ktéra wydala szereg zaleceri odnosnie ksztatto-
wania kompetencji medialnych spoleczeristwa’. Zalecenia te sprowadzaja
sie miedzy innymi do ksztaltowania kompetencji medialnych i cyfrowych
przez szkoly oraz uznania ich za cze$¢ kompetencji kluczowych w spote-
czenstwie informacyjno-komunikacyjnym. Umiejetnoséci nabyte w domu,
zgodnie z unijnymi dyrektywami, powinny by¢ dalej rozwijane w $rodo-
wisku szkolnym i w trakcie uczenia sie przez cale zycie oraz wzmacnia-
ne za pomocy dzialar organéw krajowych, rzadowych i regulacyjnych, jak
tez dzialan sektora medialnego. Eksperci z Komisji rozumiejg kompetencje
medialne za polgczenie kompetencji indywidualnych z jednej strony oraz
czynnikow srodowiskowych z drugiej’. Aby zrealizowa¢ zalecenia Komisji
Europejskiej, potrzebni sa kompetentni cyfrowo nauczyciele, ktérzy swoja
wiedzg, umiejetnosciami oraz postawami beda wspomagaé dzieci i mto-
dziez w ksztaltowaniu przez nich odpowiednich kompetencji. Badania po-
kazuja, ze dzieci przychodzac do szkoly, nie potrafiag w sposéb wartosciowy
korzysta¢ z nowych technologii®. Ich umiejetnosci ograniczaja sie do obstugi

1 A.Iwanicka, N. Walter, A. Kietkiewicz-Janowiak, Media and Information Literacy Policies in
Poland (2013), ANR TRANSLIT and COST , TransformingAudiences/ Transforming Societies”,
2014.

2 E. Murawska-Najmiec, Organizacje migdzynarodowe: Edukacja medialna w polityce Unii Eu-
ropejskiej i Unesco, [w:] Cyfrowa Przysztos¢, 2016 https:/ /nowoczesnapolska.org.pl/ wp-content/
uploads/2012/01/Cyfrowa-Przysz %C5 %820 %C5%9B % C4 %87-rozdzia % C5%82-06.pdf

* A. Ogonowska, G. Ptaszek, Edukacja medialna w dobie wspotczesnych zmian kulturowych,
spotecznych i technologicznych, Krakéw 2015, s. 9.

* D. Batorski, Technologie i media w domach i Zyciu Polakow, [w:] Diagnoza spoteczna 2015: Wa-
runki i jako$¢ zycia Polakow, red. J. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2015; J. Pyzalski, Dzieci w wieku
przedszkolnym w Swiecie technologii informacyjno-komunikacyjnych - w strong zagrozen, [w:] Mate
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urzadzen cyfrowych, wlaczenia bajki, filmu lub gry. Nie wiedza, zZe media
cyfrowe moga stuzy¢ do innych niz rozrywka celéw: do nauki, pracy ze-
spotowej, rozwoju kreatywnosci, twérczosci, pasji i zainteresowan. Ponie-
waz domowa edukacja medialna wciaz jeszcze stoi na niskim poziomie, to
w duzej mierze od szkoly i nauczycieli zalezy, jakie doswiadczenia cyfrowe
zdobeda dzieci, czego sie naucza i jakie nawyki cyfrowe posiada.

Majac na uwadze powyzsze, zasadne wydato mi sie sprawdzenie, jaki sto-
sunek przejawiaja nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej do wykorzystywa-
nia nowych technologii na swoich lekcjach? Czy wykazuja si¢ zaangazowa-
niem w zakresie nabywania i rozwijania wiasnych kompetencji cyfrowych po
to, aby z jednej strony - realizowac zalozenia nowej podstawy programowej,
z drugiej - przyczynic sie do nabywania kompetencji cyfrowych przez dzieci.
Mimo wprowadzonej w 2017 roku nowej podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla szkot podstawowych, ktéra naklada na nauczycieli obowiazek
wprowadzenia treéci okotoinformatycznych, wcigz niewiele istnieje badan,
z ktorych mogliby$my sie dowiedzie¢, jaka postawe wobec tego zagadnienia
wykazuja nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej. Moje badania sa proba uzu-
pelnienia luki na tym polu badawczym.

Media cyfrowe i tresci informatyczne
w edukacji wczesnoszkolnej

Polskie szkoly sa coraz lepiej wyposazone cyfrowo, jednak nie zawsze
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wykazuja checi, aby wykorzystywac
je (jako érodki dydaktyczne) w procesie ksztalcenia. Powodem sa najczesciej
cechy indywidualne nauczyciela, jak i brak wiary w efektywno$¢ nauczania
wspartego mediami’. Nauczyciele co prawda deklaruja wykorzystywanie
mediéw cyfrowych na lekcjach, ale rozumiejg przez to gléwnie wspieranie sie
prezentacjami multimedialnymi, ktére nie angazuja uczniéw w jakakolwiek
aktywno$c i sprawiaja, ze lekcje nadal prowadzone sa tokiem podajacym®.
To, czy nauczyciele wlaczg media do swoich edukacji ma tez bezposredni
zwigzek z ich wiekiem, przekonaniami i watpliwosciami, jakie majg na temat
obecnosci mediéw cyfrowych w szkole. Wedlug Hoskins i Sakamoto, zde-
cydowanie chetniej TIK na lekcjach uzywaja nauczyciele urodzeni juz jako

dzieci w Swiecie technologii informacyjno-komunikacyjnych. Pomiedzy utopijnymi szansami a przesa-
dzonymi nadziejami, red. J. Pyzalski, £.6dz 2017, s. 160-163.

> Polskaszkotawdobiecyfryzacji. Diagnoza2017,red. M. Plebariska, https:/ / onedrive.live.com/
?authkey=%21A0Q4UX8Db51Zqrw&cid=3D4AC758B37A833C&id=3D4AC758B37A833
C%21108&parld=root&action=locate, , [data dostepu: 10.06.2019], s. 7-24.

¢ Tamze, s. 24.
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cyfrowi tubylcy, zarazem mlodzi stazem, ktérzy dodatkowo sa przeswiadczeni
o swoich wysokich cyfrowych kompetencjach’. Nie jestem jednak pewna, czy
tak jest rzeczywiscie, bowiem najnowsze badania pokazuja, ze mlode poko-
lenie wcale nie ma wysokich kompetencji cyfrowych, nie wykazuje sie tez
aktywnoscia cyfrowa, a ich dzialania sa w duzej mierze odtworcze i pozba-
wione wiekszej wartosci®. A zatem, wiek wcale nie musi by¢ wyznacznikiem
uzywania przez nauczycieli nowych technologii na lekcjach i wykazywania
sie checig rozwijania wlasnych kompetencji cyfrowych.

Sama dostepnos¢ nowych technologii w szkole nie jest tez rownoznaczna
z ich wykorzystywaniem przez nauczyciela, poniewaz ci, ktérzy nie czuja sie
komfortowo w obecnosci mediéw cyfrowych, lub czuja sie¢ wrecz przymusza-
ni do ich uzywania, moga miec¢ odczucie, Ze sa zbedni w klasie szkolnej. Cze-
sto ten problem znika po przejsciu odpowiedniego szkolenia, ktére zwieksza
poczucie kompetencji w zakresie uzytkowania nowych technologii. Nauczy-
ciele duzo chetniej korzystaja tez z nowych technologii w klasach starszych,
gdzie mlodziez wykazuje sie wiekszym poziomem samodzielnosci, a kompe-
tencjami cyfrowymi nierzadko ich przewyzsza, niz w nauczaniu wczesnosz-
kolnym, ktére wymaga wiekszych kompetencji i zaangazowania nauczyciela.
Tymczasem, nowa podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej’ naklada na nauczycieli juz od pierwszych klas obowiazek
wdrazania nowych technologii, w tym realizowania tresci okotoinformatycz-
nych, do wszystkich edukacij.

Ponadto, ustawodawca zalozyt, ze kazdy nauczyciel ubiegajacy sie o ko-
lejny stopient awansu zawodowego (nauczyciel kontraktowy, mianowany,
dyplomowany) lub ocene pracy powinien wykazywac sie znajomoscia na-
rzedzi multimedialnych i informatycznych oraz umiejetnosciq wykorzysty-
wania ich zgodnie ze specyfika prowadzonych przez siebie lekcji. Ocenie
poddawane jest planowanie, organizowanie i prowadzenie zaje¢ dydak-
tycznych, wychowawczych i opiekuniczych wynikajacych ze specyfiki szko-
ly i zajmowanego stanowiska, z wykorzystaniem metod aktywizujacych
ucznia - w tym narzedzi multimedialnych i informatycznych wtasénie'. Ko-
misja egzaminacyjna oprécz standardowej procedury egzaminacyjnej moze
poprosi¢ kandydata, aby zaproponowat rozwigzanie wskazanego przez ko-

7 B. Hoskins Sakamoto B., The role of technology in early years language education, [w:] Early
Second Language Education: International perspectives of theory and practice, red. S. Mourao, M. Lo-
urenco, New York 2015, s. 245.

8 J. Pyzalski i in., Polskie badania EU Kids Online 2018, Poznan 2019; tenze i in., Pozytywny
internet i jego mlodzi twércy. Dobre i zte wiadomosci z badan jakosciowych, NASK 2019; M. Tanas,
Raport z Badania Nastolatki 3.0. NASK, Warszawa 2017.

 Rozporzadzenie MEN z 14 lutego 2017 r., w sprawie Podstawy Programowej Ksztalcenia
Ogodlnego dla Szkot Podstawowych, DzU 2017 poz. 356.

1 Tamze, poz. 1574.
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misje problemu taczacego sie z wykonywana pracg, uwzgledniajac nie tylko
praktyke szkolna i przepisy prawa, ale tez uzywajac narzedzi cyfrowych'.
A zatem, podnoszenie kompetencji cyfrowych wydaje sie priorytetem dla
nauczycieli dbajacych o rozw6j nie tylko wlasny, ale i podopiecznych.

Wprowadzona do szkét w 2017 roku podstawa programowa ustanawia
miedzy innymi takie cele, jak: rozwijanie kreatywnosci, umiejetnosci kry-
tycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnio-
skowania, rozbudzanie ciekawos$ci poznawczej uczniéw oraz motywacji
do nauki. Cele te idealnie wpisuja sie¢ w mys$l ksztalcenia multimedialne-
go z udzialem nowych technologii i szeroko rozumianej edukacji medial-
nej oraz ksztaltowania umiejetnosci poprzez dziatanie'? z wykorzystaniem
nie tylko mediéw tradycyjnych (tzw. starych), ale i nowych mediéw (mul-
timediow), ze szczegdélnym uwzglednieniem komputeréw z dostepem do
Internetu (i jego ustugami, tzw. nowymi nowymi mediami'® oraz programami
do wczesnej nauki kodowania), tablic interaktywnych, smartfonéw (z za-
instalowanymi aplikacjami), interaktywnych, programowalnych robotéw
i innych nowych technologii.

Wymienione w podstawie programowej cele maja odniesienie nie tyl-
ko do samego procesu ksztalcenia, ale i szerzej - do calego spoteczeristwa,
bowiem odpowiadajq na potrzeby rynku pracy: maja przygotowac do abs-
trakcyjnego i logicznego myslenia, nauczy¢ rozwigzywania problemow
i myslenia komputacyjnego (rozumianego jako proces znajdowania rozwia-
zan wobec pewnych otwartych problemoéw), ktére jest nierozerwalnie zwia-
zane z programowaniem, a ktorego elementy nauczyciel ma wprowadza¢
do poszczegodlnych edukacji za pomoca nowych narzedzi. Do obowigzkow
nauczyciela powinno zatem naleze¢ wprowadzanie nowych technologii do
edukacji, angazowanie uczniéw w aktywne i twoércze ich wykorzystywa-
nie oraz tworzenie cyfrowych tresci, jak tez aranzowanie takich sytuacji
z udzialem mediéw, ktére beda nawigzywaty do realnych probleméw i rze-
czywistych sytuacji. Szkota ma przygotowac do kreatywnego korzystania
z mediow:

(...) stwarzaé uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych
sie z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego mys$lenia, programowania,
postugiwania si¢ aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywa-
nia informacji z réznych zrédel, postugiwania sie komputerem i podstawowymi
urzadzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych

1 Rozporzadzenie MEN z 26 lipca 2018 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodo-
wego przez nauczycieli, §12, ust. 1.

12 7. Bednarek, Multimedia w ksztatceniu, Warszawa 2012, s. 86.

13 P. Levinson, Nowe nowe media, Krakow 2010, s. 11-14.
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przedmiotéw m.in. do pracy nad tekstem, wykonywania obliczeri, przetwarzania in-
formagji i jej prezentacji w ré6znych postaciach. Szkota ma réwniez przygotowywac
ich do dokonywania §wiadomych i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzysta-
nia z zasobéw dostepnych w internecie, krytycznej analizy informacji, bezpiecznego
poruszania si¢ w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opar-
tych na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci'.

Duza czes¢ wprowadzonych do podstawy programowej zmian zwigzana
jest z osiggnieciami ucznia w zakresie programowania i rozwigzywania pro-
bleméw z wykorzystaniem komputera oraz innych urzadzer cyfrowych i do-
tyczy takich aktywnosci, jak: postugiwanie si¢ komputerem do wykonania
zadania, programowanie wizualne, tworzenie komputerowych komunika-
tow graficznych, korzystanie z zasobéw internetowych. Dzieci z klas 0-3 po-
winny programowac wizualnie proste historyjki, umie¢ wykonaé¢ pojedyn-
cze polecenia w programie do kodowania. W poczatkowej fazie sugeruje sie
rozpoczynanie dziataii z wykorzystaniem przestrzeni klasy i organizowanie
aktywnosci dzieci z wykorzystaniem liczmanéw, gier planszowych i tym po-
dobnych, a wiec nie zawsze korzystajac z komputeréw po to, aby dzieci po-
znawaly wybrane pojecia w formie zabawy. Stopniowo tresci informatyczne
maja by¢ wdrazane we wszystkich edukacjach z wykorzystaniem narzedzi
TIK" tak, aby z czasem tworzy¢ proste programy sterujace robotami edu-
kacyjnymi lub postaciami na ekranie monitora, postugiwac si¢ komputerem
z r6znymi aplikacjami i co najwazniejsze - wykorzystywac poznane umiejet-
nosci do nauki czytania, pisania i rachowania.

Tym samym, to obowigzkiem nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej
jest aranzowanie aktywnosci zwigzanych z wykorzystaniem mediéw cy-
frowych i ksztattowanie kompetencji cyfrowych dzieci. Czy jednak nauczy-
ciele sa przygotowani do takich dziatan? Obowiazujace programy studiow
z zakresu edukacji wczesnoszkolnej w przewazajacej wiekszosci nie prze-
widuja zajec¢ tak z nauki kodowania, jak i podejmowania innych aktywnosci
z wykorzystaniem nowych technologii (np. obstugi robotéw edukacyjnych),
a zatem nawet najmlodsi nauczyciele - bedacy juz przedstawicielami poko-
lenia cyfrowych tubylcow - nie otrzymuja niezbednego przygotowania, aby
podejmowac takie dzialania. Tymczasem, to od ich zaangazowanej posta-
wy zalezy, czy dzieci beda doskonalily swoje kompetencje cyfrowe przy ich
udziale, czy nie.

Aktywnos¢ cyfrowa nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej jest zatem uwa-
runkowana wieloma czynnikami, ktére mozemy okresli¢ jako: 1) cechy indywi-
dualne nauczyciela; 2) poziom jego kompetencji cyfrowych; 3) motywacja we-

4 Rozporzadzenie MEN z 14 lutego 2017 r., w sprawie Podstawy Programowej Ksztatce-
nia Ogoélnego dla Szkot Podstawowych, DzU 2017 poz. 356, s. 3.
15 Tamze, s. 47.
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wnetrzna zwiekszania kompetencji cyfrowych (cheé rozwoju i samoksztalcenie
w zakresie umiejetnosci cyfrowych); 4) motywacja zewnetrzna zwiekszania
kompetencji cyfrowych (awans zawodowy, realizowanie podstawy programo-
wej); 5) wsparcie szkoly w zakresie podnoszenia kompetencji cyfrowych (kur-
sy, szkolenia, warsztaty); 6) wyposazenie w nowe technologie szkoty.

Badania wlasne - procedura i wyniki

Aby dowiedzie¢ sie wiecej na temat stosunku nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej do wykorzystywania nowych technologii na lekcjach oraz ich
zaangazowania w nabywanie i rozwijanie wlasnych kompetencji cyfro-
wych, zaprojektowalam badania sondazowe, ktére zostaly zrealizowane
w styczniu 2019 roku wéréd 460 nauczycieli klas 0-3 szkoly podstawowej
(N = 460). W badaniu wzieli udzial nauczyciele z r6znych wojewédztw Pol-
ski - 440 kobiet i 20 mezczyzn. Najwiecej nauczycieli, bo az 61% mialo diugi
staz pracy - 20 i wiecej lat, pozostali pracowali w szkole 15 lat (12%) i krocej.
Az 91% ankietowanych to pracownicy szkoty panistwowej, pozostate osoby
zatrudnione byly w szkole prywatnej lub spotecznej. Technika badawcza,
ktora sie postuzytam byla ankieta online. Kwestionariusz zawierat 25 pytan,
ktoére mialy forme zamknieta z kategoriami do wyboru, skalg, rangami oraz
elementami otwartymi. Celem badania bylo poznanie opinii nauczycie-
li na temat wykorzystywania przez nich nowych technologii w klasach
0-3 oraz poznanie ich deklaracji zwiazanych z zaangazowaniem w rozw6j
wlasnych kompetencji cyfrowych. Wyodrebniono zatem nastepujace pro-
blemy badawcze's: 1) Jaki stosunek przejawiajaq nauczyciele edukacji wcze-
snoszkolnej do korzystania z nowych technologii na lekcjach? 2) Czy na-
uczyciele wykazuja si¢ zaangazowaniem w zakresie rozwijania wlasnych
kompetencji cyfrowych?

Stosunek nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
do korzystania z nowych technologii na lekcjach

Przebadana przeze mnie grupa nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
prezentuje zréznicowany stosunek zaréwno do wprowadzonych w podsta-
wie programowej zmian, jak i samego wykorzystywania mediéw cyfrowych
w edukacji. Mimo iz 73% ankietowanych deklaruje, Ze dokonane ustawowo
zmiany (w tym obecno$¢ programowania w edukacji elementarnej) sa po-

16 Na potrzeby niniejszego opracowania wykorzystano wyniki badan ankietowych odno-
szace sie tylko do wybranych probleméw badawczych
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trzebne, to jednak 14% badanych twierdzi, ze nie jest przekonana do tej de-
cyzji, za powod wskazujac glownie swoja niekompetencje (13%) w zakresie
wykorzystywania nowych mediéow. Wéréd ankietowanych pojawily sie tez
glosy o niecheci wobec wprowadzonych zmian (3% badanych).

Pytani, jak czesto uzywaja poszczegélnych nowych technologii na lek-
cjach, nauczyciele wskazywali komputer z dostepem do Internetu jako najbar-
dziej popularne medium, z ktérego korzystaja przynajmniej raz w tygodniu
(59%), w tym do prezentowania tresci w programie Power Point z wykorzy-
staniem projektora (27% przynajmniej raz w miesigcu). Coraz czesciej szkoty
wyposazone s3 w tablice interaktywne - 42% moich ankietowanych odpo-
wiedzialo, ze korzysta z nich przynajmniej raz w tygodniu, ale az 20% nie
ma ich na wyposazeniu szkoty badZ z nich nie korzysta. Zapytatam takze
nauczycieli, czy i jak czesto wykorzystuja na swoich zajeciach edukacyjnych
(sugerowane w nowej podstawie programowej) programy do nauki kodo-
wania oraz roboty edukacyjne, ktére sprawiaja, ze uczniowie wykazuja sie
wiekszg aktywnoscia na lekcjach, pracuja bardziej kreatywnie, czy ucza sie
rozwigzywania problemow.

Tabela 1
Korzystanie z programéw do kodowania i robotéw edukacyjnych na lekcjach
Korzystanie z programéw do kodowania Liczba %
i robotéw edukacyjnych na lekcjach wskazan | N =460
Korzystanie nie uzywam 156 34
z programow :
do kodowania uzywam bardzo rzadko - pare razy 3 7
w roku
uzywam sporadycznie - rzadziej niz raz 120 2%
w miesigcu
czesto - pare razy w miesigcu 108 23
bardzo czesto - przynajmniej raz w tygo-
. 44 10
dniu
Korzystanie nie uzywam 276 60
z robotéw ;
uzywam bardzo rzadko - pare raz
edukacyjnych w Zoku paretazy 76 16
uzywam sporadycznie, rzadziej niz raz 40 9
W miesigcu
czesto - pare razy w miesigcu 44 10
bardzo czesto - przynajmniej raz w mie- o 5
siacu

Zrédto: opracowanie wlasne.



Nowe technologie w pracy nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej 291

Na podstawie danych zebranych w tabeli 1 mozna stwierdzi¢, ze zaréwno
kodowanie, jak i programowanie zaczyna cieszy¢ sie popularnoscia wsrod
nauczycieli; jest uzywane coraz czesciej i chetniej. Wcigz jednak istnieje liczna
grupa (34% jesli chodzi o kodowanie i az 60% w wypadku robotéw edukacyj-
nych), ktéra nie korzysta z tego rodzaju rozwiazan edukacyjnych. Zapytani,
dlaczego wcigz tak rzadko korzystaja z tego rozwigzania edukacyjnego, na-
uczyciele odpowiadajg, Ze nie maja pomystu, jak wprowadzi¢ nauke kodowa-
nia do swoich edukacji (32%), boja sie tez, ze ich kompetencje s niewystar-
czajace (26%), nie maja wystarczajacej ilosci sprzetu (24 %) lub po prostu - nie
sg przekonani do tego rozwigzania edukacyjnego (18%).

Najchetniej nowe technologie wykorzystuja na lekcjach nauczyciele po-
wyzej 40. roku zycia (51%). Mozna to wigza¢ z ich awansem zawodowym
(najczesciej na stopieft nauczyciela dyplomowanego), ktéry laczy sie ze
wspomnianym juz wymogiem wykorzystywania multimediéw w procesie
uczenia. Mlodsze osoby, na przykiad te bezposrednio po studiach, mimo
przypisywanej im przynaleznosci do pokolenia cyfrowych tubylcéw w duzo
mniejszym stopniu korzystaja z mediéw na lekcjach (w moich badaniach tyl-
ko 25% nauczycieli w przedziale wiekowym 25-30 lat). Wynika to by¢ moze
z ich zaaferowania nowa sytuacja zawodowa (pierwsza praca), stawiania na
tradycyjne metody, ktére stoja w opozycji do dominujacych w codziennym
zyciu dzieci nowych technologii i préba osiggania zalozonych celéw bez ko-
rzystania z tego typu srodkéw dydaktycznych.

Nauczyciele prezentuja zréznicowane postawy wobec programowania
wizualnego - od zainteresowania (wybrane odpowiedzi z pytania otwarte-
go): Na pewno trzeba uczy¢ dzieci programowania; Zastanawiam sig, jaki program
wybraé, aby zaciekawit dzieci; Programowanie pomoze moim wychowankom w przy-
sztosci; Jestem ciekawa, jakie daje mozliwosci; Chce tego doswiadczyc; wrecz pod-
ekscytowania: Dzieciaki uwielbiajg programowac, ciesze si¢ na te lekcje tak, jak
oni; Zawsze zastanawiam sie, czym dzieci mnie zaskoczq tym razem; Jestem bardzo
ciekawa ich pomystéw,; Programowanie to dla nas Swietna zabawa; Czuje, ze sama
chciatabym sie tym bardziej pobawic¢; Uwielbiam nowe rozwigzania, ktore utatwiajg
dzieciakom nauke; po niecheé, obawy i bezradnos¢ zwigzang z odczuwanym
brakiem kompetencji: Ogarnia mnie panika, kiedy mysle o programowaniu; Nie
mam pojecia, jak sie do tego zabra¢; Te programy to nic ciekawego; Przeraza mnie
mysl, ze bede miata to wprowadzi¢; Zaczng sie pytania, a ja nie bede umiata odpowie-
dzie¢; Uwazam, ze to tylko strata czasu.

Czes¢ ankietowanych dostrzega potrzebe nauki programowania juz od
pierwszej klasy, ale tylko na wyznaczonej do tego edukacji informatycznej
(32%). Inni zgadzaja sig, ze powinno by¢ ono wiaczane w tok poszczegdlnych
edukacji, ale tylko na zasadzie uatrakcyjnienia lekcji (36%). Jeszcze inni nie
widzg zadnego uzasadnienia dla programowania i ,,zabawy robotami” (17 %)
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lub nie uzywaja ich z powodu niskiego poczucia kompetencji w tym zakresie
(15%), pozostali nie maja zdania w tym temacie (15%).

Jeszcze ostrozniej ankietowani wypowiadali sie w wypadku korzystania
z robotéw edukacyjnych: Boje sig, bo ich nie znam; Czuje strach, kiedy o nich my-
Sle; A co jak sie zepsujg? Kazdy bedzie chcial je wprawi¢ w ruch!; Nie widze ko-
niecznosci ich uzywania; To zwykte zabawki, a nie nauka; Kiedy ja znajde czas na
nauke czytania i pisania; Nie dam rady, mam za malg wiedze. Cho¢ zdarzaly sie
i wypowiedzi entuzjastyczne: Super zabawa - uczymy sie, nawet o tym nie wie-
dzqc!; Wspaniata nauka przez zabawe, wyréwnujq tez szanse edukacyjne; Potrafig
skrascé dziecigce serca; Uczq wspdtdziatania w grupie; Lekcje sq mega ciekawe z nimi.
Niektére odpowiedzi wskazywaly tez na wyrazng che¢ podniesienia swoich
umiejetnosci i w tym zakresie: Wiem, ze musze sig jeszcze duzo nauczyc, ale dam
rade!; Wiasnie kupujemy nowe roboty, musze si¢ koniecznie podszkoli¢; Wiem, ze
potrzebuje szkolenia z ich uzywania.

Sceptycyzm wykazuja tez nauczyciele, jesli chodzi o wykorzystywanie na
lekcjach smartfonéw - w dalszym ciggu narzedzie to postrzegane jest jako mato
przydatne w edukacji. Az 60 % nauczycieli nie uzywa go na lekcjach w ogole,
11% deklaruje uzywanie go pare razy do roku, 12% Srednio raz w miesigcu, 3%
pare razy w miesigcu i 6% przynajmniej raz w tygodniu. Smartfon, mimo Ze jest
urzadzeniem dostepnym i najbardziej lubianym przez dzieci, o szerokim zasto-
sowaniu edukacyjnym - réwniez na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego
- wciaz traktowany jest dos¢ nieufnie przez nauczycieli.

Zebrane przeze mnie opinie sa zbiezne w wielu aspektach z badaniami
kompetencji komputerowych ICILS, z ktérych wynika, ze dwie trzecie ankie-
towanych nauczycieli nie postrzega nowych technologii i korzystania z nich
jako priorytetu, uzasadniajac, ze nie wprowadzajq ich do procesu ksztalcenia
z powodu braku czasu i kompetencji”. Opinie nauczycieli w tej kwestii sa
na tyle wazne, ze niezbedne wrecz wydaje sie przeprowadzenie rzetelnych
badan na temat ich szeroko rozumianych kompetencji cyfrowych i nastrojéow
w dwa lata po przeprowadzonej reformie programowej, ktéra naklada na na-
uczycieli obowigzek wprowadzania TIK do procesu uczenia sie dzieci.

Zaangazowanie si¢ nauczycieli
w podnoszenie wlasnych kompetencji cyfrowych

W pierwszej kolejnosci sprawdzitam, jak badani oceniaja swoje kompe-
tencje w zakresie podstawowych umiejetnosci zwigzanych z obstuga nowych

17 Raport ICILS, 2013, http:/ /eduentuzjasci.pl/ude/25-informacje/wydarzenia/1136-wy-
niki-miedzynarodowego-badania-kompetencji-komputerowych-i-informacyjnych-icils.html,
[data dostepu: 15.06.2019].
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technologii. Przebadana grupa nauczycieli najbardziej kompetentnie czuje
sie w zakresie obstugi komputera z oprogramowaniem edukacyjnym. Swoje
umiejetnosci na bardzo dobre ocenia az 47% ankietowanych. Podobnie wyso-
ko oceniaja wlasna umiejetnosc obstugi projektora multimedialnego i tabletu
(46%). 35% badanych czuje si¢ bardzo kompetentnie jesli chodzi o obstuge ta-
blicy interaktywnej, 19% ocenia te umiejetnosc jako dobra. Zdecydowanie go-
rzej nauczyciele oceniaja swoje umiejetnosci w zakresie obstugi programow
do kodowania.

30,4%

20,3%
19,0% 19,0%
6,3%
5,1%

bardzo dobra dobra nie potrafie tego ponadprzecietna przecietna staba
obstugiwaé

Ryc. 1. Postrzeganie wlasnych kompetencji w zakresie obstugi programéw do kodowania
(zroédto: opracowanie wiasne)

Jeszcze stabiej postrzegaja umiejetnos¢ obstugi robotow edukacyjnych;
45% ankietowanych deklaruje, ze nie umie ich obstugiwac lub posiada umie-
jetnoé¢ opanowana w stopniu stabym (11%) lub przecietnym (10%). Wiek-
szo$¢ z nich dostrzega swoje braki: tylko 14% swobodnie korzysta ze wszyst-
kich nowych technologii; 51% dobrze sie czuje, korzystajac tylko z wybranych
technologii; 35% nie czuje si¢ kompetentnie, kiedy ma wykorzysta¢ nowe
technologie na swoich lekcjach.

Nauczyciele nie pozostaja jednak bez wsparcia: w ramach podnoszenia
kwalifikacji i zwiekszania kompetencji uruchamiane sa dla nich warsztaty,
szkolenia i kursy z podstaw programowania oraz korzystania z narzedzi TIK.
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Czy szkota wspiera Cie w podnoszeniu kompetencji cyfrowych?

inna odpowiedz | 2%

nie, ale przekonuje dyrekcje do wprowadzenia
technologii do szkoty

tak, ale nie jestem zainteresowany takimi szkoleniami | 1%

tak, szkota bierze udziat w programach edukacyjnych
(np. pozarzadowych) zwigzanych z edukacja...
tak, w szkole organizowane sg szkolenia i warsztaty
dla nauczycieli

tak, szkota umozliwia nam szkolenia e-learningowe | RN 7%

nie, szkota nie organizuje ani nie wysyta nas na
szkolenia z tego zakresu

tak, w szkole moge zawsze liczy¢ na wsparcie 0séb

kompetentnych, np. informatyka, matematyka itp.

tak, szkota wysyta mnie na wybrane szkolenia i
warsztaty

tak, w szkole organizowane sg szkolenia i warsztaty
dla nauczycieli

Ryc. 2. Wsparcie szkoly w zakresie uzupelniania nauczycielskich kompetencji cyfrowych
(zrédto: opracowanie wilasne)

Oferta szkolen jest bardzo bogata: oprocz tych najbardziej popularnych
z programowania wizualnego w jezyku Scratch Junior, coraz czesciej moz-
na nauczyc¢ sie wykorzystywac na lekcjach proste edukacyjne roboty typu
Ozobot lub dowiedzie¢ sie, jak uczy¢ za pomoca klockéw Lego WeDo 2.0 lub
Scottie Go!

Ze wsparcia oferowanego przez szkote korzysta ponad potowa bada-
nych nauczycieli (54%), 27 % podnosi swoje kompetencje cyfrowe na wlasna
reke, 19% badanych nie jest zainteresowanych zadng forma podnoszenia
wlasnych kompetencji cyfrowych. Nauczyciele chca rozwija¢ swoje kom-
petencje cyfrowe, dostrzegajac réwnoczesnie, ze pomaga to dzieciom naby-
wac wazne kompetencje przysztosci (54%). 35% badanych deklaruje, ze ich
wlasny rozwoj kompetencji cyfrowych ma zwiazek z planami zawodowymi
(awans) czy zapisami w nowej podstawie programowej (31%). Jeszcze wie-
cej badanych rozwija swoje kompetencje cyfrowe, aby uatrakcyjni¢ wtasne
zajecia (45%) lub po prostu naby¢ nowe, potrzebne w nowoczesnej szkole
umiejetnosci (59%) (odpowiedzi nie sumowaty sie do 100).
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Kompetencje cyfrowe nauczyciela a nowoczesna szkola
- zakonczenie

Zaprezentowany w niniejszym artykule fragment badan oraz rekonstruk-
cje teoretyczne dotyczace rozwoju kompetencji cyfrowych nauczycieli, jak tez
zmian wprowadzonych w podstawie programowej (dotyczacych edukacji
medialnej i okotoinformatycznej), sklaniaja do nastepujacych wnioskéw.

Dzigeki nowej podstawie programowej stoimy przed olbrzymia szansa
wprowadzenia pozadanych zmian w szkolnictwie, zniwelowania poszerzaja-
cej sie luki miedzy pokoleniem urodzonych w cyfrowej rzeczywistosci a bro-
nigcej sie przed nowymi technologiami szkola. Technologie informacyjno-ko-
munikacyjne wprowadzane do szkét maja szanse sprawié, ze dziecko poczuje
sie w tym Srodowisku swobodnie i znajomo. Przygotuja dzieci do cyfrowej
dorostosci poprzez udostepnienie im nowoczesnych narzedzi i wyposazenie
w pozadane kompetencje przyszlosci. Programowanie bez komputera, maty,
plansze, nauka kodowania przez zabawe i ruch, z wykorzystaniem przedmio-
téw codziennego uzytku, roboty edukacyjne, programowalne klocki, zwiek-
szanie motywacji ucznia w przyswajaniu nowych tresci przedmiotowych po-
przez wlaczanie w tok lekcji nowych technologii - oto jak moga przebiegac
zajecia realizujace obecnie nowa podstawe programowa tak, aby w petni wy-
korzysta¢ potencjat rozwojowy dziecka. Do tego potrzebny jest kompetentny
nauczyciel, ktéry swoja wiedza, doswiadczeniem i zaangazowaniem bedzie
potrafil odpowiednio wdrozy¢ nowe technologie do procesu nauczania, zgod-
nie z zalozonymi celami. Nauczyciel, ktéry w cyfrowym srodowisku nie bedzie
czu¢ sie pewnie i kompetentnie, moze wycofywac sie do sprawdzonych przez
siebie starych metod nauczania, coraz bardziej odbiegajacych od zmieniajacej
sie rzeczywistosci. Proces wprowadzania zmian juz sie rozpoczal, dlatego waz-
ne jest, aby pamietaé, ze nowe technologie sa $wietnym narzedziem stuzacym
realizacji wyznaczonych wczesniej celéow edukacyjnych, przy jednoczesnym
wspomaganiu rozwoju dziecka. Korzystanie z nich nie powinno by¢ jednak
celem samym w sobie - maja wspiera¢ ucznia w jego dochodzeniu do wiedzy,
bo to czltowiek jest zawsze postawiony w centrum. Wsréd warunkéw nie-
zbednych do prawidlowego wykorzystywania mediéw cyfrowych w eduka-
¢ji wezesnoszkolnej sa zaréwno cechy indywidualne nauczyciela (osobowo-
Sciowe), posiadany przez niego zestaw cyfrowych kompetencji (nabytych np.
w toku edukacji), wyposazenie w nowe technologie szkotly, jak i motywacja
zewnetrzna w podnoszeniu kompetencji cyfrowych (awans zawodowy i pod-
stawa programowa). Najwazniejsza jednak jest motywacja wewnetrzna, dzie-
ki ktorej nauczyciel bedzie wiarygodny dla swoich uczniéw, zaangazowany
i przekonany, ze to co robi w obszarze mediéw cyfrowych, przyniesie wymier-
ne korzysci uczniom w ich zawodowej przysziosci.
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