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This paper seeks to answer the question why Finland is considered to have one of the best education
systems in the world. The author aims at providing a descriptive case study of Finland in comparison
to the Polish educational system with some reference to other Western countries. The world first noti-
ced Finland following the release of PISA results in 2001. Yet, PISA overview is just a starting point
for this case study. The paper analyses different social, economic and political factors which, in the
author’s opinion, contributed the most to the Finnish success in education. Major arguments for the
Finnish success are preceded by an overview of educational reforms from the 1950s until the present.
The author argues that the remarkably high social status of teachers, their autonomy and great qu-
alifications, consistency in educational reforms which offer high quality, equity and decentralization
are the primary reasons for Finland’s global success. All of the above achievements are compared to
Poland’s current situation in education.
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Wprowadzenie

Na sukces firiskiego systemu edukacji zbiegto sie wiele czynnikéw. R6zne
opracowania tego fenomenu, czy to artykuly czy ksigzki, maja tendencje do
podkreslania tylko wybranych elementéw sktadajacych sie na 6w sukces. Dla-
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tego, w niniejszym artykule zostanie przedstawione, w jaki sposéb Finlandia
trafila na czotéwki rankingéw najlepszych systeméw edukacyjnych na swie-
cie, starajac sie uwzgledni¢ szereg przyczyn. Swiat skierowat swoja uwage
na fifiski system edukacji w 2000 roku, w duzej mierze w wyniku rezultatoéw
jakie osiggneli mlodzi Finowie na podstawie testu PISA!, ktéry sprawdza,
co z zakresu czytania, matematyki i nauk Scistych pietnastolatkowie z réz-
nych krajow wiedza i na ile potrafiag wykorzystac te informacje. Pierwszy test
PISA odbyt sie w 2000 roku i uwzglednial wéwczas przede wszystkim nacisk
na sprawdzenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Finlandia znalazta
sie¢ wowczas na pierwszym miejscu w rankingu i wynik byt zaskoczeniem
rowniez dla samych Finéw. Dlatego, jeszcze woéwczas fifiscy nauczyciele nie
potrafili okresli¢, dlaczego ich podopieczni odniesli taki sukces miedzyna-
rodowy, poniewaz dobre rezultaty w tescie PISA im sie po prostu przytra-
fity. Byt to pierwszy test, wiec zadne kraje nie mogly sie do niego specjalnie
przygotowac. Drugi test, ktory odbyl sie w roku 2003, sprawdzal réwniez
wiedze i umiejetnosci jej zastosowania w dziedzinie nauk Scistych (przyrod-
niczych) oraz matematyki, obok umiejetnosci czytania. W przypadku tych
dwoch Finlandia uzyskata odpowiednio pierwsze i drugie miejsce, zar6wno
w roku 2003 jak i 2006. Umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem plasowala sie
na odpowiednio pierwszej i drugiej pozycjiZ. W kolejnych latach Finlandia
zajmowala réwniez wysokie miejsca w rankingu - trzecie w 2009°, pozostajac
w czoléwce kolejnych rankingéw do dzisiaj.

Oczywiscie, rankingi Programu Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci
Uczniéw nie przesadzaja wszystkiego o danym systemie edukacyjnym. Testy
PISA nie odpowiadaja na pytanie: dlaczego mlodziez z danego kraju radzi so-
bie na nich lepiej lub gorzej. Nie méwia tez nic o jakosci edukacji mlodziezy
bioracej w niej udzial, lecz dostarczaja raczej danych ilosciowych. Sa to wskaz-
niki, ktére nastepnie nalezy zbada¢ uwzgledniajac specyficzny kontekst spo-
teczno-ekonomiczno-polityczny danego kraju. Co wiecej, testy PISA spotyka-
ja sie rowniez z falami dos¢ duzej krytyki przede wszystkim dlatego, Zze nie
mierza szeregu innych umiejetnoéci, na przyktad spotecznych, i maja charakter
typowo testowy. W Polsce pojawila sie lawina komentarzy przy okazji ostatnie-
go raportu PISA, ogloszonego w 2013 roku. Polska mtodziez wypadta wedtug
tego sprawozdania duzo lepiej niz na testach wczeéniejszych, bo uplasowata sie

! PISA - Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw (ang. Program for Inter-
national Student Assessment).

2 Patrz: OECD PISA, First Results from PISA 2003 Executive Summary, http:/ /www.oecd.
org/edu/school/programmeforinternationalstudentassessmentpisa/34002454.pdf; OECD
PISA, PISA 2006: Science Competencies for Tomorrow’s World Executive Summary, http:/ /www.
oecd.org/pisa/pisaproducts/39725224.pdf, [dostep: 23.02.2016].

* OECD, PISA 2009 Results: Executive Summary, http:/ /www.oecd.org/ pisa/46643496.pdf,
[dostep: 23.02.2016].
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na czternastej pozycji, mocno doganiajac w ten sposob Finéw w rankingu, kt6-
rzy spadli na dwunastg pozycje*. Wiadze w Polsce od razu przypisaly bardzo
dobre wyniki testu doskonalej jakosci o$wiacie w Polsce. Taki zachwyt szybko
znalazt wyrazy krytyki wéréd ekspertéw. B. Sliwerski w ten sposéb komentuje
nadmierny zachwyt rezultatami PISA na swoim blogu:

Wyniki PISA sa lepsze, bo nasi gimnazjalisci sg tresowani jak szczury juz od pierwszej
klasy w rozwigzywaniu zadan testowych. Oni sie nie uczg, nie rozwijajg, tylko maja
automatycznie reagowac na polecenia i wyszukiwac trafne odpowiedzi, nawet jak nie
rozumieja tresci zadania. Statyczny pomiar , biegtosci” mtodziezy w ,wyszukiwaniu
w klatce pokarmu” rozmija sie z czynnikami, ktére istotnie rzutuja na poziom jej wy-
ksztalcenia®.

Ujawnia sie tutaj pewien paradoks. Fifiska edukacja w ogoéle nie jest oparta
na przygotowaniu do testow. Pierwsze sprawdziany paristwowe uczniowie
pisza dopiero w wieku pietnastu lat, czyli w tym samym czasie, w ktérym
przypada ewaluacja mlodziezy testami PISA. Mozna miedzynarodowa oce-
ne umiejetnoéci uczniow PISA krytykowaé pod wieloma jeszcze wzgledami,
ale jest ona jednym z niewielu miarodajnych miedzynarodowych wskazni-
kéw poziomu umiejetnodci w trzech waznych dziedzinach wiedzy i dostar-
cza pewnego punktu odniesienia dla krajéw bioracych w niej udzial. Dzie-
ki takiemu sprawdzianowi $wiat skierowal swoja uwage na firiskg oswiate,
a Niemcy czy Francuzi doznali w 2013 roku tak zwanego szoku, ze pomimo
wysokich naktadéw na edukacje ich miodziez nie uzyskuje znakomitych wy-
nikéw. Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow PISA jest na
potrzeby tego artykutu zaledwie punktem odniesienia dla Finlandii na sce-
nie miedzynarodowej. Dlatego, na podstawie zestawienia innych waznych
wyrdzniajacych cech finskiego systemu edukacji oraz czynnikéw spoteczno-
-ekonomicznych autor stara si¢ wydoby¢ te elementy, ktére uwaza za najwaz-
niejsze i skladajace sie na sukces fifiskiej oSwiaty w przyréwnaniu z innymi
krajami, w tym przede wszystkim Polski.

Reformy systemu szkolnictwa w Finlandii
od lat pieédziesiatych XX wieku do chwili obecnej

W celu dokonania rzetelnej ewaluacji sukcesu szkolnictwa w Finlandii
na arenie miedzynarodowej nalezy przyblizy¢ nieco rozwdj szkolnictwa na

* PISA 2012 Results in Focus, What 15-year-olds know and what they can do with what they know.,
OECD 2014, http:/ /www.oecd.org/ pisa/keyfindings/ pisa-2012-results-overview.pdf, [dostep:
15.02.2016].

5 B. Sliwerski, C6z to za zachwyt whadzy wynikami PISA 20122, http:/ /sliwerski-pedagog.
blogspot.com/2013/12/ coz-za-optymistyczny-zachwyt-wadzy.html, [dostep: 16.02.2016].



352 Ewelina Czujko-Moszyk

przestrzeni lat, jego reformy oraz wizje przemian. W zasadzie do lat dzie-
wieédziesiatych ubieglego wieku nie odnajdziemy niczego nadzwyczajne-
go w fifiskim systemie edukacji. Jednakze, juz reformy lat piec¢dziesigtych
i szes¢dziesigtych XX wieku, a nastepnie znaczace zmiany w szkolnictwie
w latach siedemdziesiatych rozpoczely powolny postep i rozwoj wizji no-
wego systemu edukacji nastawionego na jako$¢ w nauczaniu. Zatem, do lat
pie¢dziesiatych i szes¢dziesigtych XX wieku oprécz polityki demokratyzacji
regionalnej i powszechnego spolecznego dostepu do edukacji, ktére miaty
na celu wyréwnywanie szans i minimalizacje réznic pomiedzy réznymi re-
gionami Finlandii, szczegodlnie jesli chodzi o mlodziez z péinocnych regio-
néw kraju, nie odnajdziemy znaczacych reform®. Chociaz trzeba przyznaé, ze
pod wzgledem spoteczno-ekonomicznym Finlandia, dzieki temu okresowi,
przeksztalcila sie z biednego, rolniczego parstwa o trudnych warunkach do
upraw w gospodarke oparta na przemysle.

W latach siedemdziesigtych wprowadzono dziewiecioletni system po-
wszechnej, obowiazkowej edukacji (peruskoulu), tak zwang edukacje rozsze-
rzong, ktéra w poréwnaniu z poprzednimi dekadami, zaczeta by¢ w pelni
finansowana i zarzadzana centralnie przez panstwo. Od tego czasu struktu-
ra systemu edukacyjnego udostepnila lepsza i dltuzsza edukacje dla wszyst-
kich. Byta to zmiana rewolucyjna wzgledem poprzedniego systemu, wedlug
ktérego zdolniejsi mogli nauczy¢ sie wiecej, a mniej zdolni uczyli sie gorzej
i czesto nie kontynuowali nauki w szkole sredniej. Méwiac krétko, uwazano
wczesdniej, ze podstawowe predyspozycje uczniow do nabywania wiedzy sa
w duzej mierze zdeterminowane tym, jak sg i byly wychowywane w domu’.

Ponadto, doradztwo zawodowe i personalne stalo si¢ na skutek tych
reform nieodlaczng czescia programu nauczania we wszystkich szkotach.
Wiazalo sie to tez z odbyciem obowiazkowych dwutygodniowych praktyk
zawodowych w czasie peruskoulu. To dos¢ istotna reforma edukacyjna, bo
wykazywata troske o wlasciwe wybory kariery zawodowej, a co za tym idzie
- zminimalizowanie ryzyka wyboru nieodpowiedniej Sciezki edukacyjnej.
Co wiecej, poradnictwo miato docelowo sta¢ sie pomostem pomiedzy szko-
la a praca. Woweczas, czyli w latach siedemdziesiagtych i osiemdziesiatych,
osiggniecia uczniéw w Finlandii nie odbiegaly jeszcze od osiggnie¢ uczniow
w innych krajach. Natomiast, szybko zauwazono pozytywna konsekwen-
cje wprowadzenia edukacji rozszerzonej, ktérej program byl jednakowy dla
wszystkich, a uczniowie wspierani przez profesjonalnych doradcéw. W do-
datku, coraz wiecej rodzicéw oczekiwato od swoich dzieci, aby kontynuowali

¢ T. Gmerek, System edukacji w Finlandii, [w:] Systemy edukacji w krajach europejskich, red.
E. Potulicka, D. Hildebrandt-Wypych, C. Czech-Wlodarczyk, Krakow 2012, s. 388.

7 P. Sahlberg Finnish Lessons. What Can the World Learn from Educational Change in Finland,
New York - London 2011, s. 21.
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edukacje na poziomie srednim. Ponadto, sami uczniowie czuli, ze chca mie-
rzy¢ wyzej i dazyli do dalszego rozwoju oraz pracy na sobg®. Juz wtedy zo-
rientowano sie, ze nalezy odejs¢ od metod podawczych skoncentrowanych
na nauczycielu i unowoczes$ni¢ dotychczasowa metodyke nauczania, zeby
moc realizowac w szkole projekt przekazania bardziej dynamicznej koncepciji
wiedzy®. Finlandia zaczela dazy¢ do budowania spoleczeristwa opartego na
wiedzy.

Sytuacja w Finlandii zmienila sie diametralnie pod wzgledem jakosci
ksztalcenia w latach dziewiec¢dziesigtych. Otéz, dosiegnat ja podobny kry-
zys ekonomiczny, jaki dotknal wiele innych krajow zachodnich, jak Irlandia,
Anglia, czy Stany Zjednoczone, a ktéry wplynal znacznie na oczekiwania
uczniow wzgledem edukacji. Mianowicie, w tym czasie osiggniecia mlodych
adeptow na rynku pracy, po uzyskaniu wyksztalcenia, byty niewspéimier-
ne z tym, czego mozna by oczekiwac po gospodarkach opartych na wiedzy,
gdzie wydajnos¢ i innowacyjnos¢ powinny by¢ niezbednymi warunkami kon-
kurencyjnosci. Uczniowie uwazali nauczanie w szkotach oraz na uniwersyte-
tach jako nudne i nie stanowigce praktycznego zastosowania w szybko zmie-
niajacym sie $wiecie'’. Zachodnie spoleczeristwa réznie radzily sobie z tym
kryzysem. Na przyklad, w Stanach Zjednoczonych w tym czasie wprowa-
dzono inicjatywe School-to-Work!, ktéra miata na celu przygotowac uczniow
ostatnich klas szkot srednich do wyboru kariery i zacheci¢ do kontynuowania
rozwoju intelektualnego droga akademicka, nie rezygnujac ze Sciezki zawo-
dowej. Miala tez poméc wyjé¢ z blednego kota przechodzenia z jednej ni-
skoplatnej pracy bez perspektyw i ponizej mozliwosci mlodego cztowieka do
drugiej tego typu. Inicjatywa przyniosta wymiernie pozytywne korzysci, ale
nie stanowila o zmianie catkowitej wizji systemu edukacji, tudziez nie byla
dziataniem dlugofalowym. Byt to projekt kilkuletni i w dodatku dobrowolny.

Finlandia w tym czasie dokonala gruntowniejszych przeobrazen i re-
form. W 1994 roku w kraju tym dokonano drugiej waznej reformy, po tej
z lat siedemdziesiatych, a dotyczyla ona tym razem programu nauczania.
Gléwnym motorem zmian byta aktywna rola samorzadéw i samych szkoét
we wprowadzaniu tych zmian. Zachecano szkoly, aby wspoétpracowaty blizej
z innymi szkotami, a takze rodzicami, przedsiebiorstwami oraz organizacja-
mi pozarzadowymi'2. Pobudzanie oddolnej inicjatywy znacznie przyczynito

8 Tamze, s. 23.
9 Tamze, s. 33.

10 Tamze, s. 33.

" Patrz: K.L. Hughes, T.R. Bailey, M.]. Mechur, School to Work: Making Difference in Educa-
tion. A Research Report to America, Columbia University 2001 http:/ /www.tc.columbia.edu/iee/
PAPERS/Stw.pdf [dostep: 15.02.2016].

2 P. Sahlberg Finnish Lessons, s. 36.
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sie¢ do wiekszego zaangazowania nauczycieli i decentralizacji w dziataniach
na rzecz poprawy jakosci nauczania. Mozna powiedzieé, ze zwiekszanie au-
tonomii nauczycieli, ktérzy zaczeli mie¢ w pelni wplyw na tresci i program
nauczania, byl samonapedzajacym si¢ motorem podtrzymujacym ich moty-
wacje do pracy.

Od 2000 roku Finlandia skupifa si¢ na wspieraniu rozwoju w szkotach
wielokulturowosci edukacji inkluzyjnej i zniesienia administracyjnych barier
miedzy szkola podstawowa a nizsza érednia (odpowiednik polskiego gim-
nazjum), dazac tym samym do ciggloéci w nauczaniu przez pierwsze dzie-
wie¢ lat edukacji. Natomiast, sam program nauczania od 2000 roku zmienit
sie nieznacznie. Ostatnia wielka reforma programu nauczania weszla w zycie
we wrzeéniu 2016 roku. Wprowadzila ona czesSciowe odejécie od nauczania
przedmiotowego na rzecz nauczania tematycznego (phenomenon-based lear-
ning). Jest to wielki projekt majacy na celu zwigekszenie roli nauczania mie-
dzyprzedmiotowego w procesie ksztalcenia na wszystkich poziomach nauki
- od szkoty podstawowej po Srednia. W dalszej czesci artykulu przyjrzymy
sie konsekwencjom przeobrazen z drugiej polowy XX wieku, ktére beda sta-
nowic¢ czynniki sprawiajace, ze od poczatku XXI wieku zwrdécono szczegdlna
uwage na finiskie szkolnictwo.

Status spoleczny nauczyciela w Finlandii

Analizujac sytuacje szkolnictwa w Finlandii, na pierwszy plan wysu-
wa sie wysoki status spoteczny nauczycieli, z co za tym idzie - szacunek
i duza doza zaufania, jakim jest darzony ten zawéd. Ow wysoki status spo-
teczny skutkuje tym, ze Finowie chetnie podejmuja sie¢ wymagajacej Sciez-
ki edukacyjnej zwiazanej z ta profesja. A zosta¢ nauczycielem w Finlandii
nie jest tatwo. Jak to sie dzieje, ze nauczyciel jest tam wysoce powazany,
a sam zawo6d nauczyciela bardzo pozadany i w duzej mierze wybierany na
cale zycie? Aby dobrze zrozumie¢ ten fenomen, nalezy najpierw przyjrzec
sie samemu ksztalceniu pedagogéw. W Finlandii uwaza sie, Ze nauczyciel
musi by¢ bardzo dobrze wykwalifikowanym ekspertem w swojej dziedzi-
nie. Powinien sta¢ sie nie tylko doskonatym ekspertem w swojej dziedzinie,
ale takze w trakcie wlasnej kariery zawodowej systematycznie sie doksztal-
cac. Teoretycznie mozna powiedzie¢, ze w Polsce nauczyciel tez musi mie¢
niezbedne kwalifikacje do wykonywania zawodu i doskonali¢ sie podczas
kariery zawodowej. Réwniez w innych, rozwinietych krajach europejskich
mozemy zauwazy¢ ogo6lna tendencje do przykladania duzej wagi do ksztal-
cenia nauczycieli. Jednakze, wida¢ tez duze zr6znicowanie pod wzgledem
systeméw i moduléw przygotowawczych dla przysztych pedagogéw. Mia-
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nowicie, wystepuja znaczne réznice programowe. Maja miejsce odmienne
wymagania i praktyki na studiach nauczycielskich, aby uzyska¢ niezbedne
kwalifikacje do nauczania przedmiotowego, jak i w szkole podstawowej czy
$redniej. Warto podkresli¢, ze:

wazna role odgrywaja tu aktualne warunki ekonomiczne [danych spoteczeristw], jak
réowniez tradycje poszczegolnych parnistw wplywajace na opinie publiczna i jej oczeki-
wania dotyczace wynikéw ksztalcenia. Wplywaja one posrednio lub bezposrednio na
cele systeméw szkolnictwa, a takze typ, cele i tres¢ przygotowan przyszlych pedago-
gow. Jezeli na przyklad gléwnym celem systemu ksztalcenia jest rozw¢j i zadowolenie
dziecka (tak jak np. w panstwach anglosaskich czy skandynawskich), nacisk ktadzio-
ny jest na osobowos¢ nauczyciela, na jego $cista wspétprace z uczniami, na pluralizm
pedagogiczny i wychowawczy. Przygotowania przyszlych pedagogéw koncentruja
sie na psychologii i aktywnosci praktycznej'.

Finskie studia nauczycielskie r6znig sie od tych w Polsce zar6wno kwa-
lifikacjami, jakie dostarczaja, jak i programem samych studiéw. W Finlandii
wyrézniamy pieé kategorii nauczycieli':

1) wychowania przedszkolnego - pracuja w przedszkolu oraz posiada-
ja rowniez uprawnienia do nauczania grupy przedszkolnej w szkole
podstawowej (odpowiednik polskiej ,zeréwki”). Musza mie¢ ukon-
czone studia co najmniej na poziomie licencjatu;

2) w szkolach podstawowych - ucza w klasach I - VI w dziewieciolet-
nim systemie szkoly powszechnej (peruskoulu). Zazwyczaj sa przypi-
sani do jednej klasy na szes¢ lat nauki i nauczaja w swojej klasie kilku
przedmiotéw. Musza mie¢ ukoniczone studia magisterskie;

3) przedmiotowi - uczg konkretnych przedmiotéw w klasach VII - IX
peruskoulu oraz w szkole $redniej ogélnoksztalcacej, a takze w szko-
tach zawodowych. Nauczyciele przedmiotowi moga uczy¢ od jednego
do trzech przedmiotéw, np. matematyki, fizyki i chemii. Muszg mie¢
ukoriczone studia magisterskie;

4) pedagodzy specjalni - pracuja z jednym uczniem lub grupa uczniéw
o specjalnych potrzebach edukacyjnych przez caly okres peruskoulu.
Musza mie¢ ukoriczone studia magisterskie;

5) przedmiotéw zawodowych - ucza w szkole zawodowej. Musza mie¢
co najmniej od trzech do pieciu lat do§wiadczenia w danym zawodzie,
ktérego ucza oraz przygotowanie nauczycielskie i pedagogiczne. Jesli
chodzi o wyksztalcenie powinni mie¢ dyplom ukoriczenia studiéw li-

13 7. Prokop, Wprowadzenie do pedagogiki pordwnawczej. Teoria i praktyka europejska, Warszawa
2013, s. 217-218.
" P. Sahlberg, Finnish Lessons, s. 71-72.
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cencjackich/inzynierskich lub magisterskich albo najwyzsze mozliwe
uprawnienia uzyskiwane w danym zawodzie®.

Jak zatem wida¢, wymagania kwalifikacyjne wobec fifiskich nauczycieli
sq wieksze niz w Polsce. Co wiecej, program piecioletnich studiéw nauczy-
cielskich jest nieco inaczej pomysélany. Program ogélny jednolitych nauczy-
cielskich studiow magisterskich w szkole podstawowej prezentuje ponizsza
tabela®.

Gloéwne komponenty programu nauczania ECTS
Podstawowe studia edukacyjne (w tym praktyki zawodowe) 25 (12)
Studia w zakresie jezyka i komunikacji 25
Srednio zaawansowane studia edukacyjne (w tym praktyki zawodowe) 35 (12)
Multidyscyplinarne studia w zakresie przedmiotéw szkolnych 60
Studia w zakresie przedmiotéw dodatkowych 60
Zaawansowane studia edukacyjne (w tym praktyki zawodowe) 80 (16)
Przedmioty fakultatywne 15
Catkowita liczba punktéw ECTS 300

Program studiéw nauczycielskich wedlug ogélnych standardéw nasta-
wiony jest na rozwdj wiedzy i umiejetnosci zaréwno w teorii, jak i praktyce.
Co wiecej, programy studiéw nauczycielskich we wszystkich uniwersytetach
w Finlandii sg systematycznie korygowane w zgodzie z najnowszymi refor-
mami ministerstwa zanim jeszcze reformy wejda w zycie tak, aby nauczyciele
byli przygotowani réwniez na to, co wkroétce zastang wéréd wymogow'. Na
przyklad, najnowsza reforma o czeéciowym odejéciu od nauczania przedmio-
towego na rzecz tematycznego jest uwzgledniona od paru lat w programach
studiow nauczycielskich w taki sposéb, aby w trakcie studiéw przyszli na-
uczyciele uczyli sie przygotowywac lekcje oparte na tematach (zjawiskach).
Ciekawym komponentem tego programu jest tez gradacja wiedzy i umiejet-
noéci w ramach samych studiéw edukacyjnych. W ten sposéb nauczyciele
rozwijaja stopniowo profesjonalny wglad w zagadnienia edukacyjne z wielu
perspektyw, poczynajac od psychologii edukacyjnej i socjologii, przez teorie
i praktyke budowania tresci i programu nauczania, ocenianie uczniéw, pe-
dagogike specjalna, po dydaktyke nauczania wybranych przez siebie przed-
miotow.

5 University of Helsinki, Center for Continuing Education Palmenia Teacher Qualifications,
http:/ /www helsinki.fi/ palmenia/kotka/ opettajaksi/eng_screen.pdf, [dostep: 25.02.2016].

% Table 3.2. Summary of Primary Teacher Education - Master’s Degree Program at the University
of Jyviskyli in 2010 w: P. Sahlberg Finnish Lessons, s. 81.

7 University of Jyvéaskyld, Master’s Degree Program — Program Overview, https:/ /www.jyu.
fi/en/studywithus/programmes/mdped/programme-overview, [dostep: 25.02.2016].
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Natomiast, przygotowanie do pracy nauczyciela przedmiotowego rézni sie
znacznie od tego, jak to wyglada w Polsce. W naszym kraju nauczyciel przed-
miotowy musi odby¢ przygotowanie pedagogiczne w obrebie studiéw kierun-
kowych lub jakikolwiek kurs pedagogiczny o okreslonej liczbie godzin oraz
praktyki pedagogiczne w szkole. W Finlandii nauczyciel moze zosta¢ nauczy-
cielem przedmiotowym na dwa sposoby. Najczesciej wybiera studia kierun-
kowe w danym przedmiocie, a nastepnie aplikuje na studia nauczycielskie, na
wydzial studiéow edukacyjnych, na program nauczycielski ich przedmiotu kie-
runkowego. W ramach takiego przygotowania pedagogicznego studenci na-
stawieni sa przede wszystkim na zgtebienie dydaktyki nauczania przedmiotu
kierunkowego. Zazwyczaj trwa to rok i przyszli nauczyciele sa zobligowani do
uzyskania szes¢dziesieciu punktéw ECTS. Z kolei, drugg droga jest aplikacja
od razu na studia na wydziale studiéow edukacyjnych w kierunku wybranego
przedmiotu. Zazwyczaj po dwoéch latach studiéw kierunkowych moga rozpo-
cza¢ studia nauczycielskie na wydziale studiéw edukacyjnych, ktére trwaja
4 semestry rozlozone posréd studiow licencjackich i magisterskich kierunko-
wych. Ponizej zamieszczona tabela prezentuje druga éciezke dla nauczycieli
przedmiotowych. Dane zostaly zaczerpniete z programu nauczania nauczycie-
li przedmiotowych oferowanego na Uniwersytecie w Helsinkach'®.

Studia licencjackie (25 ECTS) Studia magisterskie (35 ECTS)
Psychologia rozwojowa i
Psychologia edukacyjna (3 pkt)
Studia Spoteczne, historyczne i filozo-
w dziedzinie Edukacja dla ré6znorodnosci (6 pkt): | ficzne podstawy edukacji
edukacji - Wprowadzenie i praca grupowa (4 pkt)
- Edukacja wielokulturowa
- Pedagogika specjalna
. . Ocena i doskonalenie naucza-
Wprowadzenie do nauczania . Kb):
Studia przedmiotu (9 pkt): m; (8 pkt): .
L N - dydaktyka przedmiotu
w dziedzinie - zapoznanie sie ze szkola - refleksja
dydaktyki przed- | - dydaktyka ogolna
miott ) d};ldiktyka przedmiotu Seminarium badawcze (na-
- refieksa uczyciel jako badacz) (10 pkt)
Studia Edukacja zdalna i e-learning
w powigzaniu Podstawowe praktyki pedagogicz- | (4 pkt)
z praktykami ne (7 pkt) Zaawansowane praktyki peda-
zawodowymi gogiczne (9 pkt)

8 University of Helsinki, Subject teacher education program. Degree Requirements for the Acade-
mic Year 2014-2015 and 2015-2016 http:/ /www.helsinki.fi/ teachereducation/step/information/
degreerequirements/STEP_Degree_Requirements_2014-2016_60cr.pdf, [dostep: 25.02.2016].
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Oddelegowanie przygotowania pedagogiczno-metodycznego wydziato-
wi studidw edukacyjnych wydaje sie rozwigzaniem zdroworozsadkowym,
jako zZe to wydzialy zajmujace si¢ w sposob specjalistyczny edukacja, dydak-
tyka i pedagogika maja lepsza wiedze na temat nauczania. Zatem, logiczna
jest potrzeba Scislej wspélpracy miedzy wydziatami kierunkowymi a wy-
dziatem studiéw edukacyjnych.

Bardzo wazny jest tez fakt, ze zawdd nauczyciela charakteryzuje sie bar-
dzo duza autonomia w dziataniu. Wynika to po czeéci z powyzej wspomnia-
nych czynnikéw spoleczno-ekonomicznych, czyli wysokiego statusu spo-
tecznego, szacunku i zaufania, jakim darzy sie nauczyciela. Skoro nauczyciel
jest tak dobrze wykwalifikowany, nie ma potrzeby ogranicza¢ go w wyborze
materiatéw lekcyjnych, doborze podrecznikéw, stosowaniu metod naucza-
nia. Po prostu, mozna mu zaufac i pozwoli¢ dziala¢. Finowie uwazaja, ze
nauczyciele nie powinni by¢ wyrobnikami wprowadzajacymi tylko w zycie
wszystko co dyktuje sylabus, lecz musza by¢ profesjonalistami, ktorzy wie-
dza jak stworzy¢ najlepsze warunki uczenia sie dla wszystkich®. Finiski sys-
tem edukacji jest pozbawiony rygorystycznej inspekcji czy hospitacji pracy
nauczycieli, a takze zewnetrznych, standaryzowanych testéw informujacych
opinie publiczng o postepach uczniéw w nauce czy skutecznosci pracy na-
uczycieli®. Co wiecej, reforma edukacji w latach dziewieédziesiatych, o ktorej
juz wspomniano, oddelegowata planowanie programu nauczania nauczycie-
lom, szkole i samorzadom, czyli doszto do decentralizacji zarzadzania w tym
zakresie. Paristwowy Ramowy Program Nauczania jest jedynie wskazéwka,
ktéra nauczyciele musza mie¢ na uwadze rozwijajac plan dziatan dla siebie?.
Aczkolwiek, to nauczyciele danej szkotly decyduja, jakie przedmioty szkolne
i co powinien zawiera¢ program ksztalcenia w danej szkole oraz na co powin-
ny by¢ przeznaczone $rodki budzetu szkoty®. Zatem, jesli chodzi o regulacje
prawne, w tym rozporzadzenia czy ustawy, kieruje nauczycielami odgoérnie
tylko zakres pewnych kompetencji czy umiejetnosci, jakie uczei na danym
etapie edukacji powinien uzyskac. Poza tym, nauczycielowi przystuguje duza
dowolnos¢ i dobor tresci edukacyjnych wedtug wlasnego uznania.

Powyzsze czynniki spoteczno-ekonomiczne z pewnoscig przyczynily sie
do posiadania przez nauczycieli pewnych atrybutéw. Mianowicie, pedagog
w Finlandii jest osoba pewna siebie, zadowolona ze swojej pracy oraz chetna
do zawodowego i osobistego rozwoju. Stad, nauczyciele chetnie doksztalcaja
sie w trakcie kariery zawodowej badZ buduja zespoty nauczycielskie w celu

¥ R. Laukkanen, Finnish Strategy for High-Level Education for All, w: N. Soguel, P. Jaccard,
Governance and Performance of Education Systems, Springer 2008, Dordrecht the Netherlands,
s. 319.

2 P. Sahlberg Finnish Lessons, s. 71.

2l Tamze, s. 88.

2 T. Gmerek, Spoleczne funkcje szkolnictwa w Finlandii, Poznan - Leszno 2007, s.74.
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przygotowania programow ksztalcenia, poniewaz chcg by¢ lepszymi eksper-
tami w swojej dziedzinie, a nie dlatego, ze musza. Ponadto, budzet paristwa
lokuje na doskonalenie nauczycieli i szkolenia dla dyrektoréw szkét dos¢
duze érodki - zazwyczaj okolo trzydziesci milionéw dolaréw rocznie, a do
2016 roku Ministerstwo Edukacji zobowiazato sie podwoic te sume®. Dla po-
réwnania, w Polsce w 2009 roku wydano na ten sam cel dwiescie pie¢dziesiat
tysiecy ztotych, jak podaje Osrodek Rozwoju Edukacji**. Nie da si¢ nawet tej
przepasci w wydatkach budzetu w obu krajach poréwna¢, bo kwoty w Fin-
landii na ten cel sg obecnie dwiescie czterdziestokrotnie wigksze.

Skoro zawdd nauczyciela cieszy sie takim szacunkiem i powazaniem, nie
jest to wiec niespodzianka, ze raczej nie odnotowuje sie przypadkéw braku za-
ufania do nauczycieli ze strony rodzicéw uczniéw. Zatem, sprawdzanie kom-
petencji nauczycieli poprzez nagrywanie ich ukradkiem, jak niejednokrotnie
mialo to miejsce w Polsce, byloby czym$ kuriozalnym. Dzieki zaufaniu do
swojej pracy nauczyciel uzyskuje bardzo duzy autorytet rowniez wzgledem
swoich uczniéw i moze stac sie dla nich prawdziwym mentorem czy liderem
prowadzacym przez Sciezki ich rozwoju osobistego. W konsekwencji odnosi
sie wrazenie, Ze nauczycielowi dzieki takiemu statusowi spolecznemu fatwiej
0 pewnos¢ siebie i opanowanie dzieci w klasie. Bo przeciez praca nauczy-
ciela to nie tylko blaski wynikajace z postepujacego rozwoju edukacyjnego
ich uczniéw, ale réwniez cienie zwigzane z codziennym wychowywaniem
podopiecznych.

W Finlandii uwaza sie réwniez, ze chyba tylko zawod lekarza czy praw-
nika cieszy sie wiekszym prestizem niz zaw6d nauczyciela, co stanowi zdecy-
dowanie fenomen na skale swiatowa. W jednej z paristwowych ankiet zapyta-
no tysiac trzystu Finéw, w wieku od pietnastu do siedemdziesieciu czterech
lat, o wybor pieciu zawodow, sposéréd trzydziestu, ktore chceieliby, aby byly
zawodem ich partnera lub matzonka. Mezczyzni w tej probie wybierali za-
woéd nauczycielki jako najbardziej pozadany dla swojej partnerki, zaraz przed
pielegniarka i lekarka, a kobiety najchetniej wybieraty lekarza i weterynarza,
przed nauczycielem®. Co wiecej, nauczyciel w Finlandii nalezy do zawodow
dobrze optacanych w poréwnaniu z innymi krajami. Obecnie zarobki na-
uczycieli w Finlandii plasuja si¢ na dziewiatym miejscu w przyréwnaniu do
zarobkéw w innych krajach. Mozna zatem stwierdzi¢, na podstawie danych
zgromadzonych przez OECD, ze fifiscy nauczyciele zarabiaja Srednio o kilka-

% P. Sahlberg Finnish Lessons, s. 87.

% Osrodek Rozwoju Edukacji, Raport. Wzmocnienie rozwoju wspierania szkot ze szczegolnym
uwzglednieniem doskonalenia nauczycieli i doradztwa metodycznego, Warszawa 2010, s. 25, https://
www.ore.edu.pl/.../121-raporty?...doskonalenia-nauczycieli.pdf, [dostep: 25.02.2016].

» S. Kangasniemi, Milld ammatilla péisee naimisiin? [Jaki zawdd chciatbys, aby mial twgj
partner/ka?], Helsingin Sanomat, s. 4-6, w: P. Sahlberg Finnish Lessons, s. 73.



360 Ewelina Czujko-Moszyk

nascie procent wiecej niz srednia wynagrodzenia nauczyciela w innych kra-
jach éwiata. W Finlandii nauczyciel po pietnastu latach pracy zarabia 42 810
dolaréw amerykariskich rocznie (najwiecej zarabiaja szwajcarscy nauczyciele
- 68 820 dolaréw rocznie)*. Dla poréwnania, w Polsce wskaznik wynagro-
dzeni dla nauczycieli jest jednym z najgorszych na $wiecie, jesli poréwnamy je
ze $rednimi wynagrodzeniami dla nauczycieli wedtug OECD, ktére wynosza
nieco ponizej 40 tysiecy dolaréw rocznie.

Stad, nie ma sie co dziwi¢, ze tylko najlepsi z najlepszych przechodza
przez selektywna Sciezke zawodowaq nauczyciela. Szacuje sig, ze jedynie co
dziesiaty, czy nawet dwunasty, chetny zostaje przyjety na studia nauczyciel-
skie w Finlandii. Wysoki status nauczyciela, w tym przede wszystkim bardzo
dobre place przyczynily sie do bardzo duzego zainteresowania tym zawo-
dem wsréd wyksztalconych oséb w spoleczeristwie i studentéw. A zawod
nauczyciela w Finlandii mozemy z powodzeniem nazwac elitarnym. Dla
poréwnania, w Polsce w wiekszosdci uniwersytetéw w tej chwili na studia
nauczycielskie z reguly przyjmowani sa wszyscy, ktérzy maja pozytywnie
zaliczong mature i zloza potrzebne dokumenty. Zatem, w Polsce nie odbywa
si¢ zadna dodatkowa selekcja sprawdzajaca predyspozycje czy motywacje do
pracy w tym zawodzie.

Polityka edukacyjna
nastawiona na jakos$é i ciaglosé w edukacji

Kolejna czescig pierwszego planu szkolnictwa jest to, ze mozemy mowié
o konkretnej, spdjnej polityce edukacyjnej ukierunkowanej na osigganie naj-
wyzszej jakosci ksztalcenia. Szereg systematycznych reform, ktére zostaty
przyblizone na poczatku artykulu, zmierzaty do jednego - poprawienia jako-
$ci w nauczaniu. Dlatego, jednym z podstawowych elementéw systemu edu-
kacji, ktorym szczyca sie Finowie, jest wysoki poziom ksztalcenia oferowany
wszystkim, niezaleznie od miejsca zamieszkania, pochodzenia i statusu spo-
teczno-ekonomicznego (equity of outcomes), przy jednoczesnym wykorzysta-
niu pedagogiki inkluzyjnej. Reformy z lat siedemdziesigtych ubieglego wieku
zagwarantowaly dostep do dobrej jakosci edukacji rownomiernie w catej Fin-
landii. Nie ma znaczenia, czy mieszka sie w dalekiej Laponii czy Helsinkach,
poziom nauczania jest taki sam dla kazdego. Pierwsze efekty tej zmiany dato
sie¢ zauwazy¢ juz w polowie lat osiemdziesiatych, czyli kiedy pierwsze mlo-
de pokolenia przeszly przez caly okres peruskoulu, a system szkolnictwa miat
w tym zakresie juz pierwsze doswiadczenia. Wéwczas usunieto wszelkie

% Education at a Glance 2013 Highlights OECD, How much are teachers paid?, http:/ /www.
oecd-ilibrary.org/, [dostep: 02.12.2015].
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grupowanie mlodziezy ze wzgledu na stopient znajomosci jezykéw obcych
czy matematyki.

Wraz z reforma z lat siedemdziesigtych Finowie zrozumieli, Zze dazenie
do podwyzszenia statusu spolecznego wigze sie z poprawa i powszechnym
dostepem do edukacji. W zawiazku z tym zaczeto budowac spoteczeristwo
oparte na wiedzy. Na tworzenie takiego modelu paristwa maja wplyw czyn-
niki nie tylko edukacyjne. Struktura parnistwa dobrobytu opiera si¢ réwniez
na trosce o wczesne dziecinstwo poprzedzajace obowigzek szkolny. P. Sa-
hlberg wymienia takie czynniki skladowe, jak zapewniona opieka we wcze-
snym dziecifistwie w postaci przedszkoli czy zlobkéw. Jest ona dobrowolna,
ale znaczny procent Finéw z niej korzysta. Takze bezptatna klasa przedszkol-
na, z ktérej korzysta dziewiecdziesigt osiem procent szesciolatkéw. Ponadto,
mamy tez powszechna opieke zdrowotna, prewencyjne metody stwierdzania
potencjalnych trudnosci w rozwoju i uczeniu sie przed rozpoczeciem nauki,
a w trakcie edukacji bezplatny, zdrowy obiad w szkole, niezaleznie od spo-
teczno-ekonomicznej sytuacji dziecka®.

Finowie uwazaja, ze magia ich systemu edukacji znajduje sie przede
wszystkim na etapie szkoly podstawowej. Wizja szkolnictwa przyktada do
tego okresu rozwoju ucznia, czyli od si6dmego do dwunastego roku zycia,
szczegblng wage. W tym czasie nalezy zbudowa¢ w wychowanku solidne
podstawy ksztalcenia w dziedzinie trzech obszaréw: po pierwsze - czytelnic-
twa, po drugie - matematyki, po trzecie - nauk przyrodniczych, czyli w za-
kresie komponentéw miedzynarodowego testu umiejetnosci uczniéw PISA.
Juz w latach osiemdziesiatych firiscy czwartoklasisci odnosili sukcesy w za-
kresie czytelnictwa, a pierwszy raport PISA z 2001 roku by! juz tylko tego
potwierdzeniem. Wedlug raportu J. Valijarvi i szeéciu innych firiskich bada-
czy®, finska mtodziez chetnie czyta dla przyjemnosci, rozwijajac swoje zain-
teresowania. Natomiast P. Sahlberg, powolujac sie na rézne badania®, wska-
zuje, ze na wysokie osiggniecia mlodziezy firiskiej w testach PISA z dziedziny
matematyki i nauk przyrodniczych sklada sie kilka czynnikéw. Po pierwsze,
nauczanie matematyki jest mocno wbudowane w program nauczania, a na-
uczyciele sa do tego solidnie ksztalceni na studiach. Na przyklad, na Uniwer-
sytecie w Helsinkach co roku specjalizuje si¢ w nauczaniu matematyki pietna-
Scie procent przyszlych nauczycieli w szkole podstawowej, a reszta wybiera
ten przedmiot jako dodatkowy. Po drugie, w edukacji nauczycieli, jak i w za-
tozeniach programu nauczania matematyki duzy nacisk kladzie sie na roz-
wigzywanie probleméw, faczac matematyke z sytuacjami zycia codziennego
uczniow. Po trzecie, ksztalcenie nauczycieli matematyki jako przedmiotu jest

# P. Sahlberg Finnish Lessons, s. 48.

# ], Valijarvi i in., Finnish success in PISA and some reasons behind it, OECD PISA 2003, s. 23.
» P. Sahlberg Finnish Lessons, s. 51.
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oparte na dydaktyce przedmiotu oraz bliskiej wspétpracy wydzialu matema-
tyki i studiéw edukacyjnych. Z kolei, przez ostatnie dwadziescia lat w ksztat-
ceniu nauczycieli szkét podstawowych skupiono sie bardziej na poprawie
nauczania nauk przyrodniczych w taki sposéb, aby uczniowie mieli wiecej
zaje¢ doswiadczalnych i praktycznych w tym obszarze. Jednoczeénie wiecej
studentéw pedagogiki na etapie magisterskim ksztalci sie w zakresie naucza-
nia i uczenia si¢ nauk przyrodniczych, czyniac to na podstawie zalozeri no-
woczesnej metodyki nauczania nauk przyrodniczych oraz ich najnowszych
osiggnie¢. Co wiecej, program nauczania nauk przyrodniczych w szkole pod-
stawowej odchodzi od tradycyjnej wiedzy akademickiej na rzecz wiedzy eks-
perymentalnej i zorientowanej na rozwigzywanie problemoéw.

Ciekawym elementem reformy szkolnictwa na etapie podstawowym jest
dbanie o to, aby nie szeregowac dzieci wzgledem ich osiagnie¢ szkolnych co
najmniej w ciggu pierwszych pieciu lat nauki. Ocenianie za pomoca stopni
w zasadzie nie ma miejsca w podstawoéwce. Najwazniejszym kryterium jako-
Sci ksztalcenia jest to, jak uczniowie ucza sie tego, czego nauczyciele od nich
oczekuja. Nauczyciele w tym celu wykonuja opisy umiejetnosci, wiedzy i po-
stawy poszczegolnych uczniéw, podkreslajac wyksztalcone obszary, jak i te
do poprawy oraz doksztalcenia. Takie ocenianie wymaga duzo wiecej pracy
od pedagogéw, ale jak sie okazuje przynosi bardzo dobre rezultaty edukacyj-
ne. Nauczyciele ucza si¢ tego typu oceniania profesjonalnie na studiach.

Wprowadzenie w latach siedemdziesigtych edukacji rozszerzonej, zapew-
niajgcej dziewiec¢ lat obowigzkowej nauki miato na celu réwniez zapewni¢
pewna ciggloséc procesu nauczania. Co wiecej, cigglos¢ ta jest rowniez dobro-
wolnie rozszerzana przez samych rodzicéw, skoro az dziewiecdziesigt osiem
procent posyta swoje pociechy do grupy przedszkolnej w szkole. Ta reforma
doprowadzita do cigglosci programu i utrzymywania stabilnosci nauczania
przez jednego nauczyciela w ciggu szeéciu lat. Jeden nauczyciel uczacy kil-
ku przedmiotéw moze z tatwoscia integrowac tresci nauczania kilku przed-
miotéw, co przyczynia sie do tym lepszego wprowadzania celéw nauczania
miedzyprzedmiotowego. Dzieki temu Finlandia uchronita sie przed szatko-
waniem etapéw edukacyjnych, powodujac dyskontynuacje tresci, programu
i kadry nauczycielskiej. W Polsce reforma lat dziewie¢dziesiagtych skracajaca
okres szkoly podstawowej i sredniej oraz wprowadzajaca gimnazjum dopro-
wadzila wlasnie do tego, od czego Finlandia wciaz sie odzegnuje, czyli braku
ciggtosci procesu edukacyjnego. W Polsce od pierwszej klasy szkoty podsta-
wowej mamy do czynienia z podzialem na okresy nauczania w wymiarze
trzyletnim, ktéry dodatkowo konczy sie testem sprawdzajacym. Mianowicie,
w obrebie szkoly podstawowej mamy trzy lata nauczania zintegrowanego,
trzy lata nauczania przedmiotowego, ale juz z inng kadrg nauczycielska, na-
stepnie trzy lata gimnazjum i dalej trzy lata szkoly Sredniej lub cztery lata
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technikum. Brak cigglosci procesu edukacyjnego w polskim systemie eduka-
¢ji na etapie szkoly podstawowej i gimnazjum oraz brak oddzialu przedszkol-
nego uwazam za jego minus.

Podsumowujac, uwaza si¢ réwniez, ze Finlandia to kraj paradokséw
w edukagcji. P. Sahlberg wymienia trzy takie paradoksy®. Pierwsza reguta
brzmi: nauczaj mniej i ucz sie wiecej. W mysl tej zasady, uczniowie maja
spedzac mniej czasu w szkole na lekcjach, a liczba zadarht domowych ma by¢
ograniczona do absolutnego minimum. Otéz, fifiscy nauczyciele wychodza
z zalozenia, ze zadania domowe oparte na rutynie i odtwoérczym ¢wicze-
niu nie prowadza do osiaggania lepszych rezultatow w uczeniu sie. Szkoty
podstawowe natomiast stawiaja w tym czasie na organizacje réznych ak-
tywnosci po lekcjach dla najmlodszych uczniéw, a dla starszych - kola za-
interesowan. Finowie wierza tez w wazna role jaka odgrywa sport, dlatego
az dwie trzecie dzieci uprawia go po lekcjach, przynalezac do jakiego$ klu-
bu sportowego. Drugi paradoks, poniekad powiazany z pierwszym, glosi:
testuj mniej, ucz sie wiecej. Od lat dziewiecdziesiatych wiekszos¢ krajow,
w tym Polska, nastawiona jest na sprawdzanie kompetencji uczniéw za po-
moca testow standaryzowanych. Jest w tym pewien problem, bowiem przy-
gotowanie do tego typu sprawdziandéw sprawia, ze nauczyciele zaczynaja
wybiera¢ metody nauczania, ktére skupiaja sie na ¢wiczeniach testowych
i zapamietywaniu faktéw, a nie na dazeniu do zrozumienia nauczanych tre-
Sci. Dlatego, nauczyciele w Finlandii oceniajg swoich uczniéw, jak juz wcze-
$niej wspomniano, w spos6b opisowy. Trzeci paradoks stanowi dazenie do
wyréwnania szans dla wszystkich, przyczyniajac sie tym samym do jak naj-
mniejszego zréznicowania miedzy uczniami osiggajacymi najlepsze i naj-
gorsze wyniki. Odzwierciedlaja to wlasnie raporty wynikow testow PISA.
W konsekwencji, uczniéw osiggajacych najgorsze wyniki z zakresu czytania
ze zrozumieniem, matematyki i nauk przyrodniczych jest najmniej - tylko
7%. Dla poréwnania, w Polsce najgorsze wyniki osiggato 23%, a srednia kra-
jow OECD to 18%%".

Absolutng wisienkg na torcie fifiskiego systemu szkolnictwa jest ciggte
doskonalenie systemu szkolnictwa, ktére swiadczy o prawdziwym zaanga-
zowaniu w poprawe jakosci ksztalcenia i wyréwnywania szans osiggniecia
sukcesu edukacyjnego dla wszystkich. Kazda reforma szkolnictwa w Finlan-
dii od lat pie¢dziesiagtych do tej pory byla krokiem naprzéd, przyblizajacym
ich do tej wizji. Jak zauwaza Laukkanen®, aby dokona¢ znaczacej reformy na
lepsze potrzeba okreslenia strategicznych celéw do tego prowadzacych, cza-

% P. Sahlberg Finnish Lessons, s. 62-69.

3 T. Gmerek, Spoteczne funkcje szkolnictwa, s. 82.

2 R. Laukkanen, Finnish Strategy for High-Level Education for All, w: N. Soguel, P. Jaccard,
Governance and Performance, s. 319.
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su i cierpliwosci. Takie podejscie jest raczej fenomenem posréd innych kra-
jow europejskich, gdzie przy kazdej zmianie rzadu pojawia sie nowa polityka
edukacyjna, ktéra trwa kilka lat, po czym nastepuje zamiana wizji i polity-
ki wraz z nowym rzadem. Takie podejécie ciekawie konkluduje Hargreaves
i parafrazujac slogan edukacyjny méwi ,Reformuj mniej, poprawiaj wiecej”*.
Dla poréwnania, zmiany w Finlandii nie maja charakteru rewolucyjnego czy
iloéciowego, jak to sie dzieje w przypadku reform dokonywanych w Polsce.
Obecne propozycje kolejnych zmian w polskim systemie edukacji typu: zli-
kwidowa¢ gimnazja, wydluzy¢ edukacje w liceum do czterech lat, skroci¢
okres szkoly podstawowej i tym podobne nie stanowig specjalnie wizji po-
prawy jakosci edukacji. To rozwiazania nie nastawione na poprawe jakosci
W nauczaniu.

Zakonczenie

Na podstawie zgromadzonych danych mozna odnie$¢ wrazenie, ze
Finlandia dopiero zaczyna odnosi¢ sukces edukacyjny, a najwazniejszymi
czynnikami znakomitego systemu szkolnictwa w Finlandii sa dobrze wy-
ksztalceni nauczyciele i ich profesjonalizm oraz cigglos¢ i konsekwencja
wprowadzania reform, z prawdziwg wizja rozwoju edukacji nastawiona na
jakos¢ ksztalcenia. Bardzo dobre wyniki, jakie Finowie zdobywali w mie-
dzynarodowym egzaminie umiejetnosci uczniéw PISA, to zaledwie zazna-
czenie wysokiej pozycji Finlandii na arenie miedzynarodowej w dziedzinie
edukacji. Ow fenomen pozwolit temu krajowi zaistnie¢ i sprawi¢, ze pozo-
stale paristwa europejskie zwrocily uwage na system szkolnictwa w Finlan-
dii i jego rozwigzania. Dzieki temu Finowie z powodzeniem promuja obec-
nie kolejne osiggniecia swojej polityki edukacyjnej, z ktérej tak rozwiniete
kraje pod wzgledem edukacji, jak Stany Zjednoczone, inne kraje skandy-
nawskie, czy Niemcy biorg przyklad. Szczegélng uwage zwrécono ostatnio
na wzmocnienie nauczania miedzyprzedmiotowego opartego na metodzie
phenomenon-based learning, czyli nauczaniu tematycznym, ktére wiaze tresci
réznych przedmiotéw w jeden temat (zjawisko), nad ktérym pracuje jeden
zespol nauczycielski wspolnie. Reforma weszla w zycie w sierpniu 2016
roku. Natomiast, dla polskich reformatoréw doswiadczenia Finlandii i jej
sukcesy moga by¢ inspiracja przy przygotowywaniu kolejnych zmian w po-
lityce edukacyjnej, ktére przeciez powinny by¢ nastawione przede wszyst-
kim na podniesienie jako$ci nauczania.

* A. Hargreaves, D. Shirley, The Forth Way, Changes Next Exit, Association for Supervision
and Curriculum, Development, Educational Leadership 2008, s. 60.
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