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Sensory experience leads to the initiation of a complex process of thinking about the world. The result
of this process are the images of what surrounds us. We define this action as education. Because lo-
oking at the world from the perspective of sensual experience is the potential ability of every human
being (Hannah Arendt), education becomes a tool enabling the simulation of the existing world and
the one that may appear in the future. About who we are and where we are, who we will decide, the
quality of the senses. The quality of the senses translates into the value of the cognitive process. The
consequence of the quality of the cognitive process is the collection of information and knowledge.
This sensual logic inscribes the action that classifies us people according to predisposition or ava-
ilable information that results from the quality of sensual functioning. As Leonardo da Vinci saw
it: “Experience, the intermediary between creative nature and the human race, teaches what nature
uses among mortals, that before the necessity of necessity one cannot act differently than reason, his
teaching works.”
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Zmysly i edukacja
Diane Ackerman w Historii naturalnej zmystow napisala:

Zjawiska wykraczajace poza ludzki rozum rejestrowane s3 jednak réwniez przez
zmysly jako plomiert w zytach, drzenie serca czy odkladanie sie ztogéw w kosciach.
Pozacielesne przezycia daza do wyeliminowania zmystéw, ale im sie to nie udaje.
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Mozna patrze¢ z nowej perspektywy, ale jest to wcigz wrazenie wzrokowe (...) Jed-
nym z najglebszych paradokséw gatunku ludzkiego jest to, ze ta duza rozpietos¢ do-
znan, w ktérych tak gustujemy, nie jest odbierana bezposrednio przez moézg. Mozg
jest milczacy i ciemny, nic nie czuje, nic nie styszy. Jedynym, co odbiera, sa impulsy
elektryczne. (...) Cialo jest transformatorem, ktéry zamienia jeden rodzaj energii na
inny - na tym polega jego geniusz. (...) Kilka zmystéw, ktére czuja w sposéb tak osobi-
sty i improwizowany, a czasem wydaja sie dzieli¢ nas od innych ludzi, siegaja daleko
poza nas. Stanowia przedtuzenie taricucha genetycznego taczacego nas ze wszystkimi,
ktorzy kiedykolwiek zyli'.

Zatem, kategoria pojeciowa ,uciele$nienie” wskazuje na istote procesu
edukacyjnego, a tym samym procesu recepcji rzeczywistosci, o ktorej nie
mozemy inaczej powiedziec¢ jak to, iz jest on, tenze proces, z jednej strony
$wiadomego odczuwania, natomiast z drugiej - proba refleksji nad zasobem
zdobytych i zmagazynowanych bodZcéw na wielu poziomach recepcji, zwia-
zanej bezposrednio z kompetencjami poznawczymi.

Edukacja zatem, ujmujac rzecz z tej perspektywy, stanowi celowe mode-
lowanie natury ludzkiej (tego co przyrodzone) przez doswiadczenie (jednost-
kowe badz spoleczne). A , przyrodzone” sa elementy wyrédzniajace gatunek
ludzki sposréd swiata zwierzecego z takimi detalami, jak: swiadomosé, wol-
na wola, moralnoé¢, kreatywnos¢, stopierr kooperacji i zaufania, jezyk, my-
S$lenie symboliczne, system wierzen (czyli sposoby my$lenia, odczuwania
i dziatania, jako naturalne tendencje wrodzone, ale specyficzne gatunkowi
ludzkiemu).

Edukacja
a modelowanie natury ludzkiej

Cate zycie ludzkie wydaje si¢ polem walki, jaka tocza ze soba ludzki inte-
lekt oraz zmystowy czlowiek. J. Kozielecki opisal kiedy$ spostrzezenie mlo-
dego czlowieka, ktéry te smutna i prozaiczna zaleznos¢ odkryt:

mlody czlowiek, opetany misja tworzenia nowego tadu cywilizacyjnego [dostrzegt -
S.E]... przy kuflu piwa: ,Nawet najpiekniejsze idee rozbijaja sie o nature ludzka, jak
perly o betonowa Sciang”.

Moéwigc o modelowaniu natury ludzkiej, nalezy zwrdci¢ szczegdlna uwa-
ge na podstawowa sfere dziatania, ktéra bezposrednio wptywa na zachowa-
nie czlowieka, to znaczy sfere zmyslowa. Bo przeciez z tego wilasnie osrodka
plyna komunikaty zmuszajgce do poznawania $wiata albo zaniechania tych

1 D. Ackerman, Historia naturalna zmystow, Warszawa 1994, s. 304-310.
% J. Kozielecki, O cztowieku wielowymiarowym. Eseje psychologiczne, Warszawa 1988, s. 29.
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dziatani. W istocie swojej, zmysly cztowieka staja sie transgresyjna perspekty-
wa wykraczajaca poza same receptory.

Kwestia natury ludzkiej, uwiklanej w proces edukacyjny, zmystowego
poznawania $wiata, kwestia funkcjonowania samych zmystéw to problem,
ktory bezposrednio zwigzany jest z takimi zagadnieniami, jak: niezaleznos¢
oraz uleglosci czlowieka, problem wewnetrznej i zewnetrznej sterowalnosci,
problem autonomii oraz konformizmu®. Bo przeciez nawet poziom egoizmu
czlowieka wynika z jakosci funkcjonowania zmystéw, co moze jednostce po-
zwoli¢ przetrwac albo nawet, jak to pisat Jozef Kozielecki:

wniesé, swéj niepowtarzalny wkiad do wspodlnoty. Egoistyczna motywacja umozli-
wia wykorzystanie potencjatu intelektualnego i twérczego, wplywa na podejmowanie
dzialan transgresyjnych, ktére rozwijaja sztuke, nauke, ktére stuza catej ludzkosci*.

Zmysly i filozofowie

Zagadnienie zmyslow, ich roli, miejsca w funkcjonowaniu czlowieka,
znaczenia dla tworzenia rozmaitych rozwiazan teoretycznych, tak w na-
ukach Scistych jak i humanistycznych, to nic nowego. Juz w V wieku przed
nasza erg grecki filozof Empedokles z Akragas stwierdzil, co zostalo po-
wszechnie przyjete w greckiej filozofii, a my jestesSmy tego spadkobiercami,
Ze nasze spostrzeganie, to znaczy odbieranie bodzcéw stuchowych, wzro-
kowych oraz czuciowych jest mozliwe tylko w sytuacji bezposredniego ze-
tkniecia narzadu zmystu z obiektem. Mozna powiedzie¢, ze poznawanie
$wiata odbywa sie w ramach procesu, w ktérym to zmysty dokonuja , selek-
cji” doplywajacych do nich tresci w fazie spostrzegania, interpretowania, czy
zapamietywania.

Poglad ten w rozwoju mysli naukowej miat wielu prekursoréw, zwlasz-
cza w dziejach filozofii greckiej, w ktorej ksztattowaly sie rozmaite metody
rozumienia §wiata oraz rozumienia praw, jakimi sie rzadzi. I tak, miedzy
innymi, usitowano zdefiniowac takie kategorie pojeciowe, jak ,prawda” czy
~czlowiek”. Decydujacy wplyw mial tutaj Arystoteles ze swoja koncepcja
filozofii pierwszej oraz rozumieniem doswiadczenia i jego ograniczen. Nie
mozna nie docenia¢ w tym wzgledzie réwniez innych filozoféw greckich, jak
Platon czy Parmemides, wraz z jego pomystami, ktére zaliczane sa do po-
czatkéw krytycznego myslenia o do$wiadczeniu i mozliwosci poznawania
prawdy definiowanej jako adaequatio intellectus et rei.

3 Tamze, s. 27.
4 Tamze, s. 26-27.
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Demokryt z Abdery w jednym ze swoich dialogéw filozoficznych, ktéry
toczy sie miedzy umystem traktowanym jako organ nadzmystowy a zmysta-
mi, dostrzegl, ze produkty, spostrzezenia tych ostatnich (zmystéw) sa iluzo-
ryczne, bo uzaleznione od stanéw naszego ciala, a ich dzialanie czesciowo
wynika z umowy spolecznej. Jednak w dialogu tym do zmystéw wydaje sie
naleze¢ ostatnie stowo, gdyz z jednej strony umyst wskazuje na iluzorycz-
noé¢ zmystowych doswiadczeni, z drugiej jednak - to ze zmystow umyst
czerpie ,swoja oczywisto$¢”. By¢ moze to zdrowy rozsadek podpowiadat
filozofowi, ze te dwa jakby odrebne Swiaty nie moga bez siebie poprawnie
funkcjonowa¢, gdyz: ,kiedy $wiat nadzmystowy zostaje odrzucony, jego
przeciwienistwo, Swiat zmystowy réwniez przestaje istnie¢. Co istotnie jest
prawda”>.

Przedstawione stanowiska stanowiq rodzaj myslenia, ktore daje podstawy
w przeciwienistwie do wspoltczesnych pogladéw, zwlaszcza w naukach hu-
manistycznych jak i spotecznych usilujacych nauczy¢ nas zy¢ bez podstaw?®.

Kompetencje poznawcze a zmyslowe
i niepewnos¢

Kategoria pojeciowa ,uciele$nienie” jest pojeciem wskazujacym na istote
procesu edukacyjnego, a tym samym procesu recepcji rzeczywistosci, o kto-
rej mozemy inaczej powiedzie¢, ze jest to: proces swiadomego odczuwania oraz
refleksji nad zasobem zdobytych i zmagazynowanych doswiadczen. Proces ten prze-
biega na wielu poziomach recepcji zmystowej, zwigzanej bezposrednio z kompetencja-
mi poznawczymi. To z jakosci istnienia tychze kompetencji wynika gwarancja
zaistnienia ,jutra”. Bo przeciez jak napisat Pierre Teilhard de Chardin, jeden
z najwybitniejszych w dziejach ludzkosci, teolog, filozof, antropolog i pale-
ontolog: ,czy jednak nie majac gwarancji jutra, moglibySmy zy¢ dalej, skoro
wladnie nam - by¢ moze po raz pierwszy w historii wszechswiata - dana
zostala zdolnoéc¢ przewidywania przysztosci?””

Chodzi o przyszitos¢ ,zmagazynowana” w postaci potencjatu drzemigce-
go w ,czuciu” i rozumieniu tego co nas otacza. Jednak, o czym wspomina
filozof, to przewidywania mogga jednak okazac sie falszywe co do swej traf-
nosci, a to ze wzgledu na niepewnos¢ rodzaca sie w kontekscie zmystowego
zycia. Niepewno$c¢ ta jest nastepstwem oddalenia si¢ od bezposredniego do-
Swiadczenia badZ natloku pietrzacych sie rozmaitych wrazefi zmystowych,

° H. Arendt, Myslenie i namyst moralny, [w:] H. Arendt, Odpowiedzialnos¢ i wtadza sqdzenia,
Poznan 2006, s. XIV.

¢ C. Wozniak, Okamgnienie. Doswiadczenie Zrédtowe a granice filozofii, Krakéw 2008, s. 17.

7 P. Teihard de Chardin, Problem dziatania, [w:] P. Teihard de Chardin, Pisma wybrane, War-
szawa 1967, s. 115.
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ktérych nie mozna uporzadkowaé. Jak podkresélit Teihard: ,A zatem przede
wszystkim dokucza nam ogrom i mnogosc”®.

Warto w tym miejscu wskazac¢ trendy panujace w $wiatowej literaturze
socjologicznej dotyczace roli i miejsca cielesnosci ludzkiej oraz jej sile deter-
minujacej. I tak, miedzy innymi, Chris Shilling, profesor socjologii na Uni-
wersytecie Portsmouth w wydanych przez siebie ksigzkach, miedzy innymi:
Changing Bodies: Habit, Crisis and Creativity (Published in association with
Theory, Culture, Society), The Body in Culture, Technology, Society, czy tez The
Body and Social Theory, podejmuje problem ,ciala”, a raczej przyglada sie jego
istocie jako odbiornika informacji zewnetrznych, niezbednych cztowiekowi
w celu ulokowania sie w przestrzeni zyciowej.

Uczony ten traktuje cialo wyposazone w receptory jako element o decydu-
jacym wplywie na ksztalt spoteczenistwa, kultury, powstajacych i rozwijajacych
sie technologii, a zatem ludzkiej wiedzy. Wskazuje on na , cialo” jako podsta-
wowy czynnik socjalizacji, a co za tym idzie - zdolnosci twoérczego zaangazo-
wania sie ludzi w otaczajacy $wiat istnienia ludzkiego, swiadomego ,,ja””.

Zmysly
i zdolnos¢ do przeksztalcania §wiata w ideologie

Chyba najbardziej brzemienne w skutki odkrycie ludzkosci wiagzato sie ze
znaczeniem, ze odbierane przez cztowieka tresci mozna przeksztalcaé zgod-
nie z wlasnym upodobaniem, a w taki sposéb przeksztalcony swiat mozna
»zinstytucjonalizowac¢”. ,Instytucjonalizacje”, o ktérej mysle, mozna trak-
towac jako produkt uzurpacji okreslonych grup spotecznych lub jednostek.
Dzialania te maja na celu , kolonizacje zmystéw”. Wynika ona z wiasnego
interesu okreslonych grup spolecznych w orzekaniu o rozmaitych przestrze-
niach zycia, na przyklad estetycznej, gdzie orzekanie bedzie prowadzito do
ksztaltowania tego co ,fadne” albo ,brzydkie” w kreowaniu otoczenia; orze-
kanie w przestrzeni etycznej bedzie z kolei sprowadzalo sie do wskazywania
tego co ,dobre” albo co , zte” w przekonaniu orzekajacych.

taczenie takich plaszczyzn, jak przestrzenie widzenia, czucia, czy sty-
szenia zostaly nierozerwalne w historii ludzkosci, wtloczone w przestrzeri
ideologizacji zycia, miedzy innymi w sytuacji sprawowania wladzy, czy tez
uczestniczenia w wyznawaniu religii. A w przestrzeni zwigzanej z naszym
kregiem kulturowym najczesciej eksploatowanym motywem, krytycznie

8 Tamze, s. 114.

¢ Zob. C. Shilling, Changing Bodies: Habit, Crisis and Creativity (Published in association with
Theory, Culture, Society), London 2008; tegoz, The Body in Culture, Technology, Society, London
2005; tegoz, The Body and Social Theory, London 2005.



72 Stawomir Futyma

nastawionym do roli zmystéw, stala sie alegoria jaskini platonskiej, gdzie
zmysly i ,cialo” staly sie synonimem niedoskonatosci czy wrecz ulomnosci.
Ulomnos¢ ta, to niewidoczny taricuch trzymajacy nas w materialnym swiecie
pozoru, ktoéry nie jest swiatem rzeczywistym. To, co sklada sie na zmyslo-
wy $wiat zmienia sie i w efekcie ginie. Ta chwilowos¢, przelotnosé, to cechy
niedoskonatosci materialnego $wiata, ktéry nas otacza. Natomiast, cechami
Swiata doskonatego, $wiata trwatego staly sie: niezmienno$c¢ oraz wiecznos¢
nie dajaca sie ograniczy¢ czasem i przestrzeniy, i nie dajaca si¢ wyobrazic.

Wspolczesna edukacja, zmysly i selekcja

Dlaczego tak bardzo szczegélne miejsce w edukacji zajmuja zmysty?
OdpowiedZz wydaje si¢ banalnie prosta. Doswiadczenie zmystowe bardziej
udostepnia si¢ nam, bardziej , bierzemy je w posiadanie”, niz kreujemy je
sami. Ludzki organizm za pomoca zmystéw , polykajacych” §wiat w procesie
doswiadczania jest permanentnie nastawiony na odbieranie informacji w po-
staci bodzcow: swietlnych, akustycznych, chemicznych lub mechanicznych.
Doswiadczenie to bedace wynikiem dzialania zmyslow, poprzez celowe
dziatania edukacyjne moze sta¢ sie swiadomym procesem, w ktérym czlo-
wiek gleboko, wewnetrznie i calkowicie bedzie usitowat zrozumie¢ odczucie
wartosci i sensu.

Wartos¢ edukacyjng doswiadczenia zmystowego mozemy wyraznie do-
strzec w chwili, kiedy przyporzadkujemy mu refleksje mogaca postuzy¢ do
wytworzenia warunkéw w celu spontanicznego wypowiadania sie i rozwija-
nia mozliwoséci komunikacji.

To edukacja w ramach uzmyslowionego swiata moze doprowadzi¢ do
stworzenia:

1) indywidualnej i osobistej gotowosci do postrzegania zmystowej rzeczy-
wistosci, wlasciwej poszczegdlnym jednostkom;

2) zindywidualizowanej sity wyrazu, ekspresji przezywania doswiad-
czenia;

3) poczucia bezpieczenistwa oraz stabilnosci, koniecznych w sytuacji do-
$wiadczen granicznych, rozumianych jako wystawienie sie na ryzyko pozna-
nia czego$ ,nowego”;

4) takiego edukacyjnego programu, ktéry organizuje do$wiadczenie
uwzgledniajace czesto wystepujace zjawisko frustracji, jako niemoznoéci uzy-
skania wiedzy, czego$ nowego;

5) ukierunkowania procesu edukacyjnego na podkreslenie osobistego
wymiaru do$wiadczenia;

6) pomostu edukagcji i $wiata codziennych doswiadczert zmystowych.
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Uzmystowiona edukacja to w koricu wewnetrzny wysitek, ktory chce
podjac¢ ryzyko i wyprébowac¢ wlasne sily z niezwyklym lub nieznanym.
Doswiadczanie naznaczone jest przez napiecie uczu¢ zyciowych, uwalnia
od powszedniosci dnia codziennego i stawia nas przed tym co nadchodzi,
miedzy pewnoscia (bezpieczenistwem) wlasnego dziatania i niepewnoscia
tego co sie staje - cennego nie dla mocy panowania nad nim, lecz , rozkoszy
leku”.

Kolumb, zmysly oraz edukacyjny hazard

Jednym z najciekawszych modeli obrazujacych zaangazowanie zmysto-
we czlowieka w proces przeksztalcania §wiata mozna dostrzec w propozycji
sformutowanej przez Jézefa Kozieleckiego, a okreslonego przez niego jako
»+Model Kolumba”. Ten jeden z najwybitniejszych polskich humanistéw do-
konat analizy wartosci edukacji, czynigcej z doswiadczenia zmystowego pod-
stawe do sformutowania metod oraz narzedzi oddzialywania w aspekcie ich
skutecznosci.

Losy Kolumba, jego historie, a raczej historie jego odkry¢ mozna potrak-
towac jako model edukacji opartej na logice oraz funkcjonowaniu zmystéw.
Model taki mozna dostrzec w rozwigzaniach edukacji domowej, jako dziata-
nia szczegodlnie nastawionego na eksplozje wrazliwosci czlowieka. O wspo-
minanym tutaj rozwigzaniu pisal prekursor tego rozwigzania w Polsce -
M. Budajczak™.

Chodzi o takie rozwigzanie edukacyjne, ktore wprost wpisuje sie w funk-
gjonalnos¢ i dysfunkcjonalnosé¢ zmystowa czlowieka oraz logike rozwojowa,
wedlug ktérej podejmowane dziatania powinny podazac. Jak pisal Kozielecki:

Kolumb podjat jedno z najambitniejszych dziatann cztowieka: postanowit odkryé¢
nowy szlak morski do Indii, ptynac na zachéd; wykonanie go pozwalato rozszerzy¢
dotychczasowe mozliwosci podrézowania. Jego zamiar byl w wysokim stopniu ry-
zykowny i niebezpieczny. Ani 6wczesne statki, ani aparatura pomiarowa, ani przy-
gotowanie zalogi nie pozwalaly na osiagniecie celu z cala pewnoscia. W rezultacie
Kolumb nie zrealizowat swoich planéw. Osiagnat wynik nie zamierzony, pragnat
dotrze¢ do Indii, tymczasem odkryt Ameryke. Transgresja, ktérej sie podjal, okazata
sie korzystna dla ludzkosci. W wielu wypadkach jednak podobne dzialania dopro-
wadzaja do skutkéw dramatycznych. Wycinanie laséw przez Majow czy Khmerow
dato im tani opal, ale jednoczesnie - zupelnie nieoczekiwanie - spowodowato gtebo-
ka erozje gleby i w konsekwencji nagly upadek ich cywilizacji. Niespodzianka znaj-
duje sie tylko o krok od fiaska™.

10 Zob. M. Budajczak, Edukacja domowa: spoteczne konteksty ksztatcenia sie w rodzinnym gronie,
poza instytucjonalnym srodowiskiem szkoty, Poznari 2002.
" J. Kozielecki, O cztowieku wielowymiarowym, s. 117.
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Jak pisat dalej J6zef Kozielecki:

Analogia miedzy zyciem Kolumba a czynami czlowieka jest jednak znacznie glebsza.
Zgodnie ze zrédtami historycznymi zeglarz ten do konca zycia wierzyl, ze osiagnat
planowany cel, ze dotart do Indii ptynac na zachéd. Tlumit wszelkie mysli o odkryciu
nowego kontynentu. Podobnie sprawca, ktéry doznat frustracji, stara si¢ czesto prze-
konac siebie i innych, ze odniést sukces, ze czyn zamienit w wyczyn'2.

I tak to wlasnie, uzywajac w dalszej czesci stéw J. Kozieleckiego,

Model Kolumba, sprawcy niedoskonalego, pozwala wyj$¢ poza optymizm prome-
tejski i pesymizm syzyfowy, poza niezawodnos¢ konkwistadora i daremnos¢ trudu
egzystencjalisty™.

Whnioski

Positkujac sie metafora J. Kozieleckiego i traktujgc edukacje w kategoriach
»Modelu Kolumba”, dochodzimy do przekonania, Ze celem tejze edukacji za-
korzenionej w logice zmyslow jest przekraczanie granic doswiadczenia ply-
nacego wiasnie ze zmystéw. Istota przyjecia takiego modelu edukacyjnego
wymaga wskazania nastepujgcych mozliwych scenariuszy.

1. Wielki sukces - przy okreslonych korzystnych warunkach sprzyjaja-
cych prawidlowemu poznawaniu mozna osiggna¢ wynik o najwyzszej war-
tosci, co moze rozszerzy¢ ludzka wiedze lub zwiekszy¢ zakres wladzy. Sila
napedowa staje si¢ nadzieja na zdobycie wiedzy najwyzszej jakosci.

2. Mata szansa sukcesu - okolicznosci sprzyjajace poznawaniu $wiata na
poziomie najwyzszej jakosci stanowia rzadki przypadek. Prawdopodobien-
stwo osiggniecia celu jest zatem niewielkie.

3. Wielka kleska - nieszczesliwe zbiegi okolicznosci prowadza do niepo-
wodzenia. Kleska stwarza zagrozenie tak dla poznajacego, jak i jego otoczenia.

4. Duze prawdopodobieristwo niepowodzenia - niepozadane stany -
jakos¢ zmystow, jak i jakos¢ warunkéw pozostawiaja wiele do zyczenia, co
sprawia zwiekszenie potencjalnego zagrozenia

Przedstawione tutaj cztery scenariusze edukacyjne biora swe Zrédlo
w rozwazaniach odkrywcow, ktérzy chcg osiagnac sukces. Aby jednak do
tego doszlo, musza zalozy¢ takze sytuacje mozliwej porazki badz odkrywa-
nia niezamierzonych miejsc ani zwigzkéw przyczynowych. Dzieki takiemu
dzialaniu zostaja przewidziane wszystkie mozliwe do zaistnienia scenariusze
wydarzen. Dlatego, system edukacyjny, ktéry zamierza osiggnac¢ daleko ida-

12 Tamze, s. 118.
13 Tamze.
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cy sukces, nalezy oprze¢ na szczegétowej selekcji, w ramach ktérej kazdemu
podmiotowi edukacyjnemu przypisuje sie proporcjonalnie do jego natural-
nych predyspozycji mozliwy plan przysztych drég rozwoju. Tenze plan po-
winien wpisa¢ w mechanizm swego dziatania spore prawdopodobienstwo
poniesienia znacznych strat, co lezy w logice postrzegania zmystowego, lecz
nikt nie mial nigdy watpliwosci, ze kazde dziatanie edukacyjne ma w so-
bie co$ z hazardu ,ryzykownego przedsiewziecia”, ryzykownej inwestycji
w zmyslowego czlowieka. Jednakze, podejmowanie dzialan, wraz z jednym
z najistotniejszych czynnikow wynikajacych z zaangazowania jakim jest po-
czucie sprawstwa, o ktérym w kontekscie edukacji menadzerskiej pisat S. Ba-
naszak, przy uwzglednieniu wspominanego ryzyka, to niewatpliwie Zrodto
sukcesu zyciowego opartego na uzmystowionej, realnej edukacji, konstruuja-
cej mozliwa do zaistnienia przysztosé™.
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