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fine the model of the pedagogical subject. Creation should be carried out using the principles of thin-
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Gdyby komus niebacznie udato sig stworzyé uniwersalng definicje wychowania
to pojawitaby sie mozliwos¢ zunifikowania wszystkich umystow.

Jednak, i to na szczescie, rzeczywistym sensem nauk o wychowaniu

jest tylko unifikujgca mozliwos¢ oglgdu siebie i wglgdu w innych.

Wprowadzenie

Jezeli wprowadza sie motto przed tekst, to nie po to, aby stanowito ono
jego ozdobnik, ale by dalo do myslenia i wyznaczato dodatkowy, ukryty, ale
wazny wymiar temu, co w swoim znaczeniu wydaje sie juz oznaczone.

T Artykul dedykuje prof. dr. hab. Bogustawowi Sliwerskiemu z okazji otrzymania tytulu
Doktora Honoris Causa za ,Zastugi dla rozwoju polskiej pedagogiki”, Bydgoszcz 5.12.2016 roku.
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A co jest oznaczone? Gdybym miat w jednym zdaniu stresci¢ catoé¢ prowa-
dzonych tutaj dywagacji, napisatbym: Prowadzone rozwazania stanowia probe
opisania istoczenia si¢ pedagogicznego podmiotu na podstawie doswiadczenia
pedagogicznego, tworzonego przez zasady my$lenia i dzialania pedagogicz-
nego, stajac sie sita motywacyjna, przetwarzajaca informacje systemu eduka-
cyjnego w edukacyjne dziatanie, ktére jako nosnik wychowania i ksztalcenia
umozliwia jazni wejécie z nimi w relacje, a sposéb kreaciji tej relacji okazuje sie
zrédiem istnienia podmiotu pedagogicznego i jego mocy sprawczej.

Naile powyzsze zdanie jest zrozumiale i dlaczego jest niezrozumiate? Jezyk
ma niebywata moc kumulacji obrazomysli w swoich zdaniowych wypowie-
dziach. Jednak, ich zrozumienie jest tylko i wylacznie zrozumieniem wiasnych
obrazoéw, ktore jezyk wiaze w mysli. Trzeba zatem w sposéb nieskoriczony zda¢
sie na projekt nieustannego przekraczania siebie. Ale co to znaczy przekracza-
nie siebie? Jezeli ma sie na uwadze transcendencje wlasnej jazni i usytuowanie
jej ponad sytuacjami, w ktorych sie przebywa, to rzeczywiscie przekraczanie
jest wykraczaniem z siebie. Ale to nie koniec. Zrozumienie nie moze opierac si¢
na dualnej tozsamosci podmiotu. Trzeba jeszcze dodatkowo wykazac sie tutaj
empatia. Jazn musi wejs¢ w relacje z czyms u kogo$, co pozwoli jej zintegrowac
sie ze swoim rozmoéwcg, by go lepiej zrozumieé. A tym czyms jest - co zdziwi
- wychowanie i ksztalcenie. Czy w ten sposob zblizyliSmy sie do préby ustano-
wienia postpedagogiki? Nie do korica. Na razie zblizyliémy sie do obrazomysli
umieszczonego na poczatku tego tekstu motta.

W takim razie nalezy pdjs¢ w prowadzonych tutaj przemysleniach da-
lej i w paru zdaniach stresci¢ to, o czym bedzie mowa w tym tekscie. Po-
niewaz mamy tutaj do czynienia z koncepcjg, ktorej struktura ma charakter
procesualny, to jej krétkie przyblizenie moze by¢ opisane ,,od dotu” lub ,0d
gory”. Wybor jest znaczacy, poniewaz opis oddolny pozwala nabudowywac
elementy struktury na siebie i zwykle ten sposéb uzasadniania swoich idei
jest najczesciej stosowany przez mysélicieli. Dla odmiany péjdziemy droga od-
wrotng. Bedzie to analiza, ktéra musi uwzglednia¢ swoja podbudowe i w ta-
kim razie jest czyms na pograniczu dedukgji i indukcji.

Punktem wyjscia (a gtéwnie dojécia) jest podmiot. Nie etyczny, nie poli-
tyczny, nie religijny, czy inny, ale podmiot pedagogiczny. Wylania sie on ze
sposobu, i to jest wazne, sposobu w jaki jazni taczy sie z czyms, co stanowi jej
wychowanie. Skoro podmiot jest pedagogiczny, to musi to by¢ jej przedmiot.
W trakcie prowadzonych rozwazan okazato sie, ze jazri nie tylko taczy sie z wy-
chowaniem, ale réwniez z ksztalceniem. Ale jak to sie dzieje? Dzieje sie to za
sprawa edukacyjnego dzialania, do ktérego zwraca sie podmiot, bowiem jest on
zakladany przez to, co edukacyjne dziatania kreuje, czyli przez doswiadczenie
pedagogiczne. To, co dzieje sie za sprawa edukacyjnego dzialania, wskazuje na
edukacyjne dziatanie, ktore jest nosnikiem wychowania i ksztatcenia. Nosnik
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ten jest formatowany przez site motywacyjna wytwarzang w doswiadczeniu
pedagogicznym. Silg jest wychowanie, a motywacja ksztalcenie, co sprawia,
ze wychowanie przeklada si¢ na tozsamos¢ podmiotu, a motywacja na jego
sprawczo$¢. Co zatem generuje site motywacyjng edukacyjnego dziatania, kto-
re rowniez formatuje potencjal myslenia w ksztaltowaniu wlasnej samoswia-
domoéci? Wskazaliémy na pedagogiczne doswiadczenie. Co je ustanawia? Mu-
sza to by¢ zasady mySlenia i dzialania pedagogicznego - zasady, ktére pozwola
powiedziec: Tak, to jest doswiadczenie pedagogiczne, a nie estetyczne. Rzeczy-
wiscie, mozemy tutaj przyjac, ze w pedagogice mamy cztery zasady myslenia
i dzialania pedagogicznego. To one stanowia ostateczny filtr tego, co pojawia
sie w strukturze edukacyjnego dzialania jako sita motywacyjna. I jesli zgodzi-
my sie, ze zasady te rzeczywiscie istniej, to ich ostateczna forma ma charakter
indywidualny. Musi taki mie¢, bo kazdy podmiot w swojej samo$wiadomosci
jest niepowtarzalny. Co réznicuje zasady myslenia i dzialania tego doswiadcze-
nia? Doswiadczenie jest zawsze doswiadczeniem czegos. W tym, oczywiscie,
przypadku beda to tresci podpadajace pod system informacyjny edukacji. I tu
nalezy sie zastanowic, czy rzeczywiscie tresci? Méwiac o mysleniu i dziataniu
pedagogicznym, mamy na uwadze pewne oprzyrzadowanie pedagogiczne-
go doswiadczenia - oprzyrzadowanie, ktére ma przetwarzac tresci i to w sile
motywacyjna. Jezeli treSci maja mie¢ wplyw na ksztalt doswiadczenia peda-
gogicznego, musza podlega¢ pedagogiczno-podmiotowej obrébce, bowiem
w przeciwnym wypadku idea podmiotu pedagogicznego nie miataby sensu,
ajezeliinawet zgodziliby$my sie na relacje behawioralng pojawiajacych sie tre-
$ci w doswiadczeniu pedagogicznym, wéwczas podmiot pelnilby funkcje bier-
nego obserwatora. Uaktywniajac na ten moment wyobrazZnie, wydaje sie, iz za-
sady myslenia i dzialania pedagogicznego powinny podlega¢ indywidualizacji
na podlozu swojej stycznosci z podmiotowoscig, ktérej istnienie musi zakladac,
i osobowoscig, do ktoérej zwrotnie muszg przystawac, gwarantujac tym samym
sens istnienia pedagogiki - sens, ktéry ma ksztattowac ludzka osobowos¢. Na-
wiasem moéwiac, zwigzek doswiadczenia pedagogicznego z przeksztalcana
osobowoscig i odwrotnie, w swoim naukowym zapleczu, powinien kreowac
swoje podstawy i uzasadnienie, i to na podstawie zalozer kognitywistyki.

Préba ustanowienia postpedagogiki

Nie potrzeba duzej wyobrazni, aby na podstawie powyzszych, ogélnych
informacji odnosnie tego, o czym bedzie tutaj mowa, stwierdzi¢, ze co wpi-
suje sie w dorobek pedagogiki, stanowi podioze dla - i to trzeba podkresli¢
- organicznego przeksztalcania sie¢ czlowieka w istote Swiadomg, myslaca
i dzialajacq na bazie - w tym przypadku - pedagogicznego ksztaltowania sie
ludzkiej podmiotowosci.
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Nieszczesciem pedagogiki jest okupowanie jej przedmiotu, czy przed-
miotéw, przez rézne dziedziny wiedzy naukowej. Ogranicza to jej dazenie do
niezaleznosci, a opisywana tozsamos$¢ ma swoéj zewnetrzny dyktat. Problemy
pedagogiki dotycza jej przedmiotu, metodologii, przynaleznosci do nauki,
sensownosci i skutecznosci oddzialywarn w rzeczywistym swiecie. A jeslii to
pominiemy, woéwczas stajemy przed nadmiarem wytwarzanej w jej ramach
informacji, ktére pedagogika ogélna probuje na rézne sposoby usystematy-
zowaé?. Gléwnie wine za ten stan rzeczy ponosza uczeni, a w szczego6lnosci
ci, ktérzy w swoim naukowym dzialaniu prébuja zaznaczy¢ swoja obecnos¢
w rzeczywistoéci naukowej. To za ich sprawq nieustannie pojawiaja sie nowe
definicje kluczowych dla tej dyscypliny poje¢, ktére w rzeczywistosci nic no-
wego nie wnosza. A co sie tyczy systematyzacji, czy klasyfikacji, to na przyktad
siegam do dwoch lezacych obok mnie ksigzek: Dzieje szesciu poje¢ W. Tatarkie-
wicza® i Szaleristwo katalogowania U. Eco*. I co z nich wynika? Klasyfikowanie
okazuje sie niezbedna forma dla ludzkiego dziatania i kumulowania ludzkich
wytworéw w zbiory - formg, w ktorej odzwierciedlaja sie ludzkie dzieje -
forma, ktéra podlega przeksztalceniom - forma, ktorej tresci tylko dla nielicz-
nych oznaczaja miniony czas ludzkiej historii. Uczeni tworza swoj slad we
wlasnych dziejach, ale przyjda kolejne nowe wydarzenia i tylko o nielicznych
bedzie sie wspominac jako o znaku czasu w dziejach naszej cywilizacji.

Co w takim razie pozostawi po sobie pedagogika? Naukowo zmargina-
lizowana, moze stanie si¢ jedynie efemeryda, niejasnym wspomnieniem dla
tych, ktérzy o rozwoju i przemianach ludzkiej osobowosci beda wypowia-
da¢ sie poprzez optyke technologii, polityki i ekonomii. Dlatego, dla nielicz-
nych nauk o wychowaniu pozostanie nauczanie wychowujace i ksztalcace
podporzadkowane formom zinstytucjonalizowanym, kladacych nacisk na
zachowanie i utrzymanie sie przy wiladzy. Dla pozostatych, w dobie praw-
dopodobnych klesk zywiotowych, najwazniejsze okaze sie tylko przetrwa-
nie. Wychowanie wéwczas bedzie podlega¢ Zzywiolom natury i z moralnego
punktu widzenia bedzie podlegaé patologii.

Pedagogika jest jaka jest, a co z nig bedzie to bedzie. Z punktu widze-
nia postpedagogiki nie jest to dla niej obojetne, poniewaz bazuje ona na tym
wszystkim, co wpisuje sie w sens istnienia pedagogiki. Istota postpedagogiki
jest przejscie z poziomu teorii i praktyki w sfere organiczng ludzkiego istnie-
nia, ktéra ukonstytuowana jest z elementéw wpisujacych sie w przedmiotowa
problematyke pedagogiki. Oznacza to, ze rezultaty badan pedagogiki stano-
wig o kondycji postpedagogiki, ktora wspiera sie na nich, przetwarza je i kon-
stytuuje swoja rzeczywistosc. Istota postpedagogiki jest, na ile to tylko mozli-

2 B. Sliwerski, Pedagogika ogdlna. Podstawowe prawidtowosci, Krakow 2012, s. 31-66.

> W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu poje¢, Warszawa 2012.
* U. Eco, Szaleristwo katalogowania, przekt. T. Kwiecieri, Poznari 2009.
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we, odgraniczenie sie¢ od wplywow réznych dyscyplin wiedzy naukowej na
jej sposob istnienia i funkcjonowania. Jej fundamenty majq opierac sie na tym,
co jest stricte pedagogiczne. W takim razie, jedno z kluczowych haset filozofii
wzywajace do powrotu do Zrodel, staje sie rowniez aktualne dla postpedago-
giki, przy czym w powrocie tym chodzi o zwrot ku treSciom i ideom czysto
pedagogicznym. Niemniej aktualna wiedza pedagogiczna, edukacyjna, wiedza
o wychowaniu i ksztalceniu sg bardzo wazne. Dazy sie bowiem tutaj do przej-
Scia od tego, co teoretycznie jest wytwarzane i praktycznie wdrazane do ich
rzeczowego, podkreslmy rzeczowego, urzeczywistnienia w sferze bycia czto-
wiekiem, ktérego docelowgq instancja jest rzeczowe ksztaltowanie osobowosci
warunkowanej sensem istnienia, przeksztalcania sie i gotowosci do dziatania
podmiotu, ktéry w tym przypadku jest okreslany jako podmiot pedagogicz-
ny. Do tej idei powrécimy w ostatniej czesci niniejszego artykutu, poniewaz
najpierw nalezaloby poda¢ przykilad, w czym partycypuje postpedagogika.
Umozliwi to zrozumienie jej fenomenu, sensu istnienia i zadan, jakie sobie wy-
znacza. Ponizszy przyklad ma uswiadomi¢ motoryke tego przejécia, dla kto-
rego kluczowe jest poszukiwanie pytar koncentrujacych sie wokot tego ,,jak”
pedagogika, edukacja, czy nauki o edukacji moga stac sie rzeczywistymi me-
chanizmami bycia istota ludzka dzieki wytworom pedagogiki. Mniej wazne
jest to, czym jest w swoich teoretycznych ustaleniach ksztalcenie, wychowa-
nie, nauczanie, rozw¢j itd. i ich praktyczne implikacje. Mniej wazne, ale na tyle
wazne, ze te implikacje, jezeli staja sie czescig ludzkiej egzystenciji, to nie moga
by¢ zbagatelizowane, tym bardziej Ze tresci te wpisuja sie w sens istnienia post-
pedagogiki. Kto§ mogtby sie uprzed, ze takie koncepcje istnieja w pedagogice.
Wystarczy siegna¢ na przyklad do klasykéw - J.F. Herbarta, A.S. Neilla, J. De-
weya czy R. Steinera. W postpedagogice jednak nie chodzi o jakie$ podejscie do
czlowieka i stosowanych formach nauczajaco-wychowawczego oddziatywania
na jego ksztaltowanie, ale o sam mechanizm tych przemian. Ponizszy przyklad
stanowi pewna egzemplifikacje takiego zamystu. Nie jest to idea skoriczona,
a tym samym doglebnie przemysélana. Niektoére z pojawiajacych sie tutaj tresci
beda zaktada¢ przedwstepng wiedze czytelnika na ich temat, kilka bedzie mia-
to charakter intuicyjny i bedzie domagac sie¢ w przyszlosci uzasadnien. Istotne
jest to, aby zaprezentowac zarys tego, czym ewentualnie miataby zajmowac sie
postpedagogika, a tym samym wskazac na siebie, pokazujgc czym jest.

Jazh zrédlem istnienia podmiotu pedagogicznego

Interesowac nas beda zatem odpowiedzi na pytania: Jak nalezy rozumieé
podmiot? Co jest Zrédlem podmiotu pedagogicznego? Jak powinno rozumie¢
sie edukacje i dzialanie w edukacje w kontekscie doswiadczenia pedagogicz-
nego?
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Udzielenie na powyzsze pytania odpowiedzi bedzie w pierwszym rzedzie
domagac sie odpowiedzi na pytanie: W jaki sposéb jazri wchodzi w relacje
z czyms, co okreéla jako swoje wychowanie? Pytanie to z uwagi na wychowa-
nie jest pytaniem pedagogicznym. Gdybysmy pytali o dobro, byloby to pyta-
nie etyczne. Gdybysmy pytali o piekno, bytoby to pytanie estetyczne. Pytamy
o wychowanie i dlatego prébe odpowiedzi na nie powinno skoncentrowac sie
na problematyzacji tego, w czym jazii jest ugruntowana. A ugruntowana jest
w podmiocie i jego zaangazowaniu, po pierwsze, w to, w czym tresci pedago-
giki sie konstytuuja, czyli w pedagogiczne doswiadczenie, a po drugie, w to,
przez co praktycznie sie wypowiada, czyli w edukacyjne dziatanie. Z powyz-
szego mozna mniemac, ze podmiot jest kreowany przez jazr. Nalezy jednak
dodag, ze kreacja ta nie ma charakteru biernego ze strony podmiotu i nie jest
tez skoncentrowana tylko na dziatalnosci jazni. Podmiot poprzez swoiste,
edukacyjne odniesienie do pedagogicznego doswiadczenia - o czym za chwi-
le - wymusza na jazni wejscie w relacje z wychowaniem, a spos6b kreacji tej
relacji staje sie Zréodlem wytaniania sie podmiotu. W takiej sytuacji mozna
wstepnie sformulowaé nastepujaca teze: podmiot poprzez zaangazowanie
w dziatanie edukacyjne pedagogicznego doswiadczenia przymusza jazii do
wejscia w relacje z wychowaniem, a sposob kreacji tej relacji staje sie Zrodtem
formowania podmiotu wraz z jego tozsamoscia. Taki rodzaj podmiotu nalezy
nazwac podmiotem pedagogicznym (zob. ryc. 1).

Relacja
Jazn Wychowanie

SPOSOB /\

v

PODMIOT ="

(tozsamo$¢)

Edukacyjne dziatanie

PN

PEDAGOGICZNE DOSWIADCZENIE

ot

System informacyjny edukacji

Ryc. 1. Podmiot pedagogiczny w relacji do dos§wiadczenia pedagogicznego
(Zrédto: opracowanie wlasne)

W ramach kroétkiego przypomnienia nalezy kilka zdar poswieci¢ podmio-
towi i edukacji. Podmiot w jezyku acifiskim oznacza subiectum i sytuowany jest
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w opozycji do obiectum, czyli przedmiotu. Za tak zwany elementarz w tej dzie-
dzinie wiedzy nalezy uzna¢ ksiazke Ch. Taylora® Zrddta podmiotowosci. Narodzi-
ny tozsamosci nowoczesnej. Jak to bywa z wieloma pojeciami kluczowymi w na-
uce, gruntowne studium tego pojecia przeprowadzone przez M. Kowalska®,
czy A. Meczkowska’ ukazuje jego ztozonos¢ i trudnoéci definicyjne. Podmiot
w kazdym razie, jak stwierdza ]. Butler®, zwykle jest traktowany jako aktywna
sita sprawcza, ale rowniez mozemy spotkaé propozycje, w ktérych podmiot
zostaje sprowadzony do biernego przedmiotu. Na przykfad, L. Althusser’ czy
M. Foucault potozyli w kilku swoich pracach nacisk na takie stosunki pa-
nowania, ktérych zasadniczym celem jest sprowadzenie jednostek czy grup
spolecznych do podmiotéw, ktérymi mozna zarzadzac i je dyscyplinowac.
Niemniej jednak, nalezy podsumowac i na co wskazuje M.S. Archer', w waz-
nej dla rozwoju tej problematyki pracy: Cztowieczeristwo. Problem sprawstwa, iz
pojecie podmiotu mozna sprowadzi¢ do dwéch sposobéw jego pojmowania.
Po pierwsze, do samoswiadomego podmiotu tozsamosci (ang. self) i po dru-
gie - do podmiotu dzialania (ang. agent). W niniejszej wypowiedzi rozumienie
podmiotu bedzie sprowadzone do wskazanych powyzej dwoch jego modusow
rozumienia.

W tym miejscu nalezy jeszcze dodatkowo wyjasni¢ sens rozumienia edu-
kacji w ogoéle i edukacyjnego dzialania w odniesieniu do do$wiadczenia pe-
dagogicznego. Nawigzujac przykladowo do ustaleri toruriskiego pedagoga
R. Schulza, mozna przyjaé, iz ,(...) pedagogika to sktadowa czeé¢ systemu in-
formacyjnego edukacji. To ogoét proceséw wzbogacania pedagogicznego do-
$wiadczenia, jego zapisu w okreslonych systemach symbolicznych (jezykach)
(...)"*2. Pedagogika jest zatem w tym wypadku nadbudowa informacyjna dla
zjawisk edukacyjnych. W zwigzku z czym w sytuacji, w ktérej doswiadcze-
nie pedagogiczne zobligowane jest wiedza teoretyczna, to woéwczas dziala-
nie edukacyjne w swojej pedagogii okazuje sie¢ dzialaniem zobligowanym
sila, ktorej praktyczna sprawczos¢ - w swoim ksztaltowaniu celow i zadan
- motywuje do ich realizacji, wdrazania. W takiej sytuacji edukacja w ogoéle
bedzie obejmowac wszelkie zjawiska, ktére wpisuja sie w system informacyj-

5 Ch. Taylor, Zrédta podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, przekt. zbiorowy,
Warszawa 2001.
¢ M. Kowalska, Dialektyka podmiotu, [w:] Podmiotowosc i tozsamosé, red. J. Migasinski, War-
szawa 2001.
7 A. Meczkowska, Podmiot i pedagogika. Od oswieceniowej utopii ku pokrytycznej dekonstrukcji,
Wroctaw 2006.
8 J. Butler, The Psychic Life of Power: Theories in Subjection, Stanford 1997.
° L. Althusser, W odpowiedzi Johnowi Lewisowi, przekt. A. Staron, Warszawa 1989.
10 M. Foucault, Podmiot i wtadza, przekl. J. Zychowicz, Lewa Noga, 1998, 10; tenze, Nadzoro-
wac i karaé. Narodziny wiezienia, przekl. T. Komendant, Warszawa 1998.
' M.S. Archer, Czlowieczeristwo. Problem sprawstwa, przekt. A. Dziuban, Krakéw 2013.
12 R. Schulz, Szkice z pedagogiki 0gélnej, Torun 2015, s. 12.
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ny edukacji i w tym przypadku mozna mie¢ na uwadze tresci wpisujace sie
na przyklad w tak zwany dekader edukacyjny w opracowaniu Z. Kwiecin-
skiego®. Natomiast, edukacyjne dzialania to forma zawierajaca w sobie sile
motywacyjna. Jej Zréodlem byloby doswiadczenie pedagogiczne, a miejscem
docelowym mozliwos¢ wejscia w relacje z jaznia.

Sila motywacyjna edukacyjnego dzialania

Sens istnienia podmiotu pedagogicznego, swiadczac o pedagogicznym
nacechowaniu ludzkiej egzystencji, wskazuje na pedagogiczne powiazania
praktyki edukacyjnej z ludzka osobowoscia. Podmiot pedagogiczny bowiem,
zwracajac sie poprzez edukacyjne dzialanie do doswiadczenia pedagogicz-
nego, odstania strukture zedukowanej osobowosci, ktéra mozna uzna¢ za
egzystencjalny szablon, matrix pedagogiki. Tym samym, wskazany rodzaj
doswiadczenia pedagogicznego dostarcza dzialaniu edukacyjnemu pojecie
motywacyijnej sily, dzieki ktorej jazii sklonna jest wejs¢ w relacje z pewna ideg
wychowania. Oznacza to, ze sita motywacyjna wynikajaca z doswiadczenia
pedagogicznego wpisuje sie w dzialanie edukacyjne i tym samym przyspo-
sabia jazni do podjecia aktywnosci, celem wejscia w relacje z jaka$ idea wy-
chowania. Relacja, ktéra przysposabia jazii do aktywnosci, staje sie¢ sposobem
formowania pedagogicznego podmiotu, w formowaniu ktérego zawiera sie
istota sity motywacyjnej zobligowanej jakas idea wychowania (zob. ryc. 2).

Relacja
Jazn Wychowanie

SPOSOB

PODMIOT
(tozsamos¢)
Edukacyjne dziatanie

)

Sita motywacyjna

PEDAGOGICZNE DOSWIADCZENIE

ot

System informacyjny edukacji

Ryec. 2. Podmiot pedagogiczny i sita motywacyjna
(Zrédto: opracowanie wlasne)

B3 Z. Kwiecinski, Dziesigcioscian edukacji (sktadniki i aspekty — potrzeba catosciowego ujecia), [w:]
Wprowadzenie do pedagogiki. Wybdr tekstéw, red. T. Jaworska, R. Leppert, Krakéw 1996, s. 31-41.
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W powyzszych rozwazaniach brakuje jeszcze wyjasnienia, jak to sie dzie-
je, ze podmiot zwraca sie do doswiadczenia pedagogicznego. Wstepnie na-
lezy tutaj przyjaé, ze istnienie doswiadczenia pedagogicznego zaklada i po-
przedza istnienie podmiotu pedagogicznego, do ktérego zwraca sie poprzez
dziatanie edukacyjne, ktére wyposazone jest w sile motywacyjna. Sita ta uak-
tywnia dziatanie edukacyjne, ktorej istotnym czynnikiem jest wychowanie.
Pozwala nam to stwierdzi¢, ze do dzialania edukacyjnego przylega podmiot,
ktéry zaangazowany jest w sens istnienia sity motywacyjnej, dzieki ktorej
przystaje do doswiadczenia pedagogicznego i wspotuczestniczy w ksztatto-
waniu siebie poprzez uaktywnianie sie jazni, ktéra wchodzi w relacje z edu-
kacyjnym wychowaniem. W takiej sytuacji mozemy nieco zmodyfikowac po-
przednia teze i stwierdzi¢, ze zakladany przez pedagogiczne doswiadczenie
podmiot pedagogiczny przystaje do motywacyjnej sity doswiadczenia peda-
gogicznego nadawanej edukacyjnemu dziataniu, dzieki ktéremu podmiot ak-
tywnie uczestniczy w kreowaniu sie jazni, ktérej spos6b wchodzenia w rela-
cje z czyms, co stanowi jej wychowanie, staje sie podstawa istnienia podmiotu
pedagogicznego.

Zarys teorii doSwiadczenia pedagogicznego

W dalszej kolejnoéci prowadzonych tutaj rozwazarn nalezy mie¢ na uwa-
dze dwa do rozwigzania zadania. W odniesieniu do pierwszego, nalezy na-
szkicowac zarys teorii doswiadczenia pedagogicznego, a w przypadku dru-
giego - wypracowac model podmiotu pedagogicznego.

Zarys teorii doSwiadczenia pedagogicznego wymaga glebszych badan
i poglebionego namystu. Niemniej jednak, dokonana juz wstepnie proble-
matyzacja doswiadczenia pedagogicznego ukierunkowuje na dwa jej istotne
aspekty. Po pierwsze, nalezy odnies¢ sie do tego, co stanowi stricte zasady
mys$lenia i dziatlania pedagogicznego, a po drugie - do teorii wychowania,
w ktorych w zasadzie kladzie sie nacisk na problematyzacje drogi postepowa-
nia pedagogicznego. Pierwszy ten aspekt wskazuje, bez czego doswiadczenie
pedagogiczne w swoim my$leniu i dzialaniu nie moze sie obejs¢, a drugi -
z uwagi na to, z czym jazn sie taczy, czyli z wychowaniem - ukierunkowuje
na jej teoretyczne ujecie, ktére ma przystawacé do zasad myslenia i dzialania
pedagogicznego. To przystawanie do zasad, w swojej problematyzacji, odsta-
nia dodatkowy element dzialania edukacyjnego. Jak p6zniej sie okaze, obok
wychowania pojawia sie dodatkowy element o charakterze praktycznym, co
pozwala nam wstepnie mysle¢ o nim jako o ksztalceniu. Jazii w takim razie
wchodzi w relacje nie tylko z wychowaniem, ale réwniez z ksztalceniem.
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Kreujac zatem teorie do$wiadczenia pedagogicznego, nalezy mie¢ na
uwadze wykoncypowanie takiej struktury, ktérej sktadowe beda wpisywac
sie w sens istnienia do$wiadczenia pedagogicznego. Pragnac w takiej sytu-
acji zrealizowacé powyzszy cel, to przede wszystkim nalezy zwrdcié¢ sie do
tego, co bedzie §wiadczy¢ o istnieniu my$lenia i dzialania pedagogicznego.
I rzeczywiscie, cztery tego typu zasady zostaly wygenerowane z historii eu-
ropejskiej cywilizacji przez znanego w Polsce filozofa i pedagoga pochodza-
cego z Berlina D. Bennera'. Dlaczego wlasnie do tych zasad nalezy siegnac?
Dlatego, poniewaz wskazuja one na to, co swoiste dla pedagogiki, co nie jest
warunkowane czynnikami spotecznymi i genetycznymi, a wiec w tym ich
wskazaniu ujawnia sie ich historyczny sens, wykraczajacy poza uzaleznie-
nie pedagogiki od réznych dziedzin wiedzy naukowej. Niemniej jednak, nie
mozna zapominaé, ze tresci doswiadczenia pedagogicznego maja charakter
przedteoretyczny lub teoretyczny.

Pomijajac w tym miejscu, opracowane przez D. Bennera, zalozenia teo-
retyczne w jego koncepcji przeksztalcania sie cztowieka w istote ludzka, na
ten moment nalezy tylko zwrdci¢ sie do wskazanych przez mysliciela zasad,
bowiem to one maja konstytuowac forme doswiadczenia pedagogicznego.
Zasady te to uksztalcalnos$¢, wezwanie do aktywnosci wlasnej, transforma-
cja oddziatywarn spotecznych na pedagogiczne i niehierarchiczny oraz atele-
ologiczny uklad réznych rodzajow praxis, czyli dziatlait w ramach zindywi-
dualizowanej humanitas. Istotne w jego ustaleniach jest to, ze pierwsze dwie
zasady maja wymiar konstytutywny, aprioryczny i indywidualny, a dwie
kolejne - regulatywny, aposterioryczny, doswiadczalny i spoteczny. Wy-
dawac¢ by sie mogto, iz majac na uwadze sens istnienia i kreacji podmiotu,
nalezaloby skoncentrowaé prowadzone tutaj rozwazania na zasadach kon-
stytutywnych, poniewaz sg aprioryczne i wtasnie na ich podstawie powin-
no sie stworzy¢ projekt struktury doswiadczenia pedagogicznego. Jednak
D. Benner wyraznie podkresla, Ze obie grupy zasad wzajemnie sie dopelniaja.
Ponadto, sens tych zasad odnosi si¢ do mys$lenia i dzialania pedagogicznego,
do teorii i praktyki, i nie jest powiedziane, ktéra zasada jest teoretyczna, a kto-
ra praktyczna. Fundamentalne dla koncepcji doswiadczenia pedagogicznego
i pedagogicznego podmiotu jest to, ze zasady te, o czym byla mowa powyzej,
nadaja dziataniu edukacyjnemu sile motywacyjna, dzieki ktorej jazin wchodzi
w relacje z czyms, co okreéla jako swoje wychowanie, a tym czyms$ co forma-
tuje wychowanie w obszarze dziatania edukacyjnego sa zasady. Co wiecej,
doswiadczenie pedagogiczne okazuje si¢ miejscem integracji pedagogicznej
teorii z praktyka - miejscem, w ktérym rozum 1aczy sie z intelektem, a takze

4 D. Benner, Pedagogika ogolna: Wprowadzenie do myslenia i dziatania pedagogicznego w ujeciu
systemowym i historyczno-problemowym, przekl. D. Stepkowski, Warszawa 2015.
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miejscem, w ktérym teoria znajduje swoje uzasadnienie w praktyce. Miejsce
to jest w konsekwencji spotkaniem co najmniej dwoéch podmiotéw pedago-
gicznych, z ktérych jeden w sensie dydaktycznym wzywa drugiego do ak-
tywnosci wlasnej, aby dokonato sie w nim uksztalcanie (uaktywnienie zasad
konstytutywnych).

Mozemy zatem zaproponowac nastepujaca strukture doswiadczenia pe-
dagogicznego (zob. ryc. 3). Sktadac sie ona bedzie, z jednej strony, z zasad
konstytutywnych, natomiast z drugiej - z zasad regulatywnych.

SILA
(wychowanie)

Dziatanie edukacyjne
(ksztalcenie)
Zasady konstytutywne Zasady regulatywne
— uksztalcalno$¢ — transformacja oddziatywan spotecznych
— wezwanie do aktywnosci na pedagogiczne
wiasnej — niehierarchiczny uktad réznorodnych

form wspotdziatania spotecznego
tworzacego praxis

PRZEDTEORIE I TEORIE /‘

Ryc. 3. Struktura doswiadczenia pedagogicznego z sita motywacyjng tworzaca edukacyjne
dzialanie
(Zrédto: opracowanie wlasne)

Zasady konstytutywne nalezy sprowadzi¢ do dziatan, ktére w swoim for-
mowaniu, ustanawianiu maja charakter zabiegajacy, zadajacy, egzekwujacy,
wywierajacy. Z kolei, zasady regulatywne $wiadcza o porzadkowaniu, usta-
nawianiu, ktére domagaja sie przyzwolenia, aprobaty, czy troski, jak to przy-
kladowo widzial M. Heidegger'"®. Obie grupy zasad w zaleznosci od tresci
doswiadczenia edukacyjnego staja sie Zrédlem sily motywacyjnej dziatania
edukacyjnego.

Doswiadczenie pedagogiczne, jak to juz zostalo zasugerowane w swojej
istocie, nie obejmuje doswiadczenia, ktére w sposéb bierny odtwarza tresci
systemu informacyjnego edukacji. Tredci te, z uwagi na zasady myslenia
i dziatania pedagogicznego, podlegaja w nich przeksztalceniom. Przy czym,
ustrukturyzowanie tych tresci w dziatanie edukacyjne stanowi site motywa-

5 M. Heidegger, Bycie i czas, przekl. B. Baran, Warszawa 1994.
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cyjna dla jazni, do ktdrej przystaje podmiot, na sposéb, w jaki jazn taczy sie
z wychowaniem. Spos6b ten ukazuje tozsamos¢ i sprawczy charakter pod-
miotu, co przeklada sie na aktywne jego uczestniczenie w dziataniu eduka-
cyjnym, bedac przy tym, uwiklanym w jego stanowienie, treSciowe urzeczy-
wistnianie. Oznacza to, ze do$wiadczenie pedagogiczne w swoim dziataniu
edukacyjnym jest Zrédlem dla dziatajacego podmiotu - Zrédlem jego tozsa-
moéci i sprawczej aktywnosci, wynikajacej z sity motywacyjnej dziatania edu-
kacyjnego.

Pomimo ze zasady wpisane w doswiadczenie pedagogiczne wzajemnie
sie¢ dopelniaja, mozna zastanowi¢ sie, ktérej grupie zasad nalezaloby przy-
zna¢ pierwszenstwo w kwestiach inicjowania dzialania edukacyjnego i sta-
nowienia podmiotu. Czy maja to by¢ zasady, ktére konstytuuja czy te, ktére
reguluja? W moim przekonaniu, z uwagi na indywidualny status podmiotu,
poczatek doswiadczenia pedagogicznego nalezy usytuowaé w doswiadcza-
niu tresci zwigzanych z zasadami konstytutywnymi, czyli z uksztatcalnoscia
i wezwaniem do aktywnosci wlasnej. Doswiadczanie tych tresci zobligowane
jest egzekwowaniem, zadaniem, ktére domaga sie przyzwolenia, aprobaty,
a wiec i uporzadkowania, ustanowienia wynikajacych z zasad regulatyw-
nych. Mamy w konsekwencji, w przypadku doswiadczenia pedagogicznego
do czynienia z czyms$, co mozna okresli¢ jako konstytutywna regulatywnos¢.
To w jej ramach mozna stwierdzi¢, ze najpierw musi by¢ zadanie czegos,
aby co$ w dalszej fazie dzialania mogto podlegac przyzwoleniu. Aprobata ta
wpisana w zasady regulatywne staje si¢ zatem warunkiem dopetnienia (dzia-
tania) i zrozumienia (my$lenia) wychowania. Dlatego to co konstytuowane,
musi by¢ zregulatywowane.

Model podmiotu pedagogicznego

W ten oto spos6b wylania sie sytuacja, w ktérej doswiadczenie pedago-
giczne ufundowane na tym, co samo w sobie regulatywnie konstytuuje i wpi-
suje sie w nature samej jazni, pozwala teraz przejs¢ do rozwazan na temat
modelu podmiotu pedagogicznego (zob. ryc. 4).

Jazn PODMIOT Wychowanie

PEDAGOGICZNY
(ksztalcenie)

Ryc. 4. Podmiotowo$¢ pedagogiczna
(Zrédto: opracowanie wlasne)
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Twierdzac w tym momencie, ze jazii kreuje siebie, odnoszac sie do tego,
co okresla jako swoje wychowanie, to wychowanie moze by¢ warunkowane
koncepcjami intencjonalnymi lub funkcjonalnymi, na co wskazuje np. D. Ben-
ner'® lub patrzac szerzej - teorie wychowania mozna przyporzadkowaé do
podejs¢ postmodernistycznych, funkcjonalistycznych, interakcjonistycznych
i radykalnych, jak to na przyklad czyni B. Sliwerski'’, nawiazujac formalnie
do sporzadzonej przez R.G. Paulstona i M. Liebmana'™ mapy spotecznosci
dyskursywnych.

I tak, w relacji jazr - wychowanie, do ktorej przystaje jako jej podtoze edu-
kacyjne dzialanie, spos6b kreacji tej relacji, oparty przykladowo na teoriach
wychowania zobligowanych intencjonalnie, ma charakter przyczynowo-skut-
kowy, dazac tutaj do zespolenia w jedno intencje i rezultat. Z kolei, odnoszac
sie do teorii wychowania skoordynowanych na przyklad funkcjonalnie, re-
lacja ta ma na celu zidentyfikowanie funkcji jej wychowawczych elementow
w calym procesie edukacji, ktéry w tym przypadku wynika z doswiadczenia
pedagogicznego znormalizowanego dyrektywami - idac na przykiad tropem
J. Kmity®. Obie przywolane tutaj grupy teorii wychowania stanowia teore-
tyczne zaplecze dla zaistnienia konkretnych form edukacyjnego dziatania,
ktére najpierw jako zbiory informacji podpadajace pod przedteoretyczna lub
teoretyczna systematyzacje, podlegaja zasadom mys$lenia i dzialania pedago-
gicznego, ktore je nastepnie przetwarzaja i kondensuja w sile motywacyjna
edukacyjnego dzialania. Przy czym, i to jest najwazniejsze, sposob kreacji
podmiotu oparty na sile teorii wychowania wskazuje na sposoby problema-
tyzacji doswiadczenia pedagogicznego koncentrujace si¢ na postepowaniu
pedagogicznym w edukacyjnym dziataniu. Na ten fakt zwraca uwage D. Ben-
ner® w nieco innym kontekscie swoich rozwazan. Edukacyjne dziatanie jako
noénik informacji usystematyzowanych przez zasady myslenia i dzialania
pedagogicznego, jezeli bedzie oparte tylko i wylacznie na teoriach wychowa-
nia, bedzie tylko Zrédlem tozsamosci podmiotu. To bycie jakims jest juz for-
ma istnienia, ktére wynika z rozstrzygniecia kwestii legitymizacji przymusu
zawartych w teoriach wychowania. Na ten aspekt w wychowaniu zwrdécit juz
uwage I. Kant, pytajac: ,Jak mozliwa jest wolno$¢ przy przymusie”?'. For-
my sprawowania wladzy wpisujace sie w system informacyjny edukacji do-
$wiadczenia pedagogicznego jednostek odzwierciedlaja si¢ w zasadach, kto-

16 D. Benner, Pedagogika 0gélna, s. 147-169.

7 B. Sliwerski, Pedagogika ogdlna, s. 46-47.

8 R.G. Paulston, M. Liebman, APS conceptual mapping project, Rechearch Raport, 1993, 2, s. 9.

1 J. Kmita, Konieczne serio ironisty. O przeksztatcaniu sig¢ problemow filozoficznych w kulturo-
znawcze, Poznan 2007; G. Banaszak, J. Kmita, Spofeczno-regulacyjna koncepcja kultury, Warszawa
1994.

» D. Benner, Pedagogika 0golna, s. 169.

2 1. Kant, O pedagogice, przekl. S. Sztobryn, £.6dz 1999, s. 53.
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rych dzialania edukacyjne naznaczaja jazn sila doswiadczanej wladzy, ktéra
W swoim sprawowaniu staje si¢ tozsamosciowym podlozem wylaniajacego
sie podmiotu. Oznacza to dodatkowo, ze sens bycia podmiotem nie moze
opierac sie tylko na jego tozsamosci i zawierac sie w formule ,ja jestem”. Sens
jego istnienia wigze sie dodatkowo z jego aktywnoscia, motywacja ukierun-
kowana na cele i zadania. Taki punkt widzenia pozwala w rezultacie dostrze-
ga¢ w dziataniu edukacyjnym nie tylko sile wychowawcza, ale réwniez moc
sprawczg, ktérej motywacja zawiera sie w ksztalceniu (zob. ryc. 5). Prowadzi
to zatem do stanowiska, Ze o ostatecznej formie dziatania edukacyjnego decy-
duja usystematyzowane w doswiadczeniu pedagogicznym idee wychowania
i ksztalcenia. Ich przedteoretycznosé czy teoretycznosé¢ pozwala podmioto-
wi pedagogicznemu nie tylko doswiadczac¢ siebie w obliczu wlasnej jazni,
ale réwniez w sposéb sprawczy wplywac na rzeczywistosé. To swiadome
dzialanie w $wiecie rzeczywistym zwrotnie przeklada sie¢ na modelowanie
informacji edukacyjnych w obszarze doswiadczenia pedagogicznego. Mozna
przyjac za Z. Kwieciniskim?, ze informacje te sa skumulowane w tak zwanym
dekaedrze edukacyjnym. Ich teoretyczna struktura normalizuje procesy edu-
kacyjne poprzez ich nadmiar lub niedomiar pojawiajacy sie w doswiadczeniu
pedagogicznym, aby nastepnie podlegac¢ zasadom my$lenia i dzialania peda-
gogicznego.

Jazn PODMIOT Wychowanie
PEDAGOGICZNY (sita)
Ksztatcenie
(motywacja)

Edukacyjne dziatanie

Sita motywacyjna

PEDAGOGICZNE DOSWIADCZENIE

tt1t

System informacyjny edukacji

Ryc. 5. Podmiot pedagogiczny i sita motywacyjna pedagogicznego doswiadczenia
(Zrédto: opracowanie wlasne)

% Kwiecinski Z., Dziesigcioscian edukacji.
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Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, iz préba opracowania podmiotu peda-
gogicznego pozwala doszukiwac sie w jego kreacji swoistego dla pedagogiki
mys$lenia i dziatania pedagogicznego. Swoistos¢ ta obdarza my$élaca jazn silg
sprawcza wynikajaca z wplywoéw wychowania i ksztalcenia na jednostko-
we doswiadczenia stanowigce doswiadczenie pedagogiczne. Tresci tego do-
$wiadczenia przejawiaja sie¢ w edukacyjnym dziataniu, do ktérego przystaje
podmiot, mogac poprzez jazn odnies¢ sie do siebie, do doswiadczanych infor-
magcji edukacyjnych i konkretnie dziata¢ w $wiecie rzeczywistym. Co zas$ sie
tyczy zasad mys$lenia i dziatania pedagogicznego, to w prowadzonych tutaj
rozwazaniach nalezy je traktowac nie tylko jako narzedzie przeksztalcajace
procesy edukacyjne z ich oblicza teoretycznego w praktyczne, ale tez jako
forme wpisujaca sie w struktury ludzkiej osobowosci. Zalozenie to ma stuzy¢
idei przemiany i rozwoju, poniewaz zmiany zachodzace w zasadach prze-
kladaja sie na zmiany dokonujace si¢ w osobowosci i odwrotnie - zmiany
osobowe ksztaltuja zasady.

Postpedagogika - rozwazania podsumowujace

Czy nazwa postpedagogika w pelni odpowiada zawartym w tym roz-
wazaniu intencjom? Mamy tutaj do czynienia z wykorzystaniem tresci peda-
gogiki celem wypracowania doswiadczenia pedagogicznego i dookreslenia
podmiotu pedagogicznego. Nie jest to zatem spojrzenie ,meta”, odnoszace
sie¢ z wyzszej plaszczyzny poznania do tego co pedagogiczne, ani tez kre-
owanie filozoficznej struktury pedagogiki ogélnej dla jej teoretycznego, po-
znawczego odniesienia sie do treéci samej pedagogiki. Ponadto, pojecie me-
tapedagogika - bo o nim tutaj mowa - ma juz w pedagogice ogélnej swoja
treSciowa i zadaniowa przynaleznosé. Mozna tez bylo pomysle¢ o nazwie
Nowa Pedagogika, a wiec o czyms$ na wzér Nowej Fenomenologii w propo-
zycji H. Schmitza®. W ksigzce tej autor odchodzi od klasycznego podejécia
do fenomenologii, koncentrujac sie bardziej na filozofii bycia. Wazne jest to
i by¢ moze nazwa Nowa Pedagogika bylaby zasadna, jesli uwzglednitoby sie
fakt, iz H. Schmitz w swojej pracy ktadzie nacisk na sens istnienia podmiotu,
na to - jakie warunki musza by¢ spetnione, aby w okreélony spos6b dokonato
sie jego uksztaltowanie. W tym kontekscie zasadna bytaby nazwa pedagogika
podmiot. Ostatecznie autor opowiada sie za nazwa postpedagogika. Czy jest
to nazwa adekwatna do prowadzonych tutaj przemysler? ,Post” w sumie
oznacza to, co jest ,po”, a w sensie naukowym odnosi sie zwykle do tego,
co wczeéniej bylo pominiete lub bezrefleksyjnie wykorzystane. Trzymajac

B H. Schmitz, Nowa Fenomenologia. Krotkie wprowadzenie, przekl. A. Przelebski, Warszawa
2015.
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sie zatem tej drugiej wykladni, to postpedagogika oznacza wykorzystanie
wiedzy pedagogicznej, sprowadzonej do nauk o wychowaniu i ksztalceniu,
i odniesienie jej kluczowych poje¢ do narzedzi o organicznej denotacji**. Sens,
a przede wszystkim mozliwos¢ ucielesnienia tresci pedagogiki wynika tutaj
z zasady uksztalcalnosci (zasada konstytutywna doswiadczenia pedagogicz-
nego), do ktérej miedzy innymi przystaje w swojej egzystencji cielesnosé. To
ona poszukuje organicznej formy dla swojej wypowiedzi, ktéra ostatecznie
przystaje do podmiotu i do osobowosci.

Zatem, zadaniem postpedagogiki powinno by¢ przede wszystkim dookre-
Slenie struktury doswiadczenia pedagogicznego, dalej opracowanie modelu
pedagogicznego podmiotu oraz ustalenie rzeczywistego zwiazku miedzy
kreacja ludzkiej podmiotowosci a zmianami, jakie dokonuja sie w osobowo-
Sci. Niewatpliwie, majac na uwadze dzialanie edukacyjne, ktére wyposaza
jazi w okreslone tresci teoretyczne i praktyczne, nalezaloby skoncentrowac
uwage na sposobie wylaniania sie z tego wyposazania podmiotowosci. Spo-
sOb ten - i tutaj nalezy przeprowadzi¢ dodatkowe badania - prawdopodobnie
powinien opierac sie na prawidlowosciach prakseologiczno-metodycznych.
Mozliwe, ze w sposob kreacji podmiotu pedagogicznego wpisuja sie dyrek-
tywy wypracowane przez sile motywacyjna dziatania edukacyjnego. Powin-
ny one zatem zawiera¢ w sobie okre§lone normy nauczania wychowujacego
i ksztalcacego. Ich tresci, zawierajace okreélone znaczenia, powinny okaza¢
sie tutaj podstawa dla tozsamosci pedagogiki i formg-wzorcem do dziatari
o charakterze sprawczym.

Niewatpliwie, aby nie popaé¢ w tym projekcie w strukture czysto or-
ganiczng i w co$ na wzoér, co podpada pod behawioryzm, to sens istnienia
podmiotu i ludzkiej osobowosci musi podlega¢ ideom humanistyki. W tym
kontekscie warto pomysle¢ o edukacyjnym dziataniu zawierajacym site mo-
tywacyjna jako o przedsiewzieciu, w ktérym wychowanie bytoby wy-chowa-
niem, tak jak ten zwrot pojmuje A.E. Szottysek®, gdzie wy-chowanie jest wy-
dobywaniem na jaw tego, co ukryte - co w swoim uczlowieczaniu pozwala
kazdej jednostce z osobna wydoby¢ i wdrozy¢ w podmiot prawde (aletheia)
swojej egzystencji.

By¢ moze, dzieki postpedagogice wprowadzi sie¢ w obszar pedagogiki
nowa wiedze na temat podmiotu i inaczej zacznie postrzega¢ dorobek na-
ukowo-filozoficzny nauk o wychowaniu. Istotne jednak jest to, ze w swojej
formalnej niezaleznosci, w jakims$ zakresie idea istnienia pedagogiki wyzwala
sie spod wplywoéw réznych dziedzin wiedzy naukowej, ktére przywtaszcza-
ja sobie jej podstawy statusowe lub narzucajg wlasna wizje rozumienia wy-

# Musze wspomnieé, iz w pracy Pedagogiczne tworzenie istoty ludzkiej podmiot usytuowa-

tem poza ludzkim ciatem, ale w wymienionej pracy przyjalem inng optyke rozwazan.
» A.E. Szoltysek, Filozofia edukacji. Ksztattowanie umystu, Krakéw 2013, s. 120-121.
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chowania czy ksztalcenia. I jesli sie okaze, ze postpedagogika ma swoja racje
bytu, woéwczas zasadne bedzie méwienie o pedagogice itp. nie jako o nauce
spolecznej, ale o nauce stricte pedagogicznej.
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