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School is a unique environment of social interactions. It generates the variety of attitudes and behavio-
urs. This paper demonstrates differences in the attitudes towards school of parents, according to their
social status. The research study emphasises that social class is one of the key determinants of ways
in which parents participate in their children’s education process. Likewise, it shows that educational
aspirations of a certain group of parents, as well as their vision of what education should look like
vary and make up specific ‘class patterns’ of parental participation in education. This qualitative rese-
arch clarifies that most parents from advantaged social background have a clear vision on education
as well as expectations towards school. They are therefore more likely to demand and complain. On
the contrary, parents from a lower social class tend to be conciliatory, unquestionably trusting the
school institution.
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Wstep

W dobie wspoiczesnych merytokratycznych spoteczenstw, edukacja
moze by¢ (i z pewnoscig jest) postrzegana przez wielu jako swoista szansa
na sukces. W miare wrastania w nowoczesnos¢, jej egalitarny charakter po-
legajacy na réownej i powszechnej dostepnosci' rokowat nadzieje na zmniej-

1 T. Szkudlarek, Edukacja i konstruowanie spotecznych nierownosci, [w:] Fenomen nieréwnosci
spotecznych, red. J. Klebaniuk, Warszawa 2007, s. 31-52.
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szenie poglebiajacych sie réznic spotecznych, ekonomicznych i kulturowych,
bedacych przyczyna spolecznego uwarstwienia i przynaleznosci klasowe;.
Jednakze, zdaniem badaczy spotecznych? nadzieje na wieksza demokraty-
zacje szkolnictwa okazaly sie plonne, a egalitarystyczne deklaracje maja je-
dynie pozér powszechnego awansu rzesz nieuprzywilejowanych statusem
pochodzenia. Jedna z podstawowych przyczyn takiego stanu rzeczy jest do-
minujacy system kapitalistyczny, ktéry z zalozenia , generuje nieréwnosci”?
i tym samym przyczynia sie do elitaryzacji szkolnictwa. Jednoczeénie, kwe-
stia wyréwnywania szans edukacyjnych nie jawi sie juz jako oczywistos¢
i moze by¢ rozumiana inaczej w zaleznosci od przyjetej perspektywy*. Jed-
na z nich, stanowiacq zZrédlto inspiracji do napisania tej pracy, bardzo trafnie
odzwierciedlaja stowa przytoczone niegdy$ przez Zbigniewa Kwieciriskie-
go: ,Szkola nie jest walcem drogowym, by wyréwnywac to, co jest zastuga
jednostki i jej domu”>. To wlasnie owe zastugi jednostki i jej domu stanowia
szczegdlny przedmiot mojego zainteresowania, poniewaz wskazuja potrze-
be powrotu do zZrédia spotecznych nieréwnosci, jakim jest proces socjalizacji
pierwotnej®. Przeniesienie srodka ciezkosci ze szkoty na srodowisko rodzinne
jako praprzyczyne nieréwnosci spolecznych - w tym takze szans edukacyj-
nych - uwazam za kluczowe (i skadinad oczywiste), niemniej jednak wyma-
gajace wcigz doglebnej analizy. Nie zmienia to faktu, ze - jak wykazywato
wielu socjologéw edukacji’ - szkola jest narzedziem, ktére podtrzymuje,
a nawet pogtebia spoleczne nieréwnosci. Jednakze to wlasnie rodzina, mimo
coraz bardziej widocznej zmiany swej pozycji®, pozostaje wcigz czynnikiem
determinujacym i odgrywajacym istotna role, ,jako pierwsza podstawa spo-
tecznej selekeji jednostek do okreslonej pozycji spotecznej”®. Jest ona swoista

2 P. Mikiewicz, Selekcja i segmentacja spoteczna jako immanentna funkcja systemu edukacji, [w:]
Fenomen nierownosci, s. 67-82.

* P. Dlugosz, Spoteczne skutki zmian systemu edukacji, [w:] Zawirowania systemu edukacyjnego,
red. M. Zahorska, Warszawa 2012, s. 25-46.

+ Z. Kwieciniski, Wolnos¢ czy rownosé w edukacji? [w:] Idee-Diagnozy-Nadzieje. Szkota polska
a idee rownosci, red. A. Meczkowska-Christians, P. Mikiewicz, Wroctaw 2009, s. 19-24; J. Clark,
Social justice, education and schooling: some philosophical issues, British Journal Studies, 2006, 54(3),
s. 272-287.

5 Tamze, s. 20.

¢ P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przekl. E. Za-
mojska, Poznan 1992, s. 23.

7 P. Mikiewicz, Selekcja i segmentacja spoteczna jako immanentna funkcja systemu edukacji, [w:]
Fenomen nierdwnosci, s. 67; M. Cylkowska-Nowak, Refleksja teoretyczna nad problemem rownosci —
analiza wybranych koncepcji, [w:] Idee-Diagnozy-Nadzieje, s. 25-50.

8 T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zroznicowanie, przekt. B. Binko, Warsza-
wa 2010, s. 366; P. Sorokin, Ruchliwos¢ spoteczna, przekt. J. Stomczyniska, Warszawa 1968, s. 182.

? P. Sorokin, Ruchliwos¢ spoteczna, s. 180.
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,prehistoria”, jak to okreslil Pierre Bourdieu', na ktérej zasadza sie historia
procesu edukacyjnego kazdego ucznia.

W tym kontekscie chciatabym przyjrze¢ sie funkcjonowaniu rodzicow
w érodowisku szkolnym, by na tej podstawie stwierdzi¢, jaki zwiazek istnie-
je miedzy klasg pochodzenia a sposobem uczestnictwa rodzicéw w procesie
edukagji ich dzieci. Paradygmat wyznaczajacy podstawy teoretyczne moich
badan, to stworzona przez Pierra Bourdieu teoria reprodukcji spoteczno-kul-
turowej.

Teoria reprodukcji spoleczno-kulturowej

Koncepcja Pierra Bourdieu Iaczy elementy tradycji Emila Durkheima,
Karola Marksa i Webera, a jednoczesnie je przekracza". To, co najbardziej
charakterystyczne dla Bourdieu, to jego spiralny sposéb myslenia, ktory - jak
okreélit Wacquant - ,rozposciera sie w poprzek przestrzeni analitycznej”'2
Dzieki niemu autor Dystynkcji przezwyciezyl antynomie implikowanej przez
funkcjonalizm oraz teorie konfliktu strukturalnej koniecznoéci i, podkresla-
nego przez Webera, dzialania jednostki. W ten spos6b dokonat rzeczy nowe;.
Mianowicie, uzyt tych dwéch pozornie sprzecznych paradygmatéw w celu
ukazania podwdjnej natury spolecznego swiata’. Z jednej strony, podkreslit
istnienie przymusu zewnetrznego, ktérym obarczone sg ludzkie interakcje
i wyobrazenia, z drugiej potozyl nacisk na ludzkie doswiadczenie, ktére od-
dzialuje na kategorie percepcji i oceny (tzw. dyspozycje). Te ostatnie z kolei
strukturyzuja ludzkie dziatania i wplywaja na wyobrazenia (czyli zajmo-
wanie mentalnych stanowisk). Ponadto, Bourdieu rysuje obraz $wiata silnie
ustrukturyzowanego, ale i dynamicznego, w ktérym prawa spoleczne nie
wyrazaja tego, co Durkheim nazywa ,nieuchronnymi koniecznosciami”*.
Wedlug niego, ,spoleczeristwo, to nie zwarta calo$¢ scalona funkcjami sys-
temowymi, (...) krzyzujacymi sie konfliktami”*®. To raczej , zespét wzglednie
autonomicznych obszaréw gry [poél], niedajacych sie podporzadkowac jednej
logice spotecznej, jakakolwiek by ona nie byta”*¢.

W ujeciu Bourdieu, $wiat spoteczny jawi sie jako nieprzejrzysty. Struk-
tura spoteczna, ktéra okresla mianem spotecznego uniwersum, sklada sie

10 P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja, s. 101.

1 Tamze, s. 12.

12 P. Bourdieu, L.J.D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, przekl. A. Sawisz, War-
szawa 2001, s. 11.

13 Tamze.

4 Tamze, s. 41.
Tamze, s. 20.
16 Tamze, s. 201.
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z wielu réznych spotecznych $wiatow o gleboko ukrytych strukturach.
Owe struktury dzialaja w dwojaki sposéb - jako tak zwane obiektywnosci
pierwszego i drugiego rzedu. Do pierwszego rodzaju naleza r6zne postacie
kapitatu - w szczeg6lnosci ekonomiczno-kulturowego (zasoby materialne,
srodki przywlaszczania dobr i wartosci). Drugi rodzaj obejmuje natomiast
mentalne i cielesne schematy, ktére pelnig role symbolicznych wzorcow
wszelkich zachowan, uczué, sadéw, myslenia oraz praktyk, ktére autor Re-
produkcji okreslit mianem habituséw. Nawiazujac do Durkheima, Bourdieu
zauwazyl réwniez, ze istnieje odpowiednio$¢ miedzy struktura spoleczna
a strukturami myslowymi, miedzy obiektywnymi podziatami $wiata spo-
tecznego (na dominujacych i zdominowanych) a zasadami postrzegania
i dzielenia, przypisywanymi przez ludzi tym podziatlom. Zauwazyt nawet
wiecej, stwierdzajac, ze podzialy spoteczne i wzory myslowe sa strukturalnie
homologiczne, poniewaz te ostatnie sg wynikiem przyswajania sobie przez
jednostki podzialéw spotecznych. Inaczej rzecz ujmujac, okreslone warunki
spoteczne, ktérym jednostka nieustannie podlega, wpajaja w jej umyst ka-
tegorie percepcji i oceny (dyspozycje), charakteryzujace sie trwaloscia, ale
i modyfikowalnoscig zarazem. Jest to skutek procesu interioryzacji oto-
czenia spotecznego, ktore wywiera na jednostce presje rzeczywistosci ze-
wnetrznej dopoty, dopoki jednostka nie zmieni tegoz otoczenia na inne.
Ponadto, owe schematy klasyfikacyjne nie sa naturalnie dane, lecz stanowia
~stawke walki” jednostek i grup, jaka toczy sie na polu zycia codziennego,
polityki i reprodukcji kulturalnej'. Zatem, logika ta ostatecznie przeciwsta-
wia sie logice funkcjonalizmu, czerpiac wiecej z tradycji strukturalistyczne;.
Widoczne jest tu takze znaczne podobieristwo do teorii strukturacji Gidden-
sa'®, w mysl ktorej struktura spoleczna znajduje si¢ w stanie permanentnego
i dynamicznego procesu stwarzania. Dopelnienie stanowi réwniez inspira-
ja, jaka autor Reprodukcji zaczerpnal od Webera stwierdzajac, ze , podsta-
wowy wymiar zycia spotecznego stanowia walki o uznanie, a ich stawka
jest nagromadzenie szczeg6lnej formy kapitatu: honoru w sensie reputacji,
prestizu”®.

Stratyfikacja spoteczna w wydaniu Bourdieu wyraza si¢ w niepodlega-
jacych wyborowi stylach zycia, ktére funkcjonuja poprzez swoje wzajemne
istnienie®. Bourdieu wyjasénia, ze hierarchia spoteczna polega na ,narzuca-
niu przez dominujacych uznania ich specyficznego sposobu zycia jako nad-
rzednego”?, obcigzajac odpowiedzialnoscig za jej reprodukowanie w gléwne;j

17 Tamze, s. 18.

8 A. Giddens, Constitution of Society, Berkeley 1984.

19 P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcija, s. 35.

20 M. Gdula, P. Sadura, Style zycia i porzadek klasowy w Polsce, Warszawa 2012, s. 28.
2 P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja, s. 64.
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mierze szkole?. Jak istotnie podkreslaja Gdula i Sadura, klasa wyzsza ,nie
potrzebuje innych klas, aby poddawac je eksploatacji, jej nadrzednos¢ wyma-
ga jednak uznania i klasa nizsza oraz érednia do tego uznania zostaja przy-
muszone”?, czemu daje wyraz koncepcja przemocy symbolicznej.

W ujeciu Bourdieu, pionowa ruchliwo$¢ miedzypokoleniowa, polegaja-
ca na ruchliwosci calych kategorii spotecznych wzgledem pozydji ich rodzi-
cow, w zasadzie nie istnieje. Ruchliwo$¢ wewnatrzpokoleniowa natomiast,
oznaczajgca hierarchiczne przemieszczanie sie jednostek poprzez podejmo-
wane dziatann podnoszacych swoje kwalifikacje?, jezeli sie pojawia, ma cha-
rakter sporadyczny i znacznie ograniczony. Przekonanie Bourdieu wynika,
po pierwsze, z wnioskéw nad teorig kapitatu spoteczno-kulturowego, ktéra
przyznaje wyzszo$¢ kapitalowi dziedziczonemu, bedacemu swoistym emble-
matem klas dominujacych wzgledem kapitatu nabytego, czyniac 6w pierw-
szy jedng z podstawowych przyczyn nieréwnosci edukacyjnych. Po drugie,
istotng role determinizmu klasowego ukazuje teoria reprodukcji kulturowej,
demaskujaca mechanizmy odtwarzania kultury prawomocnej przez system
szkolny, ktéry niejako w imieniu klas dominujacych podtrzymuje i zatwier-
dza generowane przez owe klasy spoleczne status quo.

Bourdieu konsekwentnie stosuje pojecie klasy, co czyni jego koncepcje
niezwykle osobliwg, poniewaz przeciwstawia sie ona wspolczesnym ten-
dencjom panujacym w dziedzinie nauk spotecznych, ktére marginalizuja to
zagadnienie®. Relacjonalna perspektywa wywodzaca sie z tradycji struktu-
ralistycznej - od Marksa, a takze i Durkheima, jest niewatpliwie punktem
centralnym socjologicznej wizji francuskiego badacza®, ktéra w zwiezly
i klarowny sposéb wytozyl niegdy$ jeden z wyzej wymienionych, Karol
Marks: , Spoteczeristwo nie sktada sie z jednostek, lecz z sumy wiezi i relacji,
w jakie sg one uwiktane”?. Stad, kluczowe dla epistemologii Bourdieu poje-
cia: habitus i pole oznaczaja sploty relacji. Odwoluje si¢ on takze do Webe-
rowskiej wizji klas, twierdzac, ze fundamentalnym wymiarem zycia spolecz-
nego sa walki o uznanie, ktérych stawka jest , szczegdlna forma kapitatu®”,
czyli reputacja i prestiz. Réwnoczesnie, podazajac wciaz za mysla Webera,
a takze Warnera, stwierdza, ze klasy prowadza nieustanng walke o narzuca-
nie sposobu widzenia $§wiata najbardziej kompatybilnego z ich interesami?®,
polegajaca na narzuceniu okreslonego stylu zycia, ktéry autor Dystynkcji

2 M. Gdula, P. Sadura, Style zycia, s. 28.

» Tamze.

% A. Giddens, Socjologia, przekl. A. Kubikowska, Warszawa 2004, s. 322.
» M. Gdula, P. Sadura, Style Zycia, s. 15.

% Tamze, s. 21.

¥ P. Bourdieu, L.J.D. Wacquant, Zaproszenie, s. 20.

# P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja, s. 35.

» P. Bourdieu, L.J.D. Wacquant, Zaproszenie, s. 19.
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nazwal ,prawomocnym”*. Swoistym novum, ktére Bourdieu wprowadza
na grunt tych trzech sposobéw myslenia o klasie, jest pojecie habitusu jako
czynnika decydujacego o charakterze danego stylu zycia. Uksztaltowany
w réznych warunkach spoteczno-kulturowych habitus jest stosunkiem do
Swiata, pewna ,uciele$niona koniecznoscig”*, generujaca okreslone prak-
tyki oraz systemy ich klasyfikowania, czyli sady o tych praktykach®. Za-
tem, jak zauwazyli Gdula i Sadura, wedlug francuskiego socjologa, style
zycia sg okre$lane przez habitusy i z tego tez wzgledu , dzielg ludzi klasowo
w sposéb fundamentalny na poziomie odruchéw wobec §wiata i wobec sie-
bie nawzajem”*. Owe odruchy wobec $wiata funkcjonuja jako systemy zna-
kéw spotecznych czy tez ,emblematéw klasowych”*, swiadczacych o ich
pospolitym badz dystyngowanym charakterze®. I o te klasowa dystynkcje
toczy sie symboliczna walka.

Rola srodowiska rodzinnego
w $wietle teorii kapitalu spoteczno-kulturowego
i reprodukcji kulturowej Pierre’a Bourdieu

Kluczowe dla epistemologii Bourdieu pojecia kapitatu i habitusu w spo-
sob jednoznaczny sytuuja rodzine na wyjatkowo znaczacej pozycji, czyniac
ja niejako wyznacznikiem posiadanego kapitatu oraz ,dawcq” habitusu pier-
wotnego - najbardziej trwatego i nieodwracalnego habitusu ze wszystkich
mozliwych. Ponadto, rodzina jest takze w sposob posredni odpowiedzialna
za tworzenie okreslonych styléw zycia generowanych przez habitus, ktéry
jest jej bezposrednim produktem. Style Zycia natomiast staja sie przestrzenia
nieustannej walki klasowej - walki o dominacje i narzucenie prawomocno-
Sci. Jedna z kluczowych rol w tej walce odgrywa edukacja, bedaca nosnikiem
i przekazicielem szeroko rozumianej kultury, a tym samym, méwiac jezy-
kiem Bourdieu, narzedziem przemocy symbolicznej oraz wiadzy. W swietle
teorii reprodukcji, finat tej walki jest z géry przesadzony, poniewaz szkota,
jak wiadomo, podtrzymuje kulture klas dominujacych, zwang kultura , spad-
kobiercow”3. Zatem, nie pozostaje nic innego, jak wréci¢ do punktu wyjscia,
jakim jest rodzina, by przyjrze¢ sie rodzajom przekazywanych ,spadkéw”,

% P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sqdzenia, przekl. P. Bitos, Warszawa
2005, s. 310.

31 Tamze, s. 216.

32 P. Bourdieu, L.J.D. Wacquant, Zaproszenie, s. 108; P. Bourdieu, Dystynkcja, s. 216.

% M. Gdula, P. Sadura, Style zycia, s. 21.

3 P. Bourdieu, Dystynkcja, s. 310.

% Tamze, s. 218.

% Tamze.
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mechanizmom ich funkcjonowania, a takze ich znaczeniu w polu edukacji.
W tym celu niezbedne jest rozwazenie logiki $wiata spolecznego, jako $wiata
podwojnych obiektywnosci wyrazonych we wzajemnej relacji kapitatu, pola
i habitusu.

Autor Reprodukcji prezentuje dualistyczna wizje $wiata spotecznego, kto-
ra stanowi bez watpienia antidotum na wszelkiego rodzaju dogmatyzacje
mys$lenia. Skonstruowal bowiem wizje spolecznego uniwersum, prowadza-
cego tak zwany , podwéjny zywot”¥. Majac Swiadomos¢, jak istotne jest do-
konywanie statystycznych analiz zjawisk nalezacych do $wiata spotecznego,
ktore de facto stanowia zroédlo wiedzy o nim, zdawat sobie rowniez sprawe, ze
analizy te nie moga by¢ pozbawione aspektu subiektywistycznego. Ukazuje
on zatem, ze cate spektrum zjawisk i rzeczy skladajacych sie na spoleczne
uniwersum nie jest postrzegane jednakowo przez wszystkich aktoréw spo-
tecznych, ale Ze ma rézne znaczenie dla poszczegdlnych ich grup (klas). Te
ostatnie, to wedlug niego nic innego, jak grupy podmiotéw dziatajacych,
polaczone podobnymi warunkami egzystencji wyrazanymi przez formy
posiadanego kapitalu. Czlonkowie poszczegélnych klas maja wytworzone
w umysle podobne schematy myslowe i oceniajace, zwane habitusami, dzieki
ktérym postrzegaja rzeczywistos¢ w podobny sposéb i zgodnie z tym sposo-
bem podejmuja praktyki oraz dziatania dnia codziennego, sktadajace sie na
okreslone style zycia. W ten sposéb Bourdieu ukazuje podwdéjny mechanizm
spolecznego funkcjonowania grup aktoréw spotecznych, ktéry ma wymiar
klasowy. Sa to praktyki i dzialania uwarunkowane posiadaniem réznego
rodzaju kapitatu (ekonomicznego, kulturowego i spotecznego) oraz zasady
podejmowania i oceniania tych praktyk, uwarunkowane z kolei habitusem.
Zauwazmy jednak, Ze za tym podwoéjnym mechanizmem funkcjonowa-
nia spotecznego stoi rodzina, jako twoérca czy tez inicjator zaréwno praktyk
i dziatait podejmowanych przez aktoréw spotecznych, jak i zasad strukturu-
jacychi oceniajacych te dziatania. Kluczowe zatem dla zrozumienia proceséw
reprodukcji staje sie poznanie sposobéw dziatania rodzicow w polu edukacji.
Czy i w jaki sposéb widoczna jest réznica spotecznego ulokowania rodzin
w sposobie odnajdywania sie¢ w polu szkolnym? Pytanie to stanowi podstawe
badania empirycznego, ktérego wyniki przedstawie w dalszej czesci pracy.

Przedmiotem prowadzonych przeze mnie badan jest pole edukacji. Moim
glownym zadaniem jest analiza postaw rodzicielskich jako potencjalnego
zrodta dystrybucji kapitatu, potrzebnego do odniesienia zwyciestwa w polu
osiggnie¢ edukacyjnych uczniow. Bezposredniej obserwacji poddano sposo-
by uczestnictwa rodzicéw uczniéw klas 1 - 3 szkoly podstawowej w procesie
edukagji.

% P. Bourdieu, L.J.D. Wacquant, Zaproszenie, s. 12.
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Cele badan

Moim gléwnym dazeniem jest opisanie postaw rodzicow w kontaktach ze
szkola, a takze charakteru nawigzywanych przez nich relacji. Warto jednak
podkresli¢, Ze cel ten stuzy nie tylko opisaniu, lecz przede wszystkim zrozu-
mieniu zjawisk i zachowan, pojawiajacych sie w dwoch badanych przez mnie
srodowiskach szkolnych. Ponadto, pociaga on za soba réwniez koniecznos¢
wyjasnienia potencjalnych réznic w nawigzywanych przez rodzicow kontak-
tach ze szkolg, nabierajac tym samym charakteru wyjasniajacego®, ktéry po-
zwolilby na udzielenie odpowiedzi o przyczyny zaistnialego stanu rzeczy.
Mamy tu jednak do czynienia z przypadkiem dos¢ osobliwym, poniewaz
Pierre Bourdieu poprzez swoja koncepcje kapitatu spoteczno-kulturowego
udzielil juz niejako na to pytanie odpowiedzi, wskazujac jasno na réznice kla-
sowe uwarunkowane réznicami kapitalu. Powstaje wiec dedukcyjna ,klam-
ra metodologiczna”, w wyniku ktérej moge przetestowac hipoteze Bourdieu
o dystynkgji klas wyzszych, przenoszac ja na grunt szkolny, a konkretnie na
zaangazowanie rodzicow w edukacje ich dzieci oraz na ich wspétprace ze
szkola. Zatem, 6w cel wyjasniajacy stuzy przede wszystkim empirycznej we-
ryfikacji zaczerpnietych od Bourdieu teoretycznych zatozen, na podstawie
ktoérych mozna wnioskowad, ze zaangazowanie rodzicow z klas wyzszych
we wspolprace ze szkola ma inny charakter niz sposéb, w jaki rodzice z klasy
nizszej wchodza w relacje ze srodowiskiem szkolnym.

Problemy badawcze dotyczace partycypacji rodzicow w procesie eduka-
¢ji swoich podopiecznych skupiaja sie wokét kluczowego stowa, jakim jest
,roznica”. Jak powiedzial niegdys Bourdieu, tozsamos¢ klasowa afirmuje sie
w réznicy”, dlatego w sposob szczegdlny koncentruje na niej badawcza uwa-
ge. Podstawowe pytanie, jakie nasuwa si¢ w kwestii funkcjonowania obu grup
rodzicéw brzmi: po pierwsze, jakie postawy przyjmuja rodzice uczniow po-
chodzacych z ré6znych srodowisk szkolnych? Po drugie, czy istnieja pomiedzy
nimi r6znice pozwalajgce na okreslenie sposobu, w jaki przynaleznos¢ do klasy
spotecznej ksztaltuje charakter rodzicielskich relacji nawigzywanych ze szkota?

Dobér préby, jednostki analizy
i wymiar czasowy

Majac swiadomos¢ celu moich badan, prébe dobratam w sposéb arbitral-
ny i nieprobabilistyczny. Dlatego, wyselekcjonowatam dwie wroctawskie
szkoly o mozliwie najwiekszej rozbieznosci statusowej. Z jednej strony, szko-

% E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, przekl. A. Betlejewska, Warszawa 2003, s. 109.
¥ Por. P. Bourdieu, Dystynkcja.
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te muzyczng o stosunkowo wysokim prestizu (nazwana symbolicznie szkolg
X), zakladajac, ze uczeszczaja do niej dzieci o wyzszych zasobach kapitatu
ekonomiczno-kulturowego; z drugiej, regularng szkote podstawowa (okre-
$long analogicznie mianem szkoly Y), na temat ktérej miatam dodatkowe in-
formacje sugerujace, iz znaczna czes¢ jej uczniow wywodzi sie ze srodowisk
o nizszym statusie spolecznym. Badania mialy charakter dynamiczny i sy-
multaniczny zarazem, poniewaz przeprowadzalam je w kilkumiesiecznym
przedziale czasowym (od stycznia do maja) w dwdch szkotach réwnoczesnie.

Wybrana przeze mnie strategia empiryczna miata charakter etnograficz-
ny, gdyz wymagala , uczestniczenia (...), obserwowania biegu zdarzer, stu-
chania rozméw, zadawania pytan - jednym stowem, wymagata wszystkich
dostepnych danych, ktére rzucaja nieco $wiatla na kwestie bedace przedmio-
tem badan”*. Dlatego, postuzytam sie technikami jako$ciowymi, do ktérych
naleza: wywiad kwestionariuszowy, wywiad swobodny oraz obserwacja nie-
uczestniczgca jawna.

Pole szkolne
- szkolne priorytety w tresciach adresowanych do rodzicow

Z cala pewnoscia, na uwage zasluguje przekaz tresci skierowanych
w strone rodzicéw, zawartych w réznego rodzaju ogloszeniach widniejacych
na szkolnych korytarzach. Odstania on bowiem pewne charakterystyczne dla
okreslonej kultury szkolnej tendencje i priorytety, dostosowane do potencjal-
nych odbiorcow tego przekazu, w tym wypadku rodzicéw. Tresci te dostar-
czaja zatem informacji nie tylko o specyficznym programie danej szkoly, ale
rowniez o samych rodzicach.

W szkole X wiekszos¢ ogloszen dotyczyta oferty edukacyjnej, dzieki kto-
rej uczen bedzie mégt uzyskac potrzebna oraz dostosowang do jego potrzeb
pomoc. Do oferty tej nalezaly ogloszenia o zajeciach psychoedukacyjnych
dla rodzicéw, by poznali sposoby skutecznego wspierania rozwoju swoich
dzieci, a takze informacje oraz kontakt z poradnia logopedyczna. Kolejnym
tematem jednej z gazetek adresowanych do rodzicéw byto , Osiem rad dla ro-
dzicow nadpobudliwych dzieci”. Ponadto, mozna byto réwniez zauwazy¢ in-
formacje na temat czytania, jako kluczowej umiejetnosci wspomagajacej roz-
woj, ktora jednoczesénie stanowi zachete do zaangazowania sie w projekt pod
hastem , Cata Polska czyta dzieciom”. Dodatkowo, jako interesujgce zjawisko,
jawi sie gazetka z Deklaracja Praw Dziecka, ktéra nie wydaje sie¢ do korica
kompatybilna z etosem tradycyjnej ,surowej” szkoty, w jaki wpisywala sie

% M. Hammersley, A. Atkinson, Metody badati terenowych, Poznan 2000, s. 11; P. Mikiewicz,
Spoteczne swiaty szkot Srednich. Od trajektorii marginesu do trajektorii elit, Wroctaw 2005, s. 131.
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szkola X. Niemniej jednak wida¢ wyraznie, ze kluczowym aspektem ukrytym
w tredciach ogloszert kierowanych do rodzicéw jest nic innego, jak rozwoj
intelektualny w szerokim tego stowa znaczeniu. Poczawszy od umiejetnosci
czytania, jako ,prapoczatku” sukcesu na edukacyjnej Sciezce, poprzez wta-
Sciwy rozwdj mowy oraz umiejetne stymulowanie procesu edukacyjnego
uczniéw w ramach kursu psychoedukacyjnego oferowanego rodzicom, skon-
czywszy na poradach dotyczacych dzieci ,trudnych”. Ponadto, swoistym
przywilejem rodzicow X w zakresie kultury szkolnej jest posiadanie przez
nich wlasnej tablicy informacyjnej, na ktérej moga zamieszcza¢ r6znego ro-
dzaju ogloszenia, w wiekszosci dotyczace oferty sprzedazy instrumentéow
muzycznych. Na uwage, z calag pewnoscig, zastuguje réwniez dzialalnos¢
rady rodzicielskiej, ktéra takze zaznacza swa obecnos¢ w szkole i wiacza sie
w sfere zycia szkolnego z wlasng skrzynka korespondencyjng, umieszczo-
ng tuz przy tablicy ogloszeniowej rodzicow. Widaé zatem wyraznie, w jak
znacznym stopniu rodzice wpisuja sie w kulture szkolng, podejmujac w jej
polu wlasne inicjatywy i dzialania.

KORESPONDENCJA
RADA RODZICOW

SPRZEDA"

Gablota informacyjna w szkole X Tablica ogloszeniowa rodzicow w szkole X

W przypadku szkoly Y dostrzegalna jest inna logika przekazywanych
tresci. Przede wszystkim, widoczny jest nacisk na rozwéj ruchowy uczniow
poprzez promowanie aktywnego spedzania czasu wolnego. Dlatego, gtow-
ne komunikaty w kierunku rodzicéw dotyczyly oferty wyjazdéw na kolonie
i obozy z dofinansowaniem (aspekt finansowy pozostaje w Scistym zwigzku
z kulturg szkoty), jak réwniez kurséw nauki plywania oraz gry w szachy.
Interesujaco, poza ogloszeniem o mozliwosci skorzystania z poradni logope-
dycznej, nie znalazlam zadnych innych informacji skierowanych do rodzi-
cow, zwigzanych z doskonaleniem rozwoju intelektualnego uczniow. Po-
nadto, obok ogloszeni odnosnie zorganizowanych wyjazdow letnich, w sekcji
zatytulowanej ,Informacje dla rodzicéw” widnial znacznej wielkosci plakat
rozpowszechniajacy ,SKO BP”, czyli Szkolng Kase Oszczednosci. Jego gtow-
ny postulat brzmiat: ,,Ucz dziecko oszczedzania od najmiodszych lat”, ktéry
nie wymaga obszernego komentarza.
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Gablota informacyjna w szkole Y

Roéznica w przekazywanych przez obydwie szkoty tresciach jest znaczaca
i zasadniczo odzwierciedla dwa rézne rodzaje szkolnych priorytetéw, beda-
cych integralng czescig kultury szkét, a takze do pewnego stopnia ukazuje
zasoby badz deficyty poszczegdlnych form kapitaléw obu grup rodzicow.
Kultura elitarnej szkoly X za podstawowy cel stawia sobie (obok rozwoju mu-
zycznego) rozwoj intelektualny uczniéw, odwolujac sie do kapitatu kulturo-
wego rodzicéw oraz jednoczes$nie gwarantuje rodzicom szerokie pole do ich
wlasnych dzialan, czego wyrazem jest symboliczna skrzynka koresponden-
cyjna rady rodzicow. Natomiast szkota Y wyrazZnie akcentuje rozwoj aktyw-
nosci ruchowej swoich wychowankéw i uwzgledniajac deficyty kapitatu eko-
nomicznego rodzicéw, oferuje rozwigzania dostosowane do ich mozliwosci,
aby 6w rozwdj ruchowy miodziezy wspomagac. Poza tym, nie dostrzeglam
zadnych dodatkowych form zaangazowania rodzicéw w zycie szkoly, jak tez
zadnej zagwarantowanej przez szkote mozliwosci ku temu.

Charakterystyka statusu spotecznego rodzicow w szkotach XiY

Zaréwno pod wzgledem statusu wyksztalcenia, jak i statusu zawodowe-
go badanie kwestionariuszowe wykazato, ze mamy do czynienia ze srodowi-
skiem bardziej homogenicznym w przypadku rodzicéw uczniéw ze szkoty
muzycznej (X) niz w przypadku rodzicéw uczniéw z regularnej szkoty pod-
stawowej (Y). Zdecydowana wiekszoéc¢ rodzicow szkoty X zadeklarowata bo-
wiem, ze ma wyksztalcenie wyzsze, natomiast w przypadku rodzicow szkoty
Y deklaracje taka zlozyla niespelna polowa rodzicow. Podobnie rzecz si¢ ma
ze statusem zawodowym, ktérego przewaga lezy zdecydowanie po stronie
rodzicow szkoty X o relatywnie wyzszym prestizu zawodowym, anizeli ro-
dzicow szkoty Y. Na podstawie tegoz kryterium statusowego, mierzonego
stopniem wyksztalcenia oraz profesji zawodowej (obie zmienne sg ze soba
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silnie skorelowane), mozna przyjaé, ze dzieci ze szkoly muzycznej reprezen-
tuja klase relatywnie wyzsza wzgledem uczniéw zwyklej szkoty podstawo-
wej (pamietajac, iz klasa szkoly Y stanowi mimo wszystko grupe statusowo
niehomogeniczng).

Rodzicielska wizja edukacji oraz aspiracje edukacyjne

Rozwazajac kwestie oceny wartosci oraz roli edukacji, wywiad kwestio-
nariuszowy potwierdzil wyniki badann Annette Lareau* i ukazal nowa, za-
skakujaca perspektywe. Mianowicie, rodzice ze zwyklej szkoly podstawowej
uznali role edukacji nie tylko za bardzo istotna, jak w wiekszosci uczynili
rodzice ze szkoly muzycznej, lecz zdecydowana wiekszo$c¢ ocenita edukacje
jako czynnik kluczowy dla dalszego rozwoju swoich dzieci. W efekcie, rodzi-
ce ze szkoly Y przyznali edukacji wyzszg warto$¢ niz rodzice z prestizowej
szkoly X. Ponadto, jako swego rodzaju przypieczetowanie tego wyniku, je-
den rodzic szkoly X ocenil edukacje tylko jako ,istotna”, czego nie uczynit
zaden rodzic ze szkoly Y, dla ktérych edukacja ich dzieci miala znaczenie
»Kkluczowe”. Wyniki te jawia sie zatem jako zaskakujace i niejako sprzeczne
z logika. Powstaje pytanie o przyczyne takiego stanu rzeczy. Dlaczego ro-
dzice uczniow ze zwyklej, nie wyrézniajacej sie szkoly podstawowej cenig
edukacje bardziej niz niektérzy rodzice uczniéw ze szkoly elitarnej, do ktorej
uczeszczaja wyselekcjonowane jednostki? Wnioski ptynace z badari Annette
Lareau sprawiaja, Ze nie ma nic zadziwiajacego w tym, iz rodzice ze szko-
ty Y podkreslaja znaczenie edukacji. Czynia to podobnie jak rodzice o wyz-
szym statusie spolecznym, jednak ich deficyty kapitalowe nie pozwalajg im
podejmowac okreslonych dziatait w tym kierunku. Innymi stowy, rodzice ci
pozostaja wytacznie na poziomie deklaratywnym w kwestii warto$ciowania
edukacji. Zadziwienie i swego rodzaju fenomen wynika natomiast z faktu,
ze rodzice o stosunkowo wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym ocenili
wartosé¢ edukacji nizej niz rodzice o nizszych zasobach kapitalowych. Mamy
wiec do czynienia z Mertonowskim schematem niespodzianki*?, w wyniku
ktérego ,jakié nieoczekiwany (...) fakt, przyczynia sie do rozwiniecia nowej
teorii albo rozszerzenia juz istniejacej”*’. Mysle, ze wyjasnienia tego stanu
rzeczy nalezy szukaé w specyfice szkoly muzycznej. Otéz szkola ta, bedaca

41 Annette Lareau - amerykariska badaczka z University of Pennsylvania, ktéra w swoich
pracach, tj. Social Class Differences in Family-School Relationships: The Importance of Cultural Capi-
tal, Sociology of Education, 1987 (April), 60, Southern Illinois University, stworzyla teoretyczna
siatke styléw rodzicielskich, opartych na zasobach kapitalu kulturowego i ekonomicznego.

22 K.R. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, przekt. E. Morawska, J. Wertenstein-
Zutawski, Warszawa 1982, s. 170.

 Tamze, s. 170-171.



Roszczeniowos¢ vs ugodowosé. Postawy rodzicielskie w Srodowiskach szkolnych 197

z zalozenia swoistym , bastionem kultury”, stwarza uczniom wiele ré6znorod-
nych mozliwoéci dalszego rozwoju, a w ich rodzicach ksztaltuje r6zne, nie za-
wsze konwencjonalne, sposoby mys$lenia na temat dalszej Sciezki zawodowej
swoich dzieci. W rezultacie, rodzice ci niekoniecznie utozsamiajg przyszios¢
swoich podopiecznych z ich rozwojem intelektualnym w Scistym tego sto-
wa znaczeniu. Na podstawie przeprowadzonych wywiadéw wyodrebnitam
dwie tendencje charakterystyczne dla rodzicow szkoty X, ktére moga stano-
wi¢ wyjasnienie powodu, dla ktérego czes¢ rodzicow z prestizowej szkoty
muzycznej uznala, ze edukacja w zyciu ich dzieci nie pelni roli najistotniej-
szej. Pierwsza z nich jest odejscie od tak zwanej szkotly tradycyjnej w kierun-
ku bardziej nowatorskich rozwiazan, dzieki ktérym dzieci mogtyby przede
wszystkim nauczy¢ sie kreatywnosci i twoérczego myslenia, a takze zdoby¢
wiedze o sobie, by w przysztosci robic to, co lubia i co czyni je szczesliwymi.
Oto wypowiedz jednej z matek uczniéw ze szkolty muzycznej: Jestem rozcza-
rowana tym rokiem w szkole X. Generalnie jestem rozczarowana tradycyjng szkolq
(...) Nie zalezy mi na tym, zZeby moje dziecko byto ‘naj’. Chce, zeby rozwijato sie w
kierunku, ktory lubi, zgodnie ze swoimi mozliwosciami i zainteresowaniami. Zalezy
mi na nauczeniu go samodzielnego myslenia i kreatywnosci.

Wida¢ wyraznie nastawienie na rozwo6j dziecka jako samodzielnego pod-
miotu, rozwijajacego swoje pasje, ktore de facto beda wyznaczaé jego dalsza
droge zyciowa. Charakterystyczny brak elementu rywalizacji i brak dazenia
do uczynienia z dziecka przystowiowego ,omnibusa” stanowig niewatpli-
wie dystynktywna ceche tej grupy rodzicoéw o wysokim statusie spolecznym.
Rozczarowanie konczacym sie pierwszym rokiem edukacji w szkole X wy-
nikato zaréwno z formy, jak i jakosci ksztalcenia uczniéw. W kontekscie for-
my ksztalcenia mozna bylo zauwazyé w dalszej wypowiedzi respondentki
krytyke i negacje wszelkich przejaw6éw apodyktycznosci, z ktorymi jej corka
zetknela sie w szkole, poniewaz - jak stwierdzita matka: idealny nauczyciel to
mentor, ktory inspiruje, a nie ten, ktory jest apodyktyczny i narzuca swoje zdanie
innym. Widaé zatem obecny w mysleniu tej grupy rodzicow konstruktywi-
styczny dyskurs tak zwanej nowej pedagogiki, sytuujacej w centrum procesu
edukacyjnego dziecko i uwzgledniajacej jego perspektywe*. Jako znamienny
jawi sie rowniez fakt, iz rodzice ci traktuja edukacje bardziej w kategoriach
procesu anizeli mierzalnego efektu, stad wyczuwalny dystans wobec wszel-
kich form rywalizacji. W swej wypowiedzi respondentka konsekwentnie uka-
zywala bezuzytecznoé¢ tradycyjnej edukacji z jej apodyktycznymi metodami,
twierdzac, iz nie znalazly one zadnego pozytywnego odzwierciedlenia w ja-
kosci ksztalcenia. Z sentymentem wypowiadatla sie za$ na temat wczesniej-

“ H. Roberts, Listening to Children: and Hearing Them, [w]: Research with Children, red.
P. Christensen, A. James, New York 2000, s. 260-275.
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szych doswiadczen swojej corki nabytych w jednym z autorskich przedszkoli,
kwitujac wymownie: gdy moja corka byta w autorskim przedszkolu, odpowiadata
catymi zdaniami, a teraz odpowiada ,nie wiem”.

Wobec takiego stanu rzeczy wylonita sie jeszcze jedna, charakterystycz-
na dla tej grupy rodzicéw cecha, jaka jest kreatywnosé. Rodzice ci nie po-
zostaja na stanowisku bezradnych krytykéw, lecz przeciwnie - jawia sie
jako aktywne podmioty dzialajace, gotowe podejmowac wlasne inicjatywy.
Dowodem na to jest wypowiedz, w ktorej jeden z rodzicow stwierdzit jasno
i z pelnym przekonaniem, ze chce stworzy¢ autorska szkole na wzor jednej
z poznanskich podstawéwek. Nie sposob nie dostrzec determinaciji tej grupy
rodzicow w celu zapewnienia swoim dzieciom wlasciwej edukacji. Niemniej
jednak, pojecie to utozsamiane jest przez nich nie tyle z wysokim IQ i swiet-
nymi wynikami szkolnymi, ktoére ich dzieci miatyby osigga¢ (cho¢ naiwne by-
toby zalozenie, ze ten aspekt pozostaje bez znaczenia), lecz przede wszystkim
zwysoka samo$wiadomoscig, poznaniem swoich mocnych stron, ktére umoz-
liwityby im podazanie za pasja i realizowanie sie¢ w dalszym zyciu. Uzywajac
terminologii badawczej, jest to podejécie zdecydowanie jakosSciowe, ktadace
nacisk na rozwijanie konkretnych zainteresowan, bez silenia si¢ na bycie naj-
lepszym we wszystkich dziedzinach.

Druga tendencja typowa dla innej grupy rodzicow (skadinad tatwa do
zidentyfikowania) przejawia sie z kolei w przyznawaniu kluczowej wartosci
rozwojowi muzycznemu swoich dzieci, a nie edukacji jako takiej. Rodzice ci
w zadnym wypadku nie deprecjonuja wartosci edukacji, lecz przenosza éro-
dek ciezkosci z rozwoju intelektualnego w strone rozwoju muzycznego, czyli
innymi stowy - umiejetnosci praktycznych. Ojciec jednej z uczennic o stabych
osiggnieciach edukacyjnych na tle klasy powiedzial otwarcie, ze: jego plany
wzgledem corki zwiqzane sq z muzykq, poniewaz bardzo dobrze jej idzie, i starszej
[corce] tez oraz ze corka wygrata kilka ogolnopolskich konkursow. Ten sam rodzic
postrzega interesujaco edukacje jako proces, ktéry powinien dokonywac sie
wylacznie w szkole, co de facto stoi w opozycji z powszechna tendencja mysle-
nia o edukacji, charakteryzujaca klase wyzsza. Jednak zasadnicze pytanie, ja-
kie mi tenze rodzic zadal, negujac jednoczesnie pretensjonalnym tonem glosu
jego tres¢, nie pozostawia co do tego cienia watpliwosci: To dziecko ma szkote
w szkole czy w domu? W domu szkota i w szkole szkota? Jest to zjawisko nie lada
zaskakujace dla tej grupy rodzicow, ktérzy w wiekszosci, jako klasa wyzsza
o wiekszych zasobach kapitatlowych, angazuja sie¢ w edukacje swoich dzieci,
wlaczajac w nig niejako w sposéb naturalny srodowisko domowe. Wida¢ za-
tem znaczne rozbieznosci pomiedzy rodzicami uczniéw szkoty X, ktérzy nie
sq jednomyslni co do sposobu, w jaki postrzegaja edukacje. Ponadto, jezeli
chodzi o pole osiggnie¢ muzycznych, nie sposéb poming¢ przytoczonej prze-
ze mnie w poprzednim podrozdziale wypowiedzi ucznia, jasno wskazujacej
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na przerost ambicji rodzica, ktéry oczekiwatl od dziecka perfekcyijnej gry do
tego stopnia, iz chlopiec stwierdzil, ze granie ,rujnuje mu zycie”, poniewaz
matka krzyczy na niego, gdy popelnia blad w trakcie gry na instrumencie.
W konsekwencji, doprowadzito to chlopca do konkluzji, Ze nie jest przez mat-
ke kochany. Mamy wiec do czynienia z calym spektrum rozmaitych postaw
rodzicielskich, ktére nie sa homogeniczne, lecz dostarczaja wieloaspektowe-
go wgladu w sposoby my$lenia rodzicow o edukacji oraz ich dazenia wzgle-
dem wlasnych dzieci.

Niezwykle ciekawie i réwnie specyficznie przedstawia sie z kolei spos6b
definiowania idealnej szkoly przez rodzicéw szkoly Y. Chociaz cenia edu-
kacje bardzo wysoko, w odréznieniu od rodzicéw szkoly X (nurtu konte-
stujacego tradycyjna szkole), nie majag wygérowanych wymagan i de facto
nie zastanawiajq sie nad jej istota, czyli nad tym jaka szkola bytaby najlep-
sza dla ich dzieci. Dla przyktadu przytaczam wypowiedz jednej mamy: Nie
zastanawiatam si¢ nigdy nad tym, czego mu [synowi] brakuje. Ta szkota zapew-
nia mu wszystko. W rozmowie odnosilo si¢ wrazenie, ze definiowanie szkoty
w kategoriach tradycyjnosci badZ nowatorskosci jest zupelnie dalekie od
sposobu, w jaki rodzice szkoly Y o niej my$la. Z ich perspektywy, rzeczy-
wisto$¢ szkolna i sama koncepcja szkoty jawila sie bardziej jako prosta za-
leznoé¢ wyrazona przez rodzica jednej z uczennic: Dopdki si¢ dziecko uczy,
szkota jest fajna. Uderzajacy jest fakt, iz nie ma w tych stowach cienia rosz-
czeniowosci, wlasnych wymagarn i oczekiwan pod wzgledem programu czy
uzywanych przez nauczyciela metod poza jednym, zeby dziecko ,chciato”
sie uczy¢. Widac tu zatem swoiste odwrécenie porzadku, w postaci akcep-
towania kazdej formy nauczania, dopdki jest skuteczna w motywowaniu
ucznia. Rodzic w swej wypowiedzi posunat sie dalej, stwierdzajgc: Dziecko
moze uczyc sie wszedzie, nawet w najgorszej szkole. Weale nie jest powiedziane, ze
w szkole prywatnej, za ktorqg musze wytozyc kolosalne pienigdze, dziecko bedzie sie
uczylo lepiej. Ta pewnego rodzaju racjonalizacja, wynikajaca w duzej mierze
z sytuacji finansowej, w jakiej znajduje sie wiekszos¢ rodzicow szkoly Y
(wnioskujac po wykonywanych przez nich zawodach) Swietnie ilustruje
dziatanie habitusu jako uciele$nionej koniecznosci. Bowiem nizsze zasoby
kapitalu ekonomicznego tej grupy rodzicow przekladaja sie jednoczesnie
na ich kapital kulturowy, ktérego odpowiednikiem jest klasowy habitus
w postaci okres§lonego myslenia na temat edukacji. W konsekwencji, mysle-
nie to rézni sie znacznie od punktu widzenia rodzicéw szkoty X, ktérzy ze
wzgledu na wykonywanie bardziej prestizowych profesji, nie sa ograniczeni
kapitalem ekonomicznym, lecz przeciwnie - 6w kapital niejako wzmacnia
ich kapitat kulturowy, tworzac ,,duet” majacy swoj odpowiednik w ich kla-
sowym habitusie, ktéry kaze im mysle¢ o edukacji w okredlony - inny od
powzietego przez rodzicéw szkoty Y - sposob.
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Zaangazowanie rodzicow w edukacje dzieci

Srodowisko domowe

Obydwie grupy rodzicow przywiazuja rownie istotng wage do rozmo-
wy z dzieémi na temat szkoty, gdyz - generalnie rzecz ujmujac - zaré6wno
rodzice szkoly X, jak i rodzice szkotly Y oceniajg edukacje relatywnie wysoko.
W zwiazku z tym rozmawiajg o niej ze swoimi dzie¢mi czesto, a nawet bar-
dzo czesto. Tylko jedna osoba z grupy rodzicow szkoty Y oraz dwie z grupy
rodzicow szkoly X czynia to czasami. Niemniej jednak, formy zaangazowania
wymagajace wiecej czasu i konkretnego dzialania, takie jak pomoc w odra-
bianiu lekcji, obecnos$¢ w szkole oraz frekwencja na wywiadéwkach, przed-
stawiaja sie juz nieco inaczej i uwidaczniajg specyfike wykonywanych przez
rodzicéw zawodoéw, szczegblnie w zakresie elastycznosci czasowej. W dalszej
perspektywie Swiadcza one niejednokrotnie o ich ekonomiczno-kulturowych
zasobach kapitalowych. Otdz, rodzice o wyzszym statusie spolecznym de-
klaruja w wiekszosci, ze pomagaja swoim dzieciom w odrabianiu lekcji bar-
dzo czesto, nieliczni zas udzielaja tej pomocy tylko czesto. Natomiast, rodzice
o nizszych zasobach kapitalowych, mimo ze wiekszos¢ z nich takze pomaga
swoim podopiecznym wypelnia¢ szkolne obowiazki, odpowiadali réwniez,
ze nie robig tego wcale lub tylko czasem, totez wida¢ pojawiajaca sie w tym
wzgledzie réznice.

Srodowisko szkolne

Jezeli chodzi o frekwencje na wywiadéwkach, to jest ona dos¢ wymowna
i ukazuje, ze r6znice miedzy rodzicami szkoty X iY poglebiaja sie juz znacz-
nie. W szkole X, zar6wno wskutek relacji nauczycielki, jak i z wlasnych ob-
serwacji, moge stwierdzi¢, ze na wywiadéwce pojawito sie dwadziescia jeden
na dwudziestu czterech rodzicéw, co stanowi relatywnie wysoka frekwen-
cje. W przypadku rodzicow szkoly Y, obecnosé ta byla zdecydowanie stabsza
i wynosita zaledwie czternastu na dwudziestu czterech opiekunéw. Dodat-
kowa wiedze na temat funkcjonowania rodzicow szkoty Y w tym wzgledzie
stanowi wypowiedZ nauczycielki, ktéra stwierdzila, ze wszyscy rodzice
przychodza tylko na poczatkowsq i semestralng wywiadéwke, natomiast ich
ogolne zaangazowanie w zycie klasy jest stabe. Wida¢ zatem brak tendencji
do permanentnego uczestniczenia i zaangazowania w edukacje swoich dzieci
oraz przesuniecie w kierunku bardziej doraznej partycypacji wowczas, kiedy
rzeczywiscie ,trzeba by¢” na wywiadéwce. Sytuacja ta nabiera jeszcze wy-
razniejszego kolorytu, gdy zestawimy z nig dane o monitorowaniu postepéw
edukacyjnych uczniéw szkoly Y, dokumentowanych przez nauczyciela w tak
zwanym e-dzienniku. Wedtug relacji nauczycielki, jedynie dwéch rodzicow
szkoly Y (na dwudziestu czterech) loguje sie systematycznie do tegoz dzienni-
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ka i sprawdza wyniki edukacyjne swoich dzieci. Rodzice szkoly X natomiast,
jak wiadomo z relacji nauczycielki, pozostaja w stalym kontakcie mailowym
z wychowawca i tym sposobem nieustannie monitoruja swoje dzieci, chociaz
ze wzgledu na nizszy stopiern komputeryzacji szkoly X, nie maja réwnie la-
twego wgladu w ich edukacje, poniewaz szkola nie prowadzi e-dziennikéw.
Jednakze, jak wida¢ na podstawie wynikéw badar, nie stanowi to dla nich
powaznej przeszkody.

Postawy w trakcie wywiadéwki

Niezwykle istotnym aspektem zaangazowania rodzicow w edukacje
wlasnych dzieci jest sposob, w jaki uczestniczg oni w wywiadéwkach. Za-
sadnicza réznice pomiedzy rodzicami szkoty X i Y mozna bylo dostrzec juz
w pierwszych kilku minutach uczestnictwa w spotkaniu.

Po pierwsze, rodzice szkoty X stanowili grupe niebywale skoncentrowa-
na na przebiegu wywiadowki, a ich jednomyslnoé¢ w sposobie zachowania
stanowifa czynnik integrujacy. Nie mozna bylo wéréd nich ustysze¢ jakich-
kolwiek rozméw lub zajmowania si¢ czyms$ innym niz przekazywane przez
nauczyciela treéci. Sprzyjato temu z pewnoscia specyficzne rozmieszczenie
stotéw na ksztalt prostokata, w wyniku ktérego rodzice wraz z nauczycie-
lem siedzieli naprzeciw siebie i utrzymywali ze soba staly kontakt wzroko-
wy. W przypadku rodzicow szkoly Y, rzecz si¢ ma inaczej. W klasie mozna
bylo ustysze¢ charakterystyczny , dwugltos”, spowodowany rozmowami po-
miedzy poszczegélnymi grupami znajacych sie rodzicow oraz monologiem
nauczyciela. W zwiazku z tym, ich uwaga poswiecona przekazywanym tre-
Sciom nie byta tak intensywna, jak w przypadku rodzicéw szkoty X, czego
dowodzi fakt, ze niektérzy wysylali podczas spotkania telefoniczne wiado-
moéci tekstowe, co w szkole muzycznej nie mialo w ogole miejsca i bardzo
prawdopodobne, ze zostaloby poczytane za zachowanie niestosowne. Usta-
wienie fawek w klasie w szkole Y takze nie sprzyjalo integracji, jako ze kazdy
rodzic, niczym ,samotna wyspa”, siedzial przy stoliku odwrécony plecami
do wiekszosci osob, skierowany twarza wylacznie w strone nauczycielki.

Po drugie, innym ciekawym wskaZnikiem zaangazowania rodzicow szko-
ty Y w edukacje ich dzieci byla liczba 0s6b notujacych sugestie nauczyciela
dotyczace diagnostycznego sprawdzianu przewidzianego na koniec drugiej
klasy. Otoz, przypuszczenia nauczycielki odnosnie potencjalnego materia-
tu, jaki moze si¢ pojawi¢ na sprawdzianie, notowato siedmioro z czternastu
obecnych rodzicéw, czyli zaledwie potowa, a niespelna jedna trzecia wszyst-
kich rodzicoéw (jako ze klasa liczy dwadziescia cztery osoby). Co prawda, nie
mialam mozliwosci zestawienia tych danych z postawa rodzicéw szkoty X,
poniewaz ich dzieci, bedac o rok mtodsze, nie podlegaly jeszcze w zaden spo-
sOb ocenie, mimo wszystko stanowia one istotng informacje na temat samych
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rodzicow szkoly Y oraz stosunkowo niskiego stopnia ich zaangazowania
w tym wzgledzie. Niemniej jednak, niektérzy rodzice z grupy zainteresowa-
nych sprawdzianem, wykazali gorliwos¢, upewniajac sie przy okazji ustala-
nia szczeg6low na temat wycieczki klasowej, czy jej termin nie bedzie kolido-
wal z terminem sprawdzianu. Wida¢ zatem dbatosc tej czesci rodzicow grupy
szkoly Y o edukacje dzieci i hierarchiczne usytuowanie jej ponad wszelkimi
innymi aktywnosciami szkolnymi. Mamy wiec do czynienia z brakiem homo-
logii wéréd rodzicow szkoly Y.

Inng forme zaangazowania stanowi gotowo$¢ aktywnego uczestnictwa
w zyciu klasy w postaci reakcji zwrotnych wobec zasygnalizowanych przez
nauczycielke klasowych potrzeb. Réznice pomiedzy rodzicami szkoty X i Y
w tymwzgledzie obrazuje najtrafniejanalogiczna sytuacja zaistniala w obydwu
klasach. W szkole muzycznej, podczas ustalania formy przedstawienia, ktére
uczniowie mieli zaprezentowaé pod koniec roku calej szkole, nauczycielka
zapytata, ktory rodzic podjalby sie zrobienia kukietek. Odpowiedz na te pros-
be okazala sie ze strony rodzicéw szkoty X natychmiastowa. W klasie szkoty
Y natomiast, na zgloszenie do upieczenia jednego ciasta na festyn, nauczy-
cielka czekata co najmniej dwie minuty wypelnione gtucha cisza, przerywana
raz po raz wznawiang przez nig prosba. Niewatpliwie, jedng z odpowiedzi na
pytanie o przyczyny takiego stanu rzeczy, udzielona posrednio przez Bour-
dieu i otwarcie przez Lareau, sa nieréwne zasoby kapitalu ekonomiczno-kul-
turowego, ktérych zobiektywizowana forme stanowia najczesciej pienigdze
i czas (jako konsekwencja posiadanego statusu zawodowego).

Kapitat ekonomiczny obydwu grup rodzicéw

Identyfikujac zasoby kapitalu ekonomicznego obydwu grup rodzicéw,
mozna na pierwszy rzut oka pomysle¢, iz sg one zblizone. Zaréwno w przy-
padku klasy szkoty X i Y organizowano wycieczki z dofinansowaniem; ro-
dzice szkoty X planowali zakup prezentéw na koniec roku w hurtowni, co
samo przez si¢ wigzalo sie z nizszym kosztem, natomiast rodzice szkoly Y
uzgodnili zakup podrecznikéw na przyszly rok z jednego Zrédla - bo bedzie
taniej. Niemniej jednak, r6znice pomiedzy rodzicami szkoly X iY w tej dzie-
dzinie mozna bylo wychwyci¢ w wiekszosci w ich niewerbalnych (a takze
w niektorych werbalnych) zachowaniach, ktére wymagaja krotkiego zapre-
zentowania.

Przede wszystkim, w przypadku rodzicéw szkoly Y wyczuwalo sie, ze
kwestia finansowa stanowi pewnego rodzaju priorytet przy podejmowaniu
decyzji zwigzanych z edukacja. Pierwsze, potwierdzajace te teze zachowanie,
jakie zdotalam zauwazy¢, to pelna przerazenia twarz uczennicy spogladajacej
na swoja mame w momencie, kiedy przedstawiono koszt wyjazdu na zielona
szkole bez dofinansowania - bylo to 520 ztotych. Mina dziewczynki méwita
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sama za siebie. Dopelnieniem tego stanu rzeczy byla sytuacja, w ktorej jedna
z matek zaproponowala wspoélny zakup podrecznikéw, zeby obnizy¢ ich
koszt, nie nabywajac ich oddzielnie, jak to mialo miejsce w zesztym roku.
Sama tre$¢ wypowiedzi nie byla tak wymowna, jak sposéb jej przekazu - wy-
powiedziany stanowczym, mocnym tonem glosu, z nutg pretensjonalnosci,
ze to i tak p6Zno, bo mozna bylo pomysle¢ o tym sposobie zakupu wczesniej,
gdyz - jak powiedziala matka: Piecdziesigt ztotych to jest roznica!

W przypadku rodzicow szkoly X wyczuwa sie dbaloé¢ o zasoby finansowe
w postaci tendencji do oszczedzania i braku rozrzutnosci, jednak pienigdze nie
pelnia roli pierwszorzednej, ktéra ogranicza badz narzuca im okreslony sposéb
dzialania w polu edukacyjnym ich dzieci. To zupelnie inna perspektywa niz
w przypadku rodzicow szkoly Y, ktérag mozna zestawi¢ w opozycje oszczed-
noéci z wyboru wobec oszczednosci z przymusu. Tendencja ta przejawila sie
chociazby w sposobie komunikowania si¢ podczas planowania zakupu nagréd
w hurtowni. Kwestia finansowa nie wybrzmiala otwarcie ani razu. Zaden ro-
dzic nie podkreélit na forum klasy, jak to uczynita matka szkoty Y, ze zaoszcze-
dzona na hurtowym zakupie kwota ma znaczenie, cho¢ prawdopodobnie ma.
Jednakze, w przypadku rodzicéw szkoty X nie urasta ona do rangi priorytetu,
co stanowi o ich dystynkcji wobec rodzicow szkoty Y.

Rodzaje nawiazywanych relacji

Relacje rodzicéw z nauczycielem

W dziedzinie relacji nawigzanych pomiedzy rodzicami a nauczycielem,
szczegolnie zas w sposobie odnoszenia sie do nauczyciela i prowadzenia roz-
mowy, istnieja pewne osobliwosci typowe dla rodzicéw szkoty XiY, zdeter-
minowane posiadanymi przez nich formami kapitatu.

W przypadku rodzicéw uczniéw ze szkoly muzycznej, relacje te maja
charakter partnerski, a nawet, w niektérych sytuacjach, odniostam wraze-
nie demonstrowania pewnego rodzaju wyzszosci nad nauczycielem, niejako
obalajac swoim zachowaniem jego autorytet. llustracje do tego spostrzezenia
stanowi sytuacja, zaistniala w trakcie jednej z lekcji w szkole X, podczas ktorej
ojciec uczennicy wszed! do klasy i niemalze bez stowa kazal sie swojej corce
spakowa¢, oznajmiajac tylko, ze przyszed! ja zabraé. Postawa rodzica zaska-
kiwata stanowczoscig, ale w jeszcze wiekszej mierze budzila zaskoczenie, ze
wzgledu na catkowity brak potrzeby wytlumaczenia nauczycielce swojego
zachowania, podania konkretnego powodu przyjscia po cérke w polowie
lekcji. Ojciec szkoty X nie czul sie w ogéle zobowiazany do ztozenia jakiego-
kolwiek wyjadnienia, a na bezposrednie zapytanie zdezorientowanej nauczy-
cielki: ale jak to, tak w trakcie lekcji?, nie udzielit Zadnej odpowiedzi, ponad to,
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ze corka nadrobi zalegtosci, na dowdéd czego poprosit o podyktowanie mu
¢wiczen, ktore dzieci mialty w tym dniu zadane do domu. Ta pewnos¢ dzia-
tania i swoista ignorancja nauczyciela, jako podmiotu posiadajacego w klasie
symboliczng wladze, pozwalaja powtdrzyc za Lareau, ze rodzice o wyzszych
zasobach kapitalowych (niejednokrotnie o wyzszym statusie zawodowym
niz nauczycielski) czuja sie w polu edukacyjnym réwnorzednymi podmiota-
mi. Myéle, ze w tym przypadku mozna méwic nawet o efekcie niespodzianki,
bowiem Lareau przedstawiata relacje rodzic - nauczyciel jako relacje réwno-
Sci, nigdy natomiast nadrzednosci ze strony rodzica, co w przedstawionym
przypadku ewidentnie miato miejsce. Ponadto, specyfike rodzicow szkoty
X w odnoszeniu sie do nauczyciela ukazato ich zachowanie na wywiad6éw-
ce. Charakteryzowalo sie ono bowiem w znacznym zakresie swobodg, a na-
wet zartobliwoscia, szczegdlnie w problematycznych momentach spotkania,
kiedy nauczycielka skarzyla sie na klopoty w prowadzeniu lekcji z powodu
braku przygotowania uczniéw zaré6wno pod wzgledem technicznym (brak
przyboréw), jak i merytorycznym (brak zadania domowego). Oto komentarz
jednego rodzica w odniesieniu do watku pierwszego, czyli braku przyno-
szenia przez ucznidow wyposazenia szkolnego. Z dwuznacznym uémiechem
i charakterystycznym tonem glosu, skwitowal on fale negatywnych komu-
nikatéw wychowawczyni: Pani X [imie nauczycielki] wymysla: jakies kleje, no-
zyczki — za moich czasow tak nie bylo, jakies literki i tyle. Ten specyficzny rodzaj
komentarza budzi ambiwalentne odczucia, poniewaz ton, w jakim zostal
wypowiedziany brzmial wobec adresata iScie przyjacielsko, natomiast jego
tre$¢ niejako podwazata stusznos¢ wypowiedzi nauczycielki. Na tym wiasnie
polega fenomen rodzicéw z klasy wyzszej, ktérzy sa ,mistrzami” ptynnego
przechodzenia z postawy roszczenia badz negacji, z jednej strony, do pewne-
go rodzaju spoufalenia z drugiej - jakby grali z nauczycielem w wyrafinowa-
ng spoleczna gre, polegajacq na nieustannym lawirowaniu w mys$l wlasnego
illusio (interesu spolecznego). Perspektywe zartobliwej, cho¢ nieco bardziej
bezposredniej kontestacji przekazywanych przez nauczyciela komunikatéw
ukazuje réwniez sytuacja, w ktorej nauczycielka udzielata rodzicom instruk-
¢ji odnosnie ubioru scenicznego ucznidw w czasie przedstawienia. Dialog
brzmiat nastepujaco:

- Wiszystkie dzieci ubrane majgq byc na czarno - méwi wychowawczyni,

- Dlaczego na czarno? - pytaja zaskoczeni rodzice,

- Bo czarny jest kolorem teatralnym.

Rodzice jednak nie ustepuja:

- Jak ubrac dziecko na czarno? - pyta jedna z matek, dajac do zrozumie-
nia, Ze jest to dla niej niezrozumialy - w domysle - niedorzeczny pomyst. Po
chwili inny rodzic komentuje:

- I popetnimy zbiorowe samobdjstwo.
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Ostatecznie, rodzice zgodzili sie na czarny kolor. Niemniej jednak, najpierw
wyrazili swoje zdanie na ten temat w spos6b jasny, cho¢ metaforyczny (metafo-
ryka stanowi niewatpliwie ich ceche dystynktywng). Komentarz o zbiorowym
samobojstwie, ktory byl najdobitniejsza forma, w jakiej wyrazili swoja dezapro-
bate wobec pomystu nauczycielki, nie spotkal sie z jej strony z zadna odpo-
wiedzig, jakby wiedziala, ze musi go ,, pusci¢ mimo uszu”, gdyz ci rodzice za-
wsze maja co$ do powiedzenia. Z kolei drugi zarzut nauczycielki pod adresem
uczniéw odnosnie braku zadann domowych, ktéry notabene dokumentowata co
do dni tygodnia i konkretnej liczby os6b nieprzygotowanych, wywotat swoistg
debate wséréd zgromadzonych opiekunéw. Ostatecznie spotkat sie z odzewem
w postaci wyraznej prosby czesci rodzicéw, zeby ich synowi/cérce wstawi¢
Lpate” w razie braku zadania domowego, poniewaz trzeba od dzieci wymagac i juz.
Wida¢ zatem tradycyjny rodzicielski dyskurs wymagania wzgledem wiasnych
dzieci z jednej strony, przy jednoczesnej stanowczosci i odrobinie pretensjonal-
noéci wzgledem nauczyciela z drugiej, spowodowanej faktem, Ze nie wymaga
od dzieci tak jak powinien, a wymagac trzeba: i juz.

Odnoénie rodzicow szkoly Y, ich relacje z nauczycielem prezentuja sie
w innym $wietle. Co prawda, nie maja one jednolitego charakteru, poniewaz
zachowania rodzicow wzgledem nauczyciela si¢ réznily, to jednak z calg
pewnoscig nie cechowala ich nadrzednos¢. Autorytet nauczyciela w szkole Y
byl przez rodzicéw szanowany i nie ma co do tego watpliwosci. I chociaz zda-
rzaly sie pod jego adresem zarty, to jednak nie byty one wypowiadane na fo-
rum, lecz wylgcznie miedzy rodzicami (a miatam sposobnosc¢ ustysze¢ jeden
z nich, siedzac w ostatniej fawce, gdzie dystans dzielacy rodzicéw i nauczy-
ciela sprzyjal tego typu wypowiedziom). Jedna z wypowiedzi miata miejsce
w kontekécie omawianych przez wychowawczynie warunkéw panujacych
w osrodku, do ktérego mieli sie udac uczniowie szkoty Y w ramach wycieczki
klasowej. Zartobliwa i jednoczesnie konspiracyjna riposta rodzica szkoty Y
na stowa wychowawczyni o niedzialaniu telefonéw komoérkowych na terenie
osrodka brzmiala: A swiatto jest? Tego rodzaju wypowiedzi rodzicéw szkoty
Y, wywolujace $miech u pozostalych, pokazuja, Ze mimo wilasnego zdania
w postaci niejednokrotnie krytycznych uwag pod adresem nauczyciela badz
sposobu funkcjonowania szkoty, brakuje im tej ,odwagi”, czy tez pewnosci,
jaka zapewnia prawomocny kapitat kulturowy, by wyrazic je w sposéb jaw-
ny. Oznacza to, ze rodzice ci, podobnie jak ich dzieci, nie czuja sie¢ w szkole
jak ,u siebie”, dlatego nie wyrazaja swojego stanowiska w pelni, co w konse-
kwencji decyduje o relatywnym braku roszczeniowosci z ich strony. Ogolnie
rzecz biorgc, ta grupa rodzicéw byla stosunkowo skromna w relacjach z na-
uczycielem, nieskora do przeprowadzania z nim dtugich rozméw, wykazuja-
ca mimo wszystko znaczny szacunek wobec jego autorytetu. Trudno réwniez
zauwazy¢ w relacjach rodzicow szkoly Y z nauczycielem jakiekolwiek prze-
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jawy tej wyrafinowanej gry, jaka prowadza rodzice szkoly X, ze wzgledu na
przypuszczalny (w przypadku wiekszoéci z nich) brak znajomosci jej zasad,
o ktérych decyduje habitus i zasoby kapitalowe.

Zatem, ugodowos¢, rzadkie i skrzetnie ukrywane przejawy krytycyzmu,
podporzadkowanie oraz skromnosé¢ w relacjach stanowia wyktadnie stosun-
ku rodzicéw szkoly Y wobec nauczyciela. W przypadku rodzicow szkoty X,
ich odpowiednikami sa stanowczos¢ i roszczeniowos¢, zawoalowana w swo-
bode i relacje przyjacielskie.

Relacje rodzicéow z dyrekcja

Z wypowiedzi jednego z rodzicéw szkoly X wynika, Ze relacje z dyrekcja
ukladaja sie pomyslnie i wladze szkoly charakteryzuja sie duza otwartoscia
na rodzicielskie postulaty. Dowodzi tego chociazby fakt, ze w przypadku
jego starszej corki, ktéra rowniez uczeszczala do tej samej szkoly muzycznej,
w wyniku niezadowolenia rodzicéw z powodu stabych efektéw pracy dy-
daktycznej nauczyciela, klasa otrzymata innego wychowawce. Wida¢ zatem
skuteczno$¢ interwencji rodzicielskiej, wzmacniajaca w rodzicach poczucie,
ze ,duzo moga”. Fakt ten znajduje odzwierciedlenie w dalszej czesci opo-
wieéci rodzica, ktéry nawiazujac do klasy szkoty X i jego mtodszej corki, nie
ukrywal, ze by! kilkakrotnie na rozmowie z dyrekcja, poniewaz nie zgadzat
sie (i jak twierdzi - nie byla to wylacznie jego opinia) z metodami stosowa-
nymi przez nauczycielke X. W rozmowie ze mna wyrazit sie jasno, ze dzieci
byty uczone wiedzy oderwanej od rzeczywistosci - tzw. , sztucznie” trudnych rzeczy,
nie znajgc jednoczesnie podstaw. Ponadto, wyraZnie obwinial on nauczyciela za
brak wykonywania zadania domowego przez uczniéw, poniewaz: nauczyciel-
ka zadawata zbyt duzo i zbyt trudne rzeczy do domu lub niewlasciwie je ttumaczy-
ta. Widac¢ zatem calg liste zarzutéw pod adresem wychowawczyni, na ktorej
jednak nie poprzestal. Ojciec uczennicy X dodal réwniez, kwestionujgc tym
samym decyzje nauczycielki, Ze wystala jego cérke do poradni psychologicz-
no-pedagogicznej, tymczasem w trakcie dni wolnych jego cérka nadrobita
wszystkie zaleglosci. Rodzic pochwalit sie takze, Ze nauczyt ja nawet mnozy¢
w zakresie stu, co w przypadku tej szedcioletniej dziewczynki, z ktéra zetkne-
tam sie w czasie odbywanych praktyk, zabrzmiato dos¢ fantazyjnie. Niemniej
jednak, rezultat powzietych przez niego dziatan byt taki, iz jak twierdzil: za-
uwazyt, ze nauczycielka teraz zmienita taktyke. Konfrontujac jego wypowiedz
z relacja wychowawczyni, otrzymatam dos¢ sprzeczne informacje, gdyz wy-
razila si¢ ona o rodzicu jednoznacznie twierdzac, ze: tylko on miat z tym pro-
blem, wigc sig skoriczyto. Niemniej jednak, roszczeniowa postawa ojca szkoly X
jest faktem, bez wzgledu na to, czy nauczycielka zmienila swoja metodyczna
strategie czy tez nie, tak samo jak faktem jest, Ze klasie jego starszej corki,
w wyniku interwencji rodzicéw, przydzielono innego nauczyciela.
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Natomiast, w przypadku rodzicéw szkoly Y zadna wypowiedz o podob-
nym charakterze nie miala miejsca. Wrecz przeciwnie, w jednej z przeprowa-
dzonych rozmoéw odnosilo sie wrazenie, ze matka ucznia szkoly Y deklamuje
swoisty panegiryk na czes$¢ dyrekcji, wyrazajac sie o niej w superlatywach,
typu: Pani dyrektor jest bardzo dobra, dziata preznie, to z jej inicjatywy dzieci majq
zeszyty czytelnicze (...) Organizuje duzo zajec¢ dodatkowych, gdy dziewczynka skre-
cita reke na terenie szkoly, od razu sprawnie zareagowata (...) czy tez w innym
miejscu: Nawet najlepszy nauczyciel nie moze duzo zdziata¢, gdy nie ma pomocy
i wsparcia dyrekcji, ale tutaj dyrekcja dziata bardzo dobrze. Ow rodzicielski punkt
widzenia przedstawia sie niezwykle ciekawie szczegélnie w zestawieniu ze
sposobem, w jaki sama nauczycielka wyrazata sie o pani dyrektor. Matka
ucznia szkoly Y podobnie wypowiadatla sie réwniez o nauczycielce swojego
syna, ktora jej zdaniem: radzita sobie bardzo dobrze. W zasadzie, jedyny manka-
ment szkoly Y, jaki wymienita, mial charakter infrastrukturalny, gdyz matka
Y powiedziala, ze Swietlica moglaby by¢ wieksza, gdyz okazywala sie dla
uczniéw niewystarczajaca. Ow charakterystyczny brak krytycyzmu mozna
wytlumaczyé, innym niz w przypadku rodzicow X, habitusem klasowym,
czyli sposobem postrzegania i oceniania rzeczywistosci spotecznej. Abstrahu-
jac od wyraznie zauwazalnej dominacji dyrekcji w szkole Y oraz od uwarun-
kowan instytucjonalnych szkoty, sprzyjajacych silnemu zaangazowaniu jej
wladz w doskonalenie programu zaje¢, podlegajacego permanentnej ocenie,
ktére same przez sie ukazywaly pania dyrektor w pozytywnym Swietle oso-
by preznie dziatajgcej, réwnie istotng przyczyna takiego nastawienia rodzicéw
szkoly Y jest, mimo wszystko, okredlony sposoéb myslenia, ktéry wyklucza
zachowania roszczeniowe. Po raz kolejny rodzice ci, nie bedac ,u siebie”,
gdyz podobnie jak w przypadku ich dzieci, szkola jest dla nich Srodowiskiem
obcym, traktuja to co od niej otrzymuja (edukacje - jakakolwiek by nie byta)
bardziej w kategoriach daru (wobec ktérego ,nie wypada” roéci¢ sobie zg-
dan) niz tego, co im sie de facto ,nalezy”.

Zakonczenie

Przedstawione powyzej badania i wnioski nad teorig reprodukcji spo-
teczno-kulturowej nie pozostawiaja watpliwosci co do zastosowanej w tytule
artykutu dychotomii: , roszczeniowo$¢ vs ugodowos¢” rodzicielskich postaw
w szkole. Widoczna jest ona bowiem zaréwno na plaszczyznie nawigzywa-
nych relacji z poszczegélnymi reprezentantami instytucji szkoly, jak i w ra-
mach zaangazowania oraz uczestniczenia w zyciu szkoly (przede wszystkim
w edukacji swoich dzieci), a takze na poziomie edukacyjnych aspiracji po-
siadanych przez obie grupy rodzicéw, ktoérej przyczyny upatrywaé nalezy
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w niejednakowych zasobach kapitatu ekonomiczno-kulturowego. Innymi sto-
wy, po jednej stronie rodzicielskiej barykady mamy rodzicéw dowcipnych,
pewnych siebie, uwazajacych sie w stosunku do nauczyciela za réwnorzed-
nych, a czasem nawet ,lepszych” (lepiej wyksztalconych) partneréw, ktérzy
prowadza swoistg gre o interes swoich dzieci; rodzice ci wykazuja postawy
roszczeniowe i gotowi sa pojé¢ na skarge do dyrekdji, jesli nie zgadzaja sie ze
sposobem prowadzenia zaje¢ przez nauczyciela, mimo ze ten - jak sam sie wy-
razil -, trzyma ich "krotko™. Wskutek takiej postawy, relacja rodzicow z dyrek-
qja jest relacjq aktywna, gdyz spotykaja sie oni z reakcjg zwrotna, respektuja-
cq ich postulaty i podejmujaca konkretne dziatania w kierunku ich realizacji.
W zwiazku z tym rodzice angazuja si¢ w dzialania na polu edukacyjnym, do-
kladajac wszelkich staran, by ich dzieci byly prowadzone w jak najlepszy (ich
zdaniem) sposob. Po drugiej zas stronie pojawiajq sie rodzice skromni, niesko-
rzy do debat i nade wszystko ugodowi, prowadzacy gre na zupetnie innych za-
sadach; polega ona na swoistym kredycie zaufania wobec szkoly, i zwigzanym
z nim afirmowaniu jej postanowien, oraz pewnego rodzaju przyjeciem za pew-
nik faktu, ze skoro dziecko jest w szkole, szkota go z pewnoscia odpowiednio
przygotuje; nie ma zatem z ich strony potrzeby ani woli ingerencji w edukacje
dzieci. Taka postawa wynika niejednokrotnie z nizszych kwalifikacji zawodo-
wych (tozsamych z kapitalem kulturowym) tej grupy rodzicéw, ktérzy niejako
~zdaja sie” na szkole i wiedze nauczyciela. Stad réwniez relacja dyrekcja - na-
uczyciel jest w ich przypadku relacja catkowitego podporzadkowania. Stosun-
ki z nauczycielem charakteryzuja sie zyczliwoscia i brakiem roszczeniowosci.
Zaden rodzic szkoly Y nie chodzi do dyrektora, by wyrazi¢ swoje niezadowo-
lenie z powodu pracy nauczyciela. W rozmowie z rodzicami szkoty Y odnosito
sie wrecz wrazenie, ze postawa taka nie przysziaby im nawet na mysl, gdyz
nie jest zgodna z ich sposobem mys$lenia o wlasciwym zachowaniu w szkole
(habitusem). Brak jakiejkolwiek ingerencji rodzicéw o nizszym statusie spo-
tecznym w polu osiggnie¢ edukacyjnych ich dzieci pozostaje kolejnym faktem,
ktory sprawia, ze Swiat szkolny ich dzieci kontrastuje ze $wiatem szkolnym
dzieci uprzywilejowanych statusem pochodzenia do tego stopnia, iz mozna je
postrzegac jako dwie odrebne rzeczywistosci, w ktérych rodzicielskie postawy
réznia sie za sprawq posiadanych zasobow kapitalowych oraz - écisle z nimi
zwigzanych - habituséw klasowych.
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