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The purpose of this publication is to show how students from Poland and England define and under-
stand the concept of ‘giftedness’. The analyses result from the author’s research conducted over the
years 2013-2016. In the interviews, the students presented their own associations with the matter. Ma-
terials collected from 30 respondents, including 15 students from Slaski University and from a Lublin
University and 15 students from Oxford University, showed that the concept of “giftedness” is under-
stood by Polish students identically to English students. ‘Giftedness” was defined by a series of conno-
tations: ‘creativity’, ‘talent’, “ability to do something’, ‘predisposition’, and ‘organization of thinking'.
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Wprowadzenie

Wydawac by sie mogto, Ze na przestrzeni ostatniej dekady 2007-2017 nie
tylko w Polsce, ale i na $wiecie wystarczajaco wiele juz napisano i powie-
dziano na temat zdolnosci, talentu i geniuszu oraz sposobu ich definiowa-
nia, w zwigzku z czym nie ma potrzeby publikowania kolejnych artykutow.
Jednak stymulujacym czynnikiem do cigglego zaglebiania sie¢ w te tematyke
jest fakt, ze od zawsze w naszym gronie byty osoby, ktére nas inspirujq i kt6-
re podziwiamy za ich szybkos¢ uczenia, wspaniale osiggniecia (w dziedzinie
swoich przedsiewzigc), czy innowacyjne pomysty. Wrazenie tatwosci z jaka
te osoby dokonujg wyrézniajacego wkltadu w dziedzinie swoich dziatar bu-
dzi podziw, dlatego préobujemy (cho¢ z r6znym skutkiem) takie osoby zrozu-
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mieé, rozwija¢ ich potencjat i wspiera¢. Wzmozone zainteresowanie jednost-
kami zdolnymi znajduje wyraz w licznych publikacjach naukowych, stanowi
temat konferencji - nie tylko tradycyjnych, ale réwniez wirtualnych, a takze
licznych portali spolecznosciowych, blogéw oraz przedmiot zainteresowari
instytucji badawczych, ktérych dziatalnos¢ zmierza w kierunku koordynacji
badan, zbierania i udostepniania informacji w celu lepszego wykorzystania
potencjalu tych osob.

Dylemat terminologiczny ujecia zdolnosci

Kim jest jednostka zdolna? OdpowiedZ okazuje sie¢ bardziej skompliko-
wana, niz si¢ wydaje. Jednakze, zanim przejde do glebszej analizy omawia-
nego zjawiska, nalezy wspomnie¢ za W. Limont ze ,,rozumienie perspektywy
zdolnosci w duzej mierze zalezy od kontekstu historycznego i miejsca, w kto-
rym znajduje sie osoba zdolna”'. Natomiast, jak wskazuje R. Fisher , istotnos¢
i sens tego, co dziecko ma przezy¢ i czego ma sie nauczy¢ [jakie zdolnosci
powinien rozwija¢ - M.G.], wynika z szerszego kontekstu kultury, do ktorej
dziecko nalezy”2. Zalozenia te potwierdza J. Freeman, podkreslajac, ze pro-
mowanie zdolnoéci i talentéw, jak tez sposéb podchodzenia do tej proble-
matyki jest rozny pod wzgledem kulturowym i formalnoprawnym danego
kraju, co powoduje rozbieznosci uzyskanych rezultatéw w tym zakresie’.
Powszechnie wystepuje podwdjne rozumienie tego zagadnienia*. Nauczyciel
(czesto ten myslacy stereotypowo) powie by¢ moze, ze zdolny to taki, ktéry
spelnia kryteria i wyréznia sie wiedzg na forum klasy szkolnej. Psycholog na-
tomiast uzna za zdolnego tego, ktéry zdobedzie odpowiednia liczbe punktow
w tescie IQ°. Co prawda, obecnie nie neguje sie znaczenia poziomu inteligen-
qji dla zdolnosci, jednak jest on uwazany za niewystarczajacy wskaznik zdol-
nosci i wymaga wsparcia miedzy innymi ze strony érodowiska zewnetrznego
oraz czynnikow wewnetrznych, takich jak motywacja, samozaparcie i mysle-
nie tworcze®.

* W. Limont, Uczeri zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, Gdansk 2010, s. 41.

2 R. Fisher, Uczymy, jak myslec¢, przekt. K. Kruszewski, Warszawa 1998, s. 27.

% J. Freeman, Cultural Variations in Ideas of Gifts and Talents With Special Regard to the Eastern
and Western Worlds, [in:] Gifted Education in Asia, red. D.Y. Dai, C.K. Ching, Charlotte, NC 2015,
s. 231.

* S.I. Pfeiffer, Essentials of Gifted Assessment, Canada 2015.

® M.C. McClain, S.I. Pfeiffer, Identification of gifted students in the U.S. today: A look at state
definitions, policies, and practices, Journal of Applied School Psychology, 2012, 28, s. 59-88.

¢ K. McGlonn-Nelson, Looking outward: Exploring the intersections of sociocultural theory and
gifted education, Journal of Secondary Gifted Education, 2005, 17(1), s. 48-55; O. Lo, M. Porath,
Paradigm Shifts in Gifted Education: An Examination Vis-a-Vis Its Historical Situatedness and Pedago-
gical Sensibilities, Gifted Child Quarterly, 2017, 61(4), s. 343-360.



Pojecie ,, zdolnos¢” w narracji studentow angielskich i polskich. Ujecie kognitywne 213

Jedno jest dzi$ pewne, nie ma jednej absolutnie poprawnej definicji, mo-
delu, czy koncepcji zdolnosci, a w literaturze przedmiotu znajduje sie blisko
100-120 definicji tego terminu, ktére czesto odnosza sie do ponadprzecietnego
rozwoju dziecka w sferach psychologicznych, takich jak inteligencja czy kre-
atywnos¢, a takze aspektow zdobywanych przez niego osiagniec¢ i wymier-
nych wynikéw w nauce’.

Psychologowie, socjologowie i pedagodzy zajmujacy sie problematyka
zdolnosci od wielu lat zmagaja sie miedzy innymi z jednoznacznym zdefi-
niowaniem pojecia zdolnosci. Tymczasem, jak podkresla B. Cramond, aby
zrozumie¢ jakie$§ zagadnienie, nie ma potrzeby tworzenia jego calosciowej
definicji. Uwaza on, ze jesli nie potrafimy znalez¢é kompromisu co do definicji
na przyklad inteligencji, kreatywnosci, czy talentu, ktére sg skladowymi uta-
lentowania, tym bardziej nie dojdziemy do porozumienia w kwestii samych
zdolnosci. Twierdzi on, ze definicyjnos¢ zdolnosci jest procesem dynamicz-
nym®. Autor ten podkresla réwniez, ze niekoniecznie powinno sie definio-
wac wybitne uzdolnienia w ten sam spos6b w kazdym paristwie, poniewaz
muzyka, jedzenie, sztuka, alfabet, dominujaca religia i inne aspekty kultury
sa rozne w kazdej przestrzeni kulturowej. Przyjecie definicji, jaka uwazamy
za prawdziwa i jednolity, oznacza zaprzestanie poszukiwania danej prawdy’.
Jednoczesénie kazda definicja musi by¢ na tyle liberalna, by obja¢ te talenty
i zdolnosci, ktére zostang uznane za wartosciowe przede wszystkim przez
kulture, z ktorej uczen pochodzi®.

Nie ulega watpliwosci, ze odkrycie potencjalu zdolnosci drzemiacych
w czlowieku oraz budowanie jego charakteru" ,nie dzieje si¢ z dnia na
dzieri”. To proces bedacy polaczeniem zewnetrznych i wewnetrznych (struk-
turalnych) sit, takich jak inteligencja, osobowo$¢, temperament i motywacja
jednostki z pewnymi osobistymi decyzjami podejmowanymi przez osoby
zdolne, ale réwniez ze wsparciem i decyzjami otoczenia, ktére maja szcze-
golne znaczenie dla rozwoju indywidualnego potencjatu cztowieka we wcze-
snym okresie zycia.

7 E.A. Hany, How teachers identify gifted students: feature processing or concept based classifica-
tion, European Journal for High Ability, 1993, 4.

8 B. Cramond, Can we, should we, need we agree on a definition of giftedness? Roeper Review,
2004, 21(1), s. 15.

® Tamze s. 16.

10 1.. Porter, Gifted young children: A guide for teachers and parents, UK 1999.

1 Warto podkresli¢, ze charakter cztowieka nalezy uznac za jeden z istotnych elementoéw
rozwoju zdolnosci, uzdolnienia czy talentu, gdyz jest on zbiorem cech osobowosciowych i skton-
nosci, ktore wytwarzaja emocje i sa podstawa do motywacji. Charakter jest istotny z punktu wi-
dzenia ukierunkowywania naszego postepowania. A Framework for Character Education in School
http:/ /jubileecentre.ac.uk/ userfiles/jubileecentre/ pdf/character-education/Framework %20
for%20Character %20Education.pdf [dostep: 19.10.2017].
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Jak juz wspomnialem, mimo ze od wielu lat podejmowane sa proby
usystematyzowania terminologii zwigzanej ze zdolnosciami, uzdolnieniami
i talentem, dylemat terminologiczny pozostaje. Liczni badacze zajmujacy sie
ta problematyka podkreslaja, ze by¢ moze jest on napedzany pragnieniem
dotarcia do wielu odbiorcéw, to jest ,zdolnych, uzdolnionych i utalento-
wanych”'2. W polskich publikacjach poswieconych problematyce zdolnosci
psychologicznych (m.in. Necka, Sekowski, Ledzifiska, Chruszczewski) oraz
pedagogicznych (m.in. Limont, Szmidt, Giza, Karwowski, Stariczak, Tre-
la, Hlobil, Dyrda), a takze anglojezycznych®® mozna odnalezé wyczerpujace
analizy ewaluacji, jak tez proby syntezy rozumienia poje¢ zdolnosci i talentu
oraz ich koncepcji¥, w zwigzku z tym nie bede sie tu skupial na definicjach
naukowych, a zgodnie z zaloZeniem niniejszego artykulu przedstawie defini-
cje kognitywne (potoczne) uzdolnionych studentéw z Polski i Anglii, ktérzy
werbalizowali je podczas wywiadéw.

Jednakze, ponizej prezentuje schemat rozszerzonej koncepcji zdolnosci®, za-
proponowany przez C. Owen Lo i Marion Porath, ktéry obrazuje, ze zdol-
noé¢ uwarunkowana szeregiem réznorodnych czynnikéw érodowiskowych,
psychologicznych oraz genetycznych ma swoje podloze w IQ i cechuje sie
ztozonym charakterem. W podejéciu egalitarnym zaklada sie, ze kazdy czlo-
wiek ma pewien potencjal zdolnosci, mozliwosci i zainteresowan, ktére przy
odpowiednich warunkach intelektualnych, rozwojowych i spotecznych moga
sie rozwingé. Do tego jednostka moze by¢ uzdolniona wielostronnie. Prezen-
towana rycina 1 stanowi jedna z wielu koncepcji schematycznego zobrazowa-
nia problematyki natury zdolnosci.

Warto réwniez w tym miejscu przywota¢ dwa rodzaje definicji zdolnosci
wyréznione przez Sidney Moon'®:

1) pojeciowe (konceptualne), ktére s oparte na teoretycznych koncep-
cjach zdolnosci, w ktérych opisywana jest osoba zdolna;

12 ]. Bates, S. Munday, Able, Gifted and Talented, London 2005, s. 4-8; M. Brady, V. Koshy,
Reflections on the implementation of the Gifted and Talented policy in England, 1999-2011, Gifted Edu-
cation International, 2014, 30(3), s. 254-262.

¥ Liczne analizy problematyki zdolnosci z punktu widzenia psychologicznego, pedago-
gicznego i socjologicznego mozna znalezé w recenzowanych czasopismach naukowych, np. Gi-
fted Education International (GEI) ISSN: 02614294; Journal for the Education of the Gifted ISSN:
0162-3532; Gifted Child Quarterly ISSN: 00169862.

* B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych. Studium spoleczno-pedagogiczne,
Katowice 2012; M. Gierczyk, Diagnoza i ewaluacja rozwigzarn systemowych w zakresie pracy z uczniem
zdolnym na przyktadzie Polski i Anglii. Studium komparatystyczne - niepublikowana praca doktor-
ska, Katowice 2016.

0. Lo, M. Porath, Paradigm Shifts in Gifted Education, s. 350.

16 S.M. Moon, Developing a definition of giftedness, [w:] A guidebook for developing educational
services and programs for gifted and talented students, red. J. Purcell, R. Eckhart, Thousand Oaks
2006, s. 25.
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WIELOSTRONNOSC
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Ryc. 1. Rozszerzona koncepcja zdolnosci

2) operacyjne, w ktérych operacyjnie przeklada sie koncepcje zdolnosci na
jezyk praktyki i dostarcza informacji zwigzanych z procesem diagnozowania
0s6b zdolnych z populagji.

Badania wlasne

Jednym z celéw badan autora niniejszej pracy bylo poznanie, w jaki spo-
sob polscy i brytyjscy studenci rozumiejq i definiujq pojecie ,,zdolnosci”. W tym celu
przeprowadzilem wywiady - czeSciowo ustrukturalizowane, poglebione ze
studentami uzdolnionymi (nauki Sciste i humanistyczne), reprezentujacymi
dwie przestrzenie edukacyjne (systemy): polska i angielska. Lacznie bylo ich
30. Wywiady te dotyczyly wtasnych refleksji i doswiadczen, bedacych jezyko-
wym obrazem $wiata badanych studentéw w zakresie posiadanych zdolno-
Sci oraz systemu edukacji, w ktérym uczestniczyli. Kryterium kwalifikowania
0sob do kategorii zdolnych byto nastepujace: posiadanie doswiadczerr zwia-
zanych z uczestnictwem w polskiej badZ angielskiej przestrzeni edukacyjnej
- szkoly podstawowej, sredniej badZz gimnazjum, bycie laureatem olimpiady
oraz dostanie si¢ na studia z pominieciem procedury rekrutacyjnej w przypad-
ku studentéw z Polski. W wypadku studentéw Oxford University, po przesle-
dzeniu procedury rekrutacyjnej'’, zalozylem, iz ta sama w sobie ma za zadanie
wylonienie spoéréd kandydatéw na studia oséb ponadprzecietnych. Zgodnie

7 Studying at Oxford https://www.ox.ac.uk/admissions/undergraduate/why-oxford/
studying-oxford?wssl=1 [dostep: 17.10.17).
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z zalozeniami Ewy Wasilewskiej®, do proby trafili studenci, ktérzy w mojej
opinii dostarczyli optymalnych informacji z punktu widzenia celu badania.

Jezykowy obraz swiata

Jezyk stanowi istotna forme odzwierciedlenia otaczajacej cztowieka rzeczy-
wistosci i samego siebie, jest Srodkiem zdobywania wiedzy o tej rzeczywistosci.
Poznaniem czlowieka, jego wspoétdzialaniem z otaczajacym go $wiatem, utrwa-
lonym w $wiadomosci w postaci pojeé, obrazéw i wzoréw zachowar zajmuje
sie wspoélczesne jezykoznawstwo, pedagogika oraz psychologia.

W jezyku kazdego badanego studenta zawarty jest wilasciwy tylko jemu
,oglad $wiata”?. Zdaniem J. Anusiewicza, jezykowy obraz $wiata

jest przede wszystkim rozumieniem i interpretacja $wiata z punktu widzenia filozo-
fii zdrowego rozsadku, podsumowaniem i zestawieniem codziennych doswiadczen
i przyjetych - tudziez zaakceptowanych przez dang wspodlnote komunikatywna -
norm, wartosci, sposobéw wartoéciowania oraz wyobrazen i nastawieri wobec tej rze-
czywistodci i to zaréwno materialnej - substancjalnej - zewnetrznej, jak i duchowej
- psychicznej - Swiadomosciowej - wewnetrznej*'.

W polskiej szkole lingwistycznej problemem jezykowego obrazu $wia-
ta zajmuja sie¢ miedzy innymi A. Wierzbicka?, J.R. Grzegorczykowa® oraz
G. Habrajska?. Polskie badania pedagogiczne w tej dziedzinie reprezentu-
ja miedzy innymi J. Ozdzynski® i R. Jedlinski*. Podejscie psychologiczne
reprezentowane jest natomiast przez takich badaczy, jak K. Joniec-Bubula®
i A. Kwiatkowska®.

® E. Wasilewska, Statystyka opisowa nie tylko dla socjologéw, Warszawa 2008, s. 30.

9 J. Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Feischer, Jezykowy obraz Swiata i kultura: projekt koncepcji
badawczej, [w:] Jezyk a kultura, t. 13, red. A. Dabrowska, J. Anusiewicz, Wroctaw 2000, s. 6.

2, Oglad swiata” to pojecie stworzone przez W. Humboldta, ktéry juz w 1907 roku nadat
ksztalt pierwszej pelnej tezie o jezykowym obrazie Swiata. J. Anusiewicz, Problematyka jezykowe-
g0 obrazu Swiata w pogladach niektorych jezykoznawcow i filozofow niemieckich XX wieku, [w:] Jezyko-
wy obraz swiata, red. ]. Bartminski, Lublin 1999.

2 Tamze, s. 265; J. Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Feischer, Jezykowy obraz swiata i kultura,
s. 25.

2 A. Wierzbicka, Jezyk — umyst - kultura, Warszawa 1999.

# R. Grzegorczykowa, Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej, Warszawa 2005; taze, Po-
jecie jezykowego obrazu swiata, [w:] Jezykowy obraz swiata.

# G. Habrajska, Komunikacyjna analiza i interpretacja tekstu, £6dz 2004.

» J. Ozdzynski, Jezykowy obraz swiata dzieci i mtodziezy, Krakow 1995.

% R. Jedlinski, Jezykowy obraz Swiata wartosci w wypowiedziach uczniow koriczqcych szkote pod-
stawowgq, Krakéw 2000.

7 K. Joniec-Bubula, Obraz swiata w procesie tworzenia sig toZsamosci: Swiatopoglad i ideologia,
[w:] Tozsamos¢ cztowieka, red. A. Gatdowa, Krakéw 2000.

% A. Kwiatkowska, Psychologiczne mechanizmy ksztattowania sig obrazu swiata dziecka, [w:]
Media elektroniczne kreujgce obraz rodziny i dziecka, red. J. Izdebska, Biatystok 2008.
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Analizy rozpoczalem od rozpatrzenia pola semantycznego pojecia , zdol-
nosé¢”, ktére wéroéd badanych jest powszechnie stosowane. W zwiazku z po-
wyzszym, do analizy narracji na tym polu zastosowalem metode eksplikacji
zaproponowana przez A. Wierzbicka®. Eksplikacje sa srodkiem opisu funkcji
leksemoéw w jezyku istniejacym poprzez eksperymentalny wyboér z dyskursu
istniejacych wyrazen w sposob systematyczny. Eksplikacje zawieraja wiec se-
mantyczne i syntaktyczne analizy™.

Studenci w udzielanych wywiadach (niezaleznie od kraju pochodzenia)
prezentowali wlasne asocjacje zwigzane z pojeciem ,zdolnos¢”. Znaczenie
wyrazu zalezy bowiem od asocjacji méwigcego, czyli osobistego rozumienia
danego pojecia. Znaczenia asocjacyjne (konotacyjne) zaleza od indywidual-
nego postrzegania, zatem maja charakter subiektywny. Opisujac znaczenia
danych wyrazéw, mamy na mysli kompetencje semantycznag méwiacych da-
nym jezykiem, czyli fakt wigzania przez nich okreslonych ciagéw dzwieko-
wych z okreslonymi klasami zjawisk®.

Wyniki badan
Pojecie zdolnosci w narracjach badanych studentow

Asocjacje zwigzane z pojeciem zdolnosci w narracjach badanych studen-
tow najczesciej byly zgodne z definicjami przedstawianymi w literaturze
przedmiotu®.

Analiza wypowiedzi badanych studentéw wykazala, ze rozumieli oni
»zdolnos$¢” na trzy sposoby:

1) jako sprawnos¢, bieglosé, szybkos¢ prowadzaca do osiagniecia rezulta-

2 207 LA

tu, wyniku, czyli ,zdolnos¢” réwna sie , kreatywnosc”;
2) jako mozliwos¢ wykonywania czego$, umiejetnosé, czyli w tym ujeciu

2 207 YN

»zdolnos¢” réwna sie ,umiejetnosc”;

» A. Wierzbicka, Jezyk - umyst - kultura, s. 52-56.

% G. Falkenberg, Definicja i eksplikacja: dwa rodzaje analizy jezykoznawczej, [w:] O definicjach
i definiowaniu, red. J. Bartminski, R. Tokarski, Lublin 1993, s. 65.

31 R. Grzegorczykowa, Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej, s. 54.

% S.P. Marland, Education of the gifted and talented (Report of the Congress of the United States
by the US Commissioner of Education), Washington, DC 1972, s. 2; A.J. Tannenbaum, A history of
giftedness in school and society, [w:] International handbook of research and development of giftedness
and talent, (2nd ed), red. K.A. Heller, F.J. Monks, R.]. Sternberg R.F Subotnik, Amsterdam 2000;
W. Limont, Model struktur zdolnosci kierunkowych i jego implikacje teoretyczne i praktyczne, [w:]
Zdolnosci. Talent. Tworczosé, t. 1, red. W. Limont, J. Cieslakowska, J. Dreszer, Torun 2008; tenze,
Uczen zdolny. Jak go rozpoznaé i jak z nim pracowaé, Gdansk 2010; S. Popek, Zdolnosci i uzdolnienia
w swietle wspotczesnych teorii psychologicznych, [w:] Uczern o zréznicowanych zdolnosciach i uzdolnie-
niach we wspotczesnej szkole, red. S. Popek, Zamosé 2004.
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3) jako utozsamienie z wysokim poziomem mozliwosci, ktéry prowadzi
jednostke do wybitnych osiagnie¢ (np. wysoki iloraz inteligencji, ktory jest

jednym ze sktadnikéw struktury osobowosci), czyli ,zdolno$¢” réwna sie
»inteligencja”.

Zdolnosé réwna sie kreatywnosé

W narracjach badanych studentéw znajdujemy bardzo obrazowe wyja-
$nienia pojecia ,,zdolnos¢”. W wypowiedziach tych mamy zatem do czynie-
nia z tak zwanymi definicjami kognitywnymi.

To zalezy czy zdolnosé naukowa czy artystyczna. Mozna byc uzdolnionym spor-
towo, sq ludzie, ktorzy sq zdolni, dlatego, ze sq kreatywni, majg mozliwosc tqcze-
nia kilku mysli, obserwacji, ktore potrafig taczyc ze sobq i to jest wtasnie zdolnosc.
Kreatywno$¢ to taka forma abstrakcyjna tqczenia tych rzeczy. Natomiast zdolnosé
naukowa to szybkie procesowanie najprostszymi sposobami i tqczenie rzeczy, zeby
powstato z tego cos logicznego. (Anglia)

Zdolno$¢é przede wszystkim zdefiniowatbym jako wrodzonqg predyspozycje do
rozwigzywania jakiego$ trudnego problemu. To jakis specyficzny typ umystu. Orga-
nizacja myslenia, tak bym powiedziat. Osoba zdolna cechuje sie przede wszystkim
tym, ze ma duzq tatwos¢ przyswajania informacji w niektorych dyscyplinach; pewien
naped wewnetrzny do nauki okreslonych rzeczy. (Anglia)

W mojej opinii, jesli ktos jest zdolny i utalentowany, ma naturalne predys-
pozycje do czegos. Mysle, ze musisz cwiczyc, by staé sig dobrym w czymkolwiek,
a jesli jestes utalentowany i zdolny w poszczegolnej dziedzinie, mozesz podnies¢
swoje umiejetnosci lub nauczyc sie czegos szybciej niz inni. Wigc jesli bytes zdolny
i utalentowany w zakresie muzyki, potrzebowatbys cwiczyc mniej, aby osiggnqc ten
sam poziom umiejetnosci w graniu na instrumencie, w porownaniu z kims, kto nie
byt utalentowany w dziedzinie muzyki. To jest trudne. Nieco niezwykte w pewien
sposob. To posiadanie szczegolnych cech [ub zdolnosci, ktore wyrdzniajg sposrod
innych. (Anglia)

Posiadanie naturalnej sktonnosci do badan [ub aktywnosci, ktora to sprawia,
ze tatwiej jest to robic, a co za tym idzie tatwiejsze jest wykonywanie swojej pracy. No,
bo powiedzmy sobie, ze osoby zdolne sq takie od urodzenia. (Anglia).

Definicje kognitywne opieraja si¢ na adekwatnosci treSciowej (dostosowanie
tresci definicji do wiedzy potocznej) oraz adekwatnosci strukturalnej (uwzgled-
nienie wszystkich cech ustabilizowanych w jezykowym obrazie przedmiotu).
Definicja kognitywna odtwarza subiektywny sposéb konceptualizacji rzeczy-
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wistosci z calym bogactwem cech kategorialnych, ewaluatywnych, z uwzgled-
nieniem aspektow, w jakich ujmowany jest nazywany przedmiot®.

W narracjach angielskich studentéw ,zdolnos¢” definiowana jest za
pomoca szeregu konotacyjnego: ,kreatywnosc¢”, ,talent”, ,sktonnos¢ do
czegos”, ,predyspozycje”, ,organizacja myslenia”. Osoby zdolne sa wiec
tworcze, potrafig tworzy¢ co$ nowego, oryginalnego. ,,Zdolnos¢” jest tozsa-
ma z umiejetnoscia logicznego myslenia. Co istotne, w ujeciu badanych stu-
dentéw angielskich ,, zdolnos¢” jest cecha niezalezna od czltowieka - jest ona
wrodzona, naturalna. Swiadcza o tym zwroty: ,wrodzona predyspozycja”,
,naturalne predyspozycje”, ,naturalna sklonnos¢”. Przymiotnik ,naturalny”
podkresla specyficzng wlasciwosé zdolnosci - wynika ona z natury czlowie-

ka, jest wrodzona, istnieje bez udziatu kogokolwiek.

W podobny sposéb ,,zdolnos¢” definiuja polscy studenci.

To posiadanie pewnych predyspozycji, ktore wyrdzniajg dang osobe sposrod in-
nych, np. idealny stuch, swietna pamiec. (Polska)

Bycie zdolnym to dla mnie posiadanie tatwosci przyswajania informacji z ja-
kiejs dziedziny. (Polska)

W dzisiejszych czasach zdolny to tyle samo, co kreatywny, posiadajgcy zdol-
nos¢ rozwiqzywania problemow oraz ,,uparty”. (Polska)

Dla mnie bycie zdolnym to umiejetnos¢ szybkiego przyswajania informacji
i rozumienia ich. Rozumienie jest kluczowe, bez niego przyswojenie informacji jest
zazwyczaj tymczasowe i bez powtarzania wiedza ta zaniknie. Jesli sie zrozumie, duzo
tatwiej jest wrocic do tej wiedzy, niz jezeli sie tylko zapamigtato. (Polska)

Bycie zdolnym to bycie intelektualnie wybitnym, osoba zdolna odznacza sig
logicznosciq myslenia, zdolnoscig rozumienia ztozonych informacji. (Polska)

Zdolnos¢ to tatwosé w rozwiqzywaniu probleméw, z danego obszaru lub
z bardzo wielu obszarow zycia. To jest dla mnie forma utatwienia. To jest cos normal-
nego dla mnie, cos przypisanego kazdemu tylko w réznych sferach. Cos, co mozna
rozwijaé, a mozna i zaprzepascic. Co$, nad czym trzeba troche pracowac. W moim
przypadku zdolnosc to jest cos, co przeszkadza momentami. Jesli chodzi o wybor stu-
diow - otoczenie, widzqc jakqs zdolnos¢, naciska, zeby jq rozwijaé. W moim przypadku
byto to prawo - nie posztam do technikum ogrodniczego, tylko do liceum i to jest cos, co
mnie ogranicza, bo otoczenie nie umie zaakceptowac, ze chce czegos innego. (Polska)

¥ J. Bartminiski, Jezykowe podstawy obrazu swiata, Lublin 2009.
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Czesto pojecie ,zdolnoé¢” rozumiane jest przez polskich studentéw nie-
mal identycznie jak przez studentéw angielskich. Osoba zdolna to ktos wybit-
ny pod wzgledem intelektualnym. ,Zdolno$¢” kojarzona jest tez z tatwoscia
rozwigzywania problemoéw.

Zdolno$é réwna sie umiejetnosé

W szkole uczen nadzwyczaj zdolny byt to ten z najlepszymi ocenami. Teraz
patrze na to inaczej. Teraz byc zdolnym to znaczy, zZe masz do czegos wielkie predys-
pozycje, ale niekoniecznie osiggniesz w danej dziedzinie sukces. (Anglia)

Ja bym powiedzial, ze zdolno$¢ to jest umiejetnosé szybkiego uczenia sie. Oso-
ba zdolna szybciej si¢ uczy. To jest strasznie trudne pytanie, bo wydaje mi sig, Ze trudno
to ujgé w jakies ramy. Chciatem na poczqtku powiedziec, ze osoba zdolna to jest osoba
uporzqdkowana i taka rzetelna, ale w zasadzie wcale tak nie musi by¢, bo pomy-
Slatem o tych wszystkich szalonych naukowcach, szalonych informatykach wtasnie.
Kompletnie bywajq nieuporzqdkowani, a sq piekielnie zdolni. To, co sie dzieje w ich
glowach, to jest szaleristwo, ktdrego ja sam nigdy nie zaznam, moge sie tylko domyslac.
Nie wiem, nie jestem w stanie sklasyfikowac jakos osoby zdolnej. Na tak wiele sposobow
mozna by¢ zdolnym, ze trudno to w jakies ramy probowac wlozyc. (Anglia)

Moc opanowac coé bez wiekszego wysitku. Ktos moze by¢ uzdolniony na kon-
kretnym polu lub w konkretnej umiejetnosci albo moze byc generalnie utalentowa-
ny - w zasadzie dobry we wszystkim, co robi. (Anglia)

Posiada¢ umiejetnosci i talenty, ktore sprawiajg, ze jestes bardziej skuteczny
niz inne osoby. (Anglia)

Warto zwréci¢ uwage na pierwsza prezentowana wypowiedz, ktéra po-
kazuje, ze doswiadczenia zyciowe weryfikuja definicyjnoéc¢ , zdolnosci”.

Prawie we wszystkich przytoczonych narracjach ,zdolnos¢” kojarzona
jest z posiadaniem pewnej umiejetnosci. Najczesciej jest to umiejetnosc szyb-
kiego uczenia sie.

Mozna byc¢ zdolnym we wszystkim. Jak ktos ma umiejetnosci specjalistyczne
albo tatwo przyswaja wiedze albo tatwo uczy sie jezykow, to wtedy jest zdolnosé.
(Polska)

Umiejetnos¢ robienia czegos, byc w stanie co$ zrobic. By¢ zdolnym do czegos,
to by¢ w stanie cos zrobic. Jak dla mnie. (Polska)

Powiedziatbym, ze zdolnos¢ to jest cos takiego, ze cztowiek potrafi, potrafi ro-
bié rézne rzeczy, jest taki uzdolniony, gtupio to zabrzmi, ale tak tatwo mu wychodzqg
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pewne rzeczy. To jest dla niego tatwe, umie to przyswoic i potem udaje mu si¢ tatwo
to wykorzystac - to wedlug mnie sq jego zdolnosci. (Polska)

2z 41

Polscy studenci réwniez ,zdolnoé¢” 1acza z umiejetnoéciami. W takim
ujeciu ,, zdolnos¢ jest praktyczng znajomoscia czego$, biegltoscia w danej dzie-
dzinie”.

Zdolno$é réwna sie inteligencja

Jak juz zostalo wyzej wspominane, w narracjach badanych studentéw
»zdolnos¢” utozsamiana byla z wysokim poziomem mozliwosci, ktéry pro-
wadzi jednostke do wybitnych osiagnie¢ (np. wysoki iloraz inteligencji, ktory
jest jednym ze skladnikéw struktury osobowosci). Czyli ,zdolnos¢” réwna
sie ,inteligencja”.

Moim zdaniem, bycie zdolnym wigze sie z posiadaniem szczegolnych predys-
pozycji w jakiejs dziedzinie, jakiegos uzdolnienia, ktore wyrdéznia cztowieka ponad
przecigtnosc. Rownoczesnie mogq to byc po prostu jakies cechy charakteru - np.
pracowitos¢, zdolnosé samodzielnej pracy, samoorganizacji, ktore sq niezbedne w osig-
gnigeciu sukcesu, do tego wysoka inteligencja. (Polska)

Z wypowiedzi studentéw wynika, ze ,zdolno$¢” wigzana jest rowniez
z posiadaniem konkretnych cech osobowosci. W tym wypadku najbardziej
pozadane cechy to pracowito$¢ i samoorganizacja. Natomiast, ,zdolnos¢”
utozsamiana z ,inteligencja” stanowi ceche umystu warunkujacg sprawnosc¢
takich czynnoéci poznawczych, jak myslenie, reagowanie, rozwigzywanie

problemoéw.

Wydaje mi sig, Ze zdolnosc oznacza osigganie lepszych wynikoéw w tych sa-
mych zadaniach co twoi rowiesnicy czy inne osoby z danej grupy, w ktorej jestes.
Osigganie lepszych wynikow i na poziomie pracy, i na poziomie uczelni, wyzszych
niz moi rowiesnicy. (Polska)

Powyzsza definicja jest najbardziej zblizona do tej systemowej, uzywa-
nej w Polsce i Anglii. Jest ona réwniez podobna do tej, jaka mozemy spotkac
w literaturze przedmiotu, zaproponowanej przez Bolestawa Hornowskie-
go*, ktéry uwazal, ze jesli méwimy o zdolnoéciach, zawsze mamy na uwa-
dze mozliwoéci wykonywania lepiej lub gorzej pewnych czynnosci. W tym
ujeciu autor powyzszej wypowiedzi przyréwnuje mozliwos¢ wykonywania
pewnych czynnosci do os6b w grupie, w ktérej sie znajduje. Nalezaloby tu

3 B. Hornowski, Teoretyczne i psychometryczne podstawy psychologicznych badani zdolnosci
i rozwoju cztowieka, Poznan 2009.
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rowniez doda¢, ze poréwnanie to powinno sie odnosi¢ do grupy rowiesniczej
o podobnym poziomie sprawnoéci intelektualnych.

Warto réwniez zwréci¢ uwage, ze w przytaczanych wypowiedziach ba-
dani studenci czesto uzywali pojecia , zdolnos¢” i ,talent”, stawiajac pomie-
dzy nimi znak réwnosci, co jest charakterystyczne dla oséb niezajmujacych
sie bezposrednio problematyka zdolnosci. Nalezy tu podkresli¢, ze zdolnos¢
nie jest tozsama z talentem i pojecia te nalezy réznie rozumie¢®. Na taki stan
rzeczy ma wplyw interpretacja rzeczywistosci studentéw poprzez zakorze-
niony w ich §wiadomosci obraz $wiata.

Zakonczenie

Analiza wypowiedzi badanych studentéw wykazala, ze ,zdolnos¢” poj-
mowali oni na trzy sposoby. Po pierwsze - jako sprawnos¢, bieglos¢, szybkos¢
prowadzaca do osiggniecia zamierzonego rezultatu, wyniku, czyli ,zdol-
noé¢” réwna sie ,kreatywnos¢”. Po drugie - jako mozliwoé¢ wykonywania
czego$, czyli ,zdolnos¢” réwna sie ,umiejetnos¢”. Po trzecie - jako wysoki
poziom mozliwosci, ktéry prowadzi jednostke do wybitnych osiggniec, czyli
»zdolnos¢” rowna sie , inteligencja”. W wypowiedziach badanych studentow
znajdowaly sie obrazowe wyjasnienia konceptu ,zdolnos¢”, czyli tak zwane
definicje kognitywne, ktore jak twierdzi J. Bartmirniski* znacznie odbiegaja
od definicji leksykograficznych. Zebrany material ukazat réwniez, ze pojecie
»zdolno$¢” rozumiane jest przez polskich studentéw niemal identycznie jak
przez studentéw angielskich. ,Zdolnos¢” definiowana jest za pomoca szere-
gu konotacyjnego: ,kreatywnos¢”, ,talent”, ,sklonnosé do czegos”, , predys-
pozycje”, ,organizacja myslenia”. Co istotne, w ujeciu badanych studentow
angielskich , zdolnos¢” jest cecha niezalezng od czlowieka - jest ona wrodzo-
na, naturalna. Swiadczq o tym zwroty: ,wrodzona predyspozycja”, ,natural-
ne predyspozycje”, ,naturalna sktonnos¢”.

Istotny jest rowniez fakt, iz badane narracje pochodzily z jezyka polskie-
go i angielskiego, a spos6b przedstawiania obrazu $wiata w tych jezykach
jest r6zny. Zdaniem B.L. Whorfa, czlowiek Zyje z pewnym obrazem $wiata,
nie znajac jego zasiegu i struktury. Ludzkie mys$lenie jest zawsze mys$leniem
w jakims$ jezyku, gdyz kazdy jezyk stanowi odrebny system wzorcéow, sank-
cjonujacy kulturowe formy i kategorie, za posrednictwem ktoérych nie tylko
porozumiewamy sie, ale réwniez analizujemy rzeczywisto$¢, wyrdzniajac
w niej pewne typy relacji i zjawisk, za pomoca ktérych rozumujemy i ktérymi

% S.I. Pfeiffer (red.), APA Handbook on Giftedness and Talent, Washington 2017.
% ]. Bartminski, Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz swiata, [w:] Jezykowy obraz swiata.
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wypelniamy nasza swiadomos¢”. Co ciekawe, interpretacje - w tym przy-
padku pojecia ,, zdolnosci” - nie réznily sie w znacznym stopniu u studentow
polskich i angielskich, stad mozemy wiec wyciggnac¢ wniosek, ze zdolnos¢
jest rozumiana i interpretowana potocznie w sposéb podobny, niezaleznie od
kultury, szkolnictwa, czy kraju pochodzenia.

Prezentowane analizy sa o tyle wartosciowe, ze uzupelniaja pewien brak
w zasobie badan empirycznych, ktére moga zosta¢ wykorzystane w utrzymy-
waniu oraz ulepszaniu akademickich umiejetnosci uzdolnionych studentow.
A. Rinn i ]. Plucker zauwazyli juz w roku 2004, Zze pomimo wzrostu zain-
teresowania uczelni wyzszych studentami o wybitnych zdolnosciach akade-
mickich, badania dotyczace psychologicznych i dydaktycznych doswiadczeri
tychze studentéw w instytucjach wyzszej edukacji pozostaja wciaz ograni-
czone®. Jako osoba zajmujaca sie tg problematyka zdolnosci moge potwier-
dzi¢, ze problem ten jest jak najbardziej aktualny wspoélczesnie i wiekszosc¢
prowadzonych badari dotyczy doswiadczen uczniéw na szczeblu edukacji
obowiazkowej.
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