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Contemporary culture offers and constantly enriches many models of life, values, and consumption
incentives. Pedagogy is also pluralistic today, rich in currents and trends. Teachers, including acade-
mics, face the unavoidable and constant choice between getting involved in the work with students
and detachment and autonomy, or rather encouraging young people to choose their own identity
and orientation, because all choices are equal. It is necessary to seek a common minimum of formal
and material goals of upbringing. One of such formal purposes is that of independent judgment,
i.e. the autonomy and the ability to think critically. Human is inseparable from the material; there is
a dispute, however, about the components of this category. Recognition of the equality of all cultural
discourses leads to nihilism with all its consequences.
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W niniejszym opracowaniu podnosze problem o niebywalym znaczeniu
pedagogicznym.

Wspolczesna kultura oferuje wiele wartosci, wzorcoéw, stylow zycia, $wia-
topoglad6w, interpretacji zdarzer i dziet kultury. Jest pluralistyczna. Na plu-
ralizm wzoréw tworzonych obecnie przez kulture popularng, a takze rynek,
reklame i oferty konsumpcji zwracal w wielu swoich pracach z dziedziny
studiéw kulturowych Zbyszko Melosik, miedzy innymi w ksigzkach: Wspot-
czesne amerykariskie spory edukacyjne, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edu-
kacji, Tozsamos¢, ciato i wltadza, Mtodziez, styl zycia i zdrowie (redakcja naukowa),
Pitka nozna. Tozsamo$¢, kultura i wtadza. Podobng teze glosza autorzy tomu
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pokonferencyjnego pod redakcja Tomasza Szkudlarka - Réznica, tozsamosc,
edukacja. Pluralizm nurtéw we wspoélczesnej pedagogice polskiej uwypukla
w swoich podrecznikach Bogustaw Sliwerski, jak na przyktad Pedagogika
0gdlna. Podstawowe prawidtowosci, a takze w zredagowanej przez tegoz Autora
obszernej czesci naszego wspoélnego podrecznika akademickiego pedagogiki,
zatytulowanego Wspdtczesne prady i kierunki pedagogiczne'.

Z kolei, inni autorzy wskazuja na zderzenia globalnego, korporacyjnego
przemystu reklamujacego amerykariski styl zycia, konsumpcji, urody z lokal-
nymi (nieraz drastycznie odmiennymi) obyczajami i wzorami zycia. Agniesz-
ka Gromkowska-Melosik dowiodla, ze kobiety ulegaja naciskowi globalnej
reklamy i zachowuja sie¢ mimetycznie, nasladowczo, ale w wielkich potaciach
naszego globu patriarchalne kultury lokalne im to uniemozliwiaja?. Jeszcze
inny obraz kresli Piotr Stariczyk, ktéry ze swoja partnerka i wspoétautorka
Anita Wasik przeprowadzil badania nad reklama wizualng na Wyspie Swie-
tego Tomasza (ktora wraz z Wyspa Ksiazeca stanowig mate postkolonialne
panstewko w Zatoce Gwinejskiej, na zachéd od Afryki Srodkowej). Ot6z, tam
autorzy licznych reklam, ustug i ofert konsumpcyjnych wprawdzie koncen-
truja sie na radosciach czasu wolnego, ale $wiadomie stawiajg op6r nachalnej
reklamie korporacji globalnych®.

Wskazany tu pluralizm pedagogiczny i pluralizm kulturowy o konse-
kwencjach edukacyjnych jest Zrédtem dylematéw nauczycielskich.

Nauczyciel-pedagog staje nieustannie przed koniecznoscia interpretacji
przekazywanych wielu tredci kultury, biezacych zdarzen politycznych i kul-
turalnych, aktualnych wydarzen szkolnych i lokalnych. Podstawowa trud-
noé¢ polega na rozstrzygnieciu konfliktu pomiedzy poszanowaniem autono-
mii wyboru przez kazda uczaca sie jednostke i zaangazowaniem pedagoga
po stronie jednego z mozliwych znaczen, po stronie jednej z mozliwych in-
terpretacji, po jednej ze stron sporu politycznego, swiatopogladowego, czy
interpretacyjnego. Istnieje réwniez tutaj trudno$¢ pokonania sprzecznosci
pomiedzy prawem do wlasnej autonomii samego pedagoga a koniecznoscia
wsparcia w wyborach jego wychowankéw.

Roland Meighan* w ksiazce Flexischooling (wydanej w tlumaczeniu A. Na-
laskowskiego) wymienil wspoélczesne wspotwystepowanie celéw ksztalcenia
iwychowania szkolnego: 1) cztowiek przystosowany do spoleczeristwa, jakie
ono jest, 2) przygotowanie do konstruktywnego spedzania czasu wolnego,

1 B. Sliwerski, Z. Kwieciriski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Warszawa 2003,
s. 184-464.

2 A. Gromkowska, Kobiecos¢ w kulturze globalnej. Rekonstrukcje i reprezentacje, Poznan 2002.

3 P. Staniczyk, A. Wasik, Bom dia Sao Tome. Saotomejskie malarstwo reklamowe - analiza dyskur-
su wizualnego, Gdansk 2017.

* R. Meighan, Flexischooling [Edukacja elastyczna - jutro twojego dziecka decyduje sig dzisiaj,
przekl. A. Nalaskowski, Toruri 1988].



Nauczyciel akademicki - pomiedzy autonomiq, zaangazowaniem i nihilizmem 9

3) przygotowanie do radzenia sobie na rynku pracy i w interesach, 4) przy-
gotowanie do aktywnego uczestniczenia w spoleczenistwie konsumenckim,
5) wychowanie do religijnosci i poboznosci, 6) ksztalttowanie patrioty go-
towego bez wahania stuzy¢ narodowi, 7) przygotowanie do uczestnictwa
obywatelskiego w demokracji, 8) wychowanie do tozsamosci $wiatowej,
globalnej, 9) uksztattowanie zdolnosci przystosowywania sie do ciaglych,
nieprzewidzialnych zmian (do , plynnych czaséw”, jak to okreslit Zygmunt
Bauman), 10) ksztalcenie do osobistej autonomii i optymalnego indywidual-
nego rozwoju.

Ktory z tych celéow ma wybra¢ pedagog akademicki i pedagog praktyk?

Nasuwa sie prosta, mozliwa odpowiedz: zrealizowac je wszystkie. Przy-
tocze tu dwa tego przyklady, pomijajac nasze stynne ksztalcenie i wychowa-
nie ,do wszechstronnego rozwoju”.

Pierwszy przyklad jest starej daty, bo autorstwa Jana Amosa Komenskie-
go (zacytuje go z obszernego wstepu Bogdana Suchodolskiego do wznowio-
nego wydania Pampaedii tegoz Autora). Otoz, Komenski uwazal, ze celem
powszechnego i permanentnego ksztalcenia jest ,doprowadzenie wszystkich
ludzi do czlowieczeristwa”, na ktére sklada sie dwanascie atrybutow:

1) by¢ - to jest zy¢;

2) odczuwac swa site - to jest by¢ zdrowym;

3) istnie¢ czujnie - to jest wiedzie¢ co nas otacza;

4) istnie¢ z jasnym rozeznaniem;

5) by¢ wolnym - to jest chcie¢ rzeczy dobrych i wybierac je, zlych nie
chcieé i je odrzucaé, a o wszystkim w miare moznosci decydowac we-
dle wiasnego uznania;

6) istnie¢ w spos6b aktywny - to jest nad rzeczami, ktére rozumie i wy-
biera tak, aby nie na prézno poznawac je i rozumiec;

7) miec i posiadac wiele;

8) korzysta¢ z uzytkowania wszystkiego, co sie ma i to w sposéb bez-
pieczny;

9) wybija¢ sie i cieszy¢ sie szacunkiem;

10) by¢ w miare wymownym ze wzgledu na gotowosc i skutecznosc prze-
kazywania innym swej wiedzy i woli;

11) cieszy¢ sie zyczliwoscia ludzi, ktérzy by mu nie zazdroscili, lecz gratu-
lowali o tyle bardziej spokojnego, szczesliwego i bezpiecznego zycia;

12) mie¢ po stronie przychylnos¢ Boga dla wewnetrznej radosci i pewno-
Sci swego szczeécia®.

® B. Suchodolski, Wstep, [w:] J.A. Komeriski, Pampaedia, przekl. K. Remerowa, , Wroctaw
1979.
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Nie sposoéb nie zauwazy¢, ze owe 12 skladnikéw celéw wychowania
prowadzacego wszystkich do czlowieczenstwa jest zbiorem wymarzonych
cech bogatego protestanckiego mieszczanstwa. Autor tego duodecilogu nie zyl
w $wiecie wylgcznie protestanckim ani wytacznie w $wiecie bogatego miesz-
czanstwa (skadinad bogactwo mozliwe bylo i jest nadal zdobywane kosztem
ubozenia znacznie wiekszej liczby ludzi). Zadziwia tez praktyczna poboz-
nosc¢ J.A. Komenskiego (, mie¢ po swojej stronie Boga”).

Martha C. Nussbaum?® opisata sktadniki cztowieczenstwa jako zbidr dzie-
sieciu ,,zdolnosci ludzkich”, cho¢, moim zdaniem, sg to raczej powszechne
prawa czlowieka i warunki pelnego cztowieczenstwa, czyli:

1) Zycie - zdolnosé¢ do prowadzenia Zycia normalnej dtugoéci, w ludzkich
warunkach.

2) Zdrowie cielesne - zdolnos¢ do posiadania dobrego zdrowia, zuwzgled-
nieniem zdrowia reprodukcyjnego, adekwatnego odzywania i schronienia.

3) Integralnoéc cielesna - zdolnoé¢ do przemieszczania sie z miejsca na
miejsce, bezpieczenistwa bez przemocy, a takze zdolnos¢ do podejmowania
satysfakcjonujacego zycia seksualnego i wyboru w kwestiach prokreacji.

4) Zmysly, wyobraznia, mysli - zdolnoé¢ do uzywania zmystéw, powy-
obrazania, myslenia i rozumowania w prawdziwie ludzki sposob, ksztat-
towany i kultywowany przez adekwatna edukacje. Zdolnos¢ do uzywania
wyobrazni i mysli w odniesieniu do wyrazania i tworzenia wiasnych wytwo-
réow z zakresu religii, literatury, muzyki, sztuki itp. Zdolnoé¢ do uzywania
wlasnych mysli w sposéb zagwarantowany przez wolnos¢ ekspresji w od-
niesieniu zaréwno od pogladéw politycznych, jak i religijnych. Zdolnos¢ do
doznawania przyjemnoéci i unikania niekoniecznego bélu.

5) Emocje - zdolnos¢ do odczuwania przywiazania do rzeczy i ludzi, do
kochania tych, ktérzy nas kochaja i o nas dbaja, do odczuwania smutku pod-
czas ich nieobecnosci. Zdolnos$¢ do rozwoju emocjonalnego nie niszczonego
przez strach i smutek.

6) Rozum praktyczny - zdolnos¢ do ksztaltowania wlasnej koncepcji do-
bra i zaangazowania w krytyczna refleksje dotyczaca planowania wlasnego
zycia.

7) Przynaleznosé¢ - zdolnos¢ ludzkiej przynaleznosci przyjmuje dwie for-
my: (a) zdolnoé¢ do zycia z innymi ludZmi i posréd nich, do rozpoznawania
i wykazywania troski wobec nich, do zaangazowania w rézne formy interak-
qji spotecznych oraz zdolno$¢ do wyobrazania sobie sytuacji innych o0séb; (b)
zdolnos¢ do szacunku dla samego siebie oraz nieodczuwania upokorzenia.
Zdolnos¢ do bycia traktowanym jako osoba posiadajaca godnos¢, ktorej war-
tos¢ jest taka sama jak innych oséb.

¢ M.C. Nussbaum, Women and human development. The capabilities approach, Cambridge 2000.



Nauczyciel akademicki - pomiedzy autonomiq, zaangazowaniem i nihilizmem 11

8) Inne gatunki - zdolno$¢ do okazywania szacunku wobec zwierzat, ro-
§lin i $wiata natury oraz zycia posroéd nich.

9) Zabawa - zdolnos¢ do $miania sie, radosci, zabawy i czerpania satys-
fakcji z rekreacji.

10) Kontrola nad wilasnym s$rodowiskiem - zdolnoé¢ ta wyraza sie
w dwoch wymiarach:

a) politycznym - zdolnos¢ do efektywnego uczestnictwa w wyborach po-
litycznych dotyczacych wiasnego zycia, do uczestnictwa w zyciu politycz-
nym;

b) materialnym - zdolnoé¢ do posiadania wtasnosci, zaré6wno w wymia-
rze dobr ruchomych jak i nieruchomych; zdolnos¢ do posiadania wlasnosci
na réwni z innymi ludZmi; zdolno$¢ wolnoéci od nieuzasadnionego prze-
szukiwania i konfiskaty débr oraz do poszukiwania pracy, a w niej do za-
wierania zrozumialych relacji interpersonalnych i bycia traktowanym z sza-
cunkiem’.

Dostepna literatura, zwlaszcza z filozofii wychowania, zawiera znaczace
dokonania w dziedzinie rozwigzania sprzecznych wyzwan, jakie dla peda-
gogoéw, w tym pedagogoéw akademickich, stawiaja jednoczesne wezwania do
autonomii i zaangazowania, do unikniecia wyboréw na rzecz nihilizmu albo
walki. Naleza do nich prace Theodore’a Bramelda, Aharona Avirama, a takze
Lecha Witkowskiego, miedzy innymi z jego Czterema estetykami sytuacji eduka-
cyjnych, pracami nad pograniczem, oporem, kryzysami w cyklu zycia, przede
wszystkim za§ dwoma tomami nad dwoistoscia pedagogiki polskiej w dzie-
tach wielkiego pokolenia mistrzow lat miedzywojennych.

Kodeksy etyki naukowej - te ogdlne i bardziej szczegélowe - formultu-
ja z naciskiem koniecznoé¢ dazenia w nauce do prawdy i wiernosci praw-
dzie. Jednakze, w wielu dyscyplinach akademickich nie dazy sie do praw-
dy, lecz do normatywnego zdefiniowania powinnosci i zasad ich skutecznej
realizacji. Wlasnie do takich dyscyplin nalezy pedagogika jako nauka nor-
matywno-praktyczna, w ktoérej tocza sie odwieczne i niekoriczace spory
o glowne wartosci (cele, idealy) wychowania oraz zasady, normy ich reali-
zacji, o zwigzane z tym programy ksztalcenia i organizacje instytucji edu-
kacyjnych (w tym szkot wszystkich szczebli), przygotowania kadr, kryteria
ewaluacji i kontroli, relacje z otoczeniem spolecznym. Jednakze, w obszarze
nauk pedagogicznych wskazywane sa subdyscypliny, ktére maja charakter
opisowo-wyjasniajacy, a zatem umozliwiajacy owo dazenie do prawdy. Do
takich subdyscyplin zaliczana jest i z duma zalicza sie historia wychowania
oraz jej skladowe pola badawcze. Jednak i tu istnieje trudnosé z pytaniem
o prawde.

7 Za: przekt. K. Sawicki.
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Przyjrzyjmy sie na przyklad wspoétczesnej archeologii. Wedlug jednego
z najnowszych podrecznikéw archeologii - Przesztos¢ spoteczna. Proba koncep-
tualizacji®, pod redakcja S. Tabaczynskiego i innych, dyscyplina ta zmienila
wspoélczesnie przedmiot swoich badan: od badania $wiatyn, patacow, im-
ponujacych budowli i urzadzen cywilizacyjnej starozytnosci, do badan nad
strukturami, organizacja i zyciem codziennych prehistorycznych ludéw,
spoleczenistw oraz spotecznosci. W badaniach tych nie ustala sie jednolitej
i ostatecznej prawdy. Jest ona odmienna w zaleznosci od przyjetego przez na-
ukowcow paradygmatu i wiodacej teorii. Wspoétautor tej ksigzki - Arkadiusz
Marciniak obszernie analizuje zastosowania nastepujacych paradygmatow
i teorii wspolczesnej archeologii.

Paradygmaty wspotczesnej archeologii:
Archeologia ewolucjonistyczna
Archeologia kulturowo-historyczna
Archeologia procesualna

Archeologia behawioralna

Archeologia kognitywna
Archeologia marksistowska i neomarksistowska
Archeologia strukturalna
Archeologia postprocesualna

Archeologia kontekstualna

Archeologia poststrukturalistyczna

Archeologia gender i queer
Archeologia logistyczna

Teorie w archeologii:
Fenomenologia
Archeologia kontemplacyjna
Habitus
Hermeneutyka
Semantyka i semiotyka
System $wiatowy Immanuela Wallersteina
Teoria dzialania spolecznego Robina Collingwooda
Teoria krytyczna
Teoria prawdy Alfreda Tarskiego
Teoria strukturalna Anthony’ego Giddensa
Teoria systemoéw
Tropologia wedlug Haydena White’a

W centrum poszukiwan gltéwnych nurtéw i pradéw teoretycznych pe-
dagogiki znajduja sie typologie i mapy IDEOLOGII PEDAGOGICZNYCH,
to znaczy wzglednie spojnych przekonan odnosnie fundamentalnych pytan

8 S. Tabaczynski i in. (red.), Przesztos¢ spoteczna. Proba konceptualizacji, Poznan 2012.
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o naczelne wartosci wychowania i zasad ich realizacji, przekonan podziela-
nych przez rézne zbiorowosci akademikéw, zarazem dzielacych ich na swo-
ich zwolennikéw i rzecznikéw oraz na przeciwnikéw i krytykow.

Proéb takich typologii ideologii pedagogicznych (zwanych czesto nietraf-
nie , paradygmatami”) jest niemato, takze w Polsce. W celu wzbudzenia emo-
cjonalnych sporéw postuze sie dwoma typologiami znanych amerykanskich
autoréw: Theodora Bramelda i Wiliama F. O’Neilla. T. Brameld przeanalizo-
wal gtéwne nurty debat publicznych i akademickich na temat perspektyw
wychowania w Stanach Zjednoczonych po wielkim kryzysie i Il wojnie §wia-
towej. Stwierdzit, ze wiekszosci ludzi kwestie te wcale nie interesujg, a znacz-
na czes¢ profesjonalnych pedagogéw problemy te omija. Jednakze, udalo sie
mu stworzy¢ typologie czterech gléwnych dyskurséw - tych, ktorzy na te-
maty wychowania wypowiadaja sie publicznie, czy pisza w profesjonalnych
periodykach akademickich. Sa to: perenializm i esencjalizm - po stronie nur-
tow konserwatywnych, oraz progresywizm i rekonstrukcjonizm - po stronie
nurtéw liberalnych, sam zreszta opowiadajac sie za rekonstrukcjonizmem,
a zatem wprzegnieciem edukacji do spotecznie uzgodnionej zmiany spotecz-
nej. W.F. O’Neill zarzucil Brameldowi zbytnie uproszczenie amerykariskiej
debaty o edukacji i zaproponowat bardzo rozbudowanga sie¢ wspétczesnych
nurtéw ideologii edukacyjnych w USA, ktora jednak ustrukturyzowal w po-
staci szesciu ich gléwnych typow; po stronie konserwatywnej jest to: funda-
mentalizm, intelektualizm i konserwatyzm, za$ po stronie liberalnej - libera-
lizm, liberacjonizm (ideologia wyzwolenia) i anarchizm. Mozna by posadzi¢
O'Neilla, Ze niewiele odszed! od skrytykowanego Bramelda, jednak kazdy
z tych nurtéw ideologii edukacyjnych podzielit na osobno analizowane liczne
prady szczegoétowe, a w nich rozmaite bardzo liczne ich odmiany, przyktado-
wo tu zaprezentowane.

Konserwatywne ideologie edukacyjne
wedlug W.F. O’'Neilla

Fundamentalizm edukacyjny
Reakcyjny polityczny konserwatyzm
Swiecki reakcyjny konserwatyzm
Konserwatyzm filozofii europejskich
Quasi-mistyczny nacjonalizm
Faszyzm i narodowy socjalizm
Irracjonalizm
Nacjonalizm
Darwinizm spoteczny
Totalitaryzm
Swiecki fundamentalizm amerykanski
Religijny reakcyjny konserwatyzm
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Fundamentalizm ewangelikaniski
Resentymentalny zwrot ku legendzie ojcéw zatozycieli
Biblia jako Zrédio oswiecenia i formacji moralnej
Pedagogia Zielonoswigtkowcoéw
Apokaliptyzm

Prawicowy fundamentalizm chrzescijaniski

[Uwaga: kazdy nurt ma odmiane ortodoksyjna i heterodoksyjna]
Konwencja Baptystow
Kosciot Chrystusowy
Liczne odmiany koscioléw ewangelikariskich
Liczne odmiany kosciotléw zielonoswigtkowcow
Adwentysci Dnia Siédmego
Biali Swiadkowie Jehowy
Mennonici
Swieci Dnia Ostatecznego

Intelektualizm edukacyjny
Intelektualizm $wiecki
Intelektualizm teistyczny
Intelektualizm polityczny
Intelektualizm o$wiatowy

Konserwatyzm edukacyjny
Konserwatyzm religijny
Konserwatyzm religijny i $wiecki

Liberalne ideologie edukacyjne
wedlug W.F. O’'Neilla

Dwoisty liberalizm edukacyjny
Fenomenologia i behawioryzm
Eksperymentalizm

Egalitaryzm
Technokratyzm

Egzystencjalizm
Egzystencjalizm wolnoéci istoty ludzkiej
Egzystencjalizm teologiczny

Liberacjonizm edukacyjny (pedagogie krytyczno-emancypacyjne)
Reformistyczny
Radykalny
Rewolucyjny

Przy tak wielkiej r6znorodnosci i bogactwie nurtow oraz pradéw ideologii
pedagogicznych zrozumiale jest poszukiwanie ich syntez, czy nawet wspol-
nego mianownika. Tych wielkich syntez poszukiwali nasi wybitni filozofowie
wychowania i pedagodzy miedzywojnia, ktérzy odkryli i tak nieunikniona
dwoistos¢ praktyki oraz mysli pedagogicznej. Znacznie p6zniej Bogdan Su-
chodolski zakwestionowat jednak mozliwos¢ jednoznacznego wyboru przez
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jednostke ludzka jednej z proponowanych koncepcji zycia. W ksigzce Wycho-
wanie mimo wszystko pisat:

czlowiek jest istota wewnetrznie sprzeczng, to znaczy, ze kazda wlasciwos¢ zaprze-
czana jest przez wlasciwosé przeciwstawna. Powstaje wiec zawsze napiecie miedzy
tymi biegunami przeciwstawnosé, ksztattowanie sie postaw kraricowych lub integro-
wanych. Przyjmujemy, ze dynamiczna gra przeciwienstw charakterystyczna jest dla
cztowieka’.

Owe przeciwstawnosci, sprzecznosci miotajace cztowieka B. Suchodolski
ujal w 26 par, miedzy innymi: ,irracjonalizm - racjonalizm; czlowiek - oby-
watel; adaptacja do rzeczywistosci - bunt wobec niej; czlowiek w masce -
czlowiek szczery; by¢ wcigz tym samym - by¢ nowym”... Znaczenie odkrycia
przez Bogdana Suchodolskiego problematyki ambiwalencji bytu ludzkiego
szeroko rozwinal w swojej ksigzce Dwoistos¢ w pedagogice Bogdana Suchodol-
skiego Lech Witkowski'’.

Na owga réznorodnosé naklada sie ogromne tempo i zakres zmian réznej
skali. Zygmunt Bauman okreslit te procesy jako , ptynne czasy”.

Aharon Aviram' wymienia kilkanascie rewolucji toczacych sie w nie-
spotykanym tempie w czasach ponowoczesnoéci w sferach: 1) technologicz-
nej, 2) badann medycznych i biologicznych, 3) ekonomicznej, 4) na rynku
pracy - rewolucja przerywanych karier, 5) zmian charakteru i czasu pracy,
6) rozumienia plci i rol spotecznych, 7) wylaniajacych sie i umacniajacych
struktur spolecznych - indywidualizacja i poszukiwanie grup tozsamo-
sciowych, 8) wytaniajacych sie sit narodowych i kulturowych mniejszosci,
9) bezpieczenstwa publicznego, 10) ekologicznej, 11) kulturalno-mental-
noséciowej, ideologicznej i $wiatopogladowej, 12) dominujacych koncepcji
konsumpcji i jazni (hipermarketyzacji), 13) zdrowia psychicznego - inwazja
bezsensu.

W kazdej z tych sfer panuje wielka r6Znorodnos¢, nieliniowos¢ i niestabil-
noé¢. Wywoluje to dramatycznie szybkie zmiany wzoréw zycia.

Tymczasem, szkola pozostaje niezmienna w swych dawnych przedmo-
dernistycznych i modernistycznych wzorach przekazu tresci, organizacji
procesow ksztalcenia, relacji z otoczeniem. Taki rozpowszechniony i trwaty
typ szkoly jest, zdaniem Avirama, anomalig kulturowa i przynosi skutki od-
wrotne do jej pierwotnych celéow o$wieceniowych, czyli do uksztaltowania
w mozliwie najwiekszej skali ludzi zdolnych do samodzielnego sadzenia,
mys$lenia krytycznego i autorefleks;i.

° B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Kwartalnik Pedagogiczny, 1983, 3-4, s. 12.
10 1.. Witkowski, Dwoistos¢ w pedagogice Bogdana Suchodolskiego, Krakéw 2001.
- A. Aviram, Navigating through the storm. Reinventing education form postmodern democraties,
Rotterdam 2010, s. 210-220.
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Nauczyciele, w tym tez nauczyciele akademiccy, poddawani sa presji re-
latywizmoéw kulturowych, politycznych i rynkowych - od krzewienia pogla-
doéw, iz rzeczywistosc jest wytworem réwnoprawnych dyskurséw i gier jezy-
kowych, do cynicznego wyrzekania sie wszelkich statych zasad etycznych'2

Jak zatem pogodzi¢ niezbedne przeciez zaangazowanie pedagogoéw z ich
autonomia?

Rézni myséliciele proponuja zwiezle formuly. Tadeusz Kotarbiriski ujat
to w krotkiej maksymie: ,(po)lub robi¢ co$, zyj powaznie, kochaj kogos!”
Wiadystaw Bartoszewski jeszcze bardziej zwiezte przykazanie: ,Warto by¢
przyzwoitym!”. Blyskotliwy felietonista Roman Kurkiewicz w reakcji na na-
rastajacy w naszym kraju autorytaryzm wzywa Polakéw do upominania sie
o prawa obywatelskie, pracownicze, czlowieka, ludzi chorych, starych, sta-
bych. Wylicza az 37 takich roszczeri. Podsumowuje je jednak bardzo zwieZle:
,Snié. Zyé. By¢”®,

Za szczegOlnie interesujaca probe znalezienia remedium na rozdarcie
pomiedzy zaangazowaniem i autonomia pedagogéw, a nastepnie prébe od-
nalezienia owego wspdlnego rdzenia wszelkich nurtow pedagogicznych we
wspoblczesnym chaotycznym i migotliwie zmiennym $wiecie uwazam pra-
ce tegoz Aharona Avirama'. Wczeéniej przeprowadzil on solidna dyskusje
o mozliwych rodzajach i aspektach autonomii oraz zaangazowania pedago-
gow, doradzajac w efekcie poszukiwanie metateorii i raczej map, niz wska-
zywanie konkretnych drég, ale przede wszystkim nalegat, by celem wycho-
wania nie bylo konkretne zaangazowanie po jakiej$ stronie, czy w jakiej$
sprawie, lecz by celem wychowania byla autonomia edukacyjna wtasnie, to
znaczy wyksztalcenie cztowieka zdolnego do samodzielnego krytycznego
osadu i wyboru. Do zwrotu ku formalnemu idealowi wychowania wzywali
tez myséliciele Oswiecenia: czyni¢ cztowieka zdolnym do samodzielnego sa-
dzenia. Od czaséw Johna Deweya pedagogika amerykariska, zwlaszcza w jej
nurtach krytycznych, takze silnie akcentuje formalny cel ksztalcenia, jakim
jest sklonnosé¢ do samodzielnego myslenia®.

W pézniejszej pracy Aviram, na tle rozbudowanej metafory naszego bez-
tadnego dryfowania zaglowca po wzburzonym sztormem oceanie, proponu-
je, mimo owych trudnosci, dwa cele dzialania pedagogéw prowadzace do
autonomii ich samych i ich uczniéw. Pierwszym celem jest moralnoéc oparta
na kulturze humanistycznej Zachodu, uspotecznieniu jako dystynktywnej ce-

12 Tamze, s. 46-47.

13 R. Kurkiewicz, Zgdajmy wszystkiego, Przeglad Polityczny, 2018, 6, s. 29.

" A. Aviram, Autonomy and commitment. Compatibile ideals, Journal of Philosophy of Educa-
tion, 1995, 29 [Autonomia i zaangazowanie. Dopetniajqgce sie idealy, przekt. G.T. Wysocka], Socjolo-
gia Wychowania AUNC, 2000, 14.

5 E. Wasilewska-Kaminska, Myslenie krytyczne jako cel ksztatcenia. Na przyktadzie systemow
edukacyjnych USA i Kanady, Warszawa 2016.
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sze gatunkowej cztowieka oraz naturalnym i stalym dazeniu jednostek do uf-
noéci i szacunku dla siebie, wlasnej samosterownosci, spojnosci, do rozwoju
odrebnoéci i samodzielnosci. Drugim celem jest dialogiczne bycie, dialogicz-
noé¢, ktéra wymaga wycéwiczenia w realizacji zasady rekoncyliacji, to znaczy
stalego rozpoznawania réznorodnoséci spotecznej oraz zasady hermeneutycz-
nodci, czyli cigglej reinterpretacji kultur, Swiatopogladéw i potrzeb innych
ludzi’®.

Na podstawie wlasnych dilugotrwalych i réznorodnych doswiadczen
oraz obserwacji empirycznych uwazam, ze zaangazowanie pedagoga/na-
uczyciela jako interpretatora tekstow kultury i zdarzer aktualnych moze
by¢ pozytywne badz negatywne. Moze on by¢ w ré6znym stopniu nasilenia
rzecznikiem pewnej strony, pewnego sposobu wyjasniania i interpretacj,
w ktérym okazuje jawnie swoje zwolennictwo i usituje przekona¢ do niego
swoich uczniéw, wychowankéw. Moze tez by¢ przeciwnikiem sugerowanej
przez autora tekstu podrecznika, czy programu nauczania przez kaplana,
dziennikarza, czy uczestnika sfery publicznej opcji i nakiania¢ do odrzucenia
podsuwanej interpretacji, stawiania jej oporu, szukania potwierdzenia dla jej
odwrotnosci.

Na kraricach budowanej tu typologii metafor zaangazowan pojawia sie
nam: Misjonarz i Urzednik z jednej strony - zaangazowania pozytywnego,
pozytywnego z drugiej strony: Demon (czy adwokat diabta) i Tropiciel.

Misjonarz to kto$ nie tylko absolutnie przekonany o stusznosci jedynej
interpretacji, ale tez o koniecznosci usilnego przekonywania do nich wszyst-
kich, takze tych, ktérzy prébowali mie¢ inne orientacje. Co wiecej, tych in-
nych, niewiernych, odmiencéw nalezy nie tylko przekonywad¢, ale w razie
nieskutecznoséci perswazji lub stawiania oporu trzeba ich izolowa¢, karag,
a nawet niszczy¢.

Urzednik pilnuje, by obowigzywata dominujaca i zalecana interpretacja,
nagradza za jej okazywanie, karze za jej odrzucanie, ale z poczucia obowigz-
ku, a nie glebokiego przekonania o wyjatkowosci wlasnego wyjasniania i nie-
dopuszczalnosci innego sposobu my$lenia.

Demon to kto$, kto z rowna Misjonarzowi pasja niszczy obowiazuja-
c3, narzucang interpretacje, goraco sie jej przeciwstawia, narzuca odwrotny
spos6b myslenia, uzywa opresyjnych srodkoéw dla przymuszenia uczniow/
wychowankéw do aktywnego stawiania jej oporu, wyzwolenia sie spod jej
zniewalajacego wplywu.

Podobna postawe prezentuje Tropiciel, ktéory wykrywa rézne karygod-
ne oraz skandaliczne btedy i wypaczenia w owej dominujacej opcji, szuka jej

6 A. Aviram, Navigating through the storm, s. 203-207.
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zwolennikéw posrod zastraszonych podopiecznych, uzywa nie tylko argu-
mentéw, ale tez sugeruje niebezpieczenistwa, mozliwe straty i kary.

Warto réwniez przyjrze¢ sie¢ dwém innym typom pozytywnego i nega-
tywnego zaangazowania, ktére w pedagogice maja wyraznych zwolennikéw.
Z jednej strony to Ogrodnik, niestychanie popularna metafora w pedagogice
nieautorytarnej, ale posta¢ dwuznaczna. Pielegnuje, stwarza warunki dla roz-
woju, podlewa, podaje odzywki, udostepnia storice, niszczy szkodniki oraz
rywalizujace o wode i $wiatto chwasty. Ogrodnik zarazem zabija roélinnych
rywali w ogrodzie, pielegnuje tylko wybrane rosliny, pozwala im sie rozwija¢
wedle wlasnego planu, przycina galezie nierosnace wedle jego zamystu, nisz-
czy rosling, kiedy juz nie pasuje do starego czy nowego projektu ogrodu. Ten
rzekomo cieply i sprzyjajacy wzrostowi opiekun ma swoje drugie, dos¢ ma-
kabryczne, oblicze: zdolnos¢ do selekgji, przycinania, nawet zabijania w imie
oczywistosci calosciowego planu.

Podobnie jest po drugiej stronie. Czy moze by¢ lepsze sprzyjanie autono-
mii wyboru niz zréwnanie wszystkich wartosci i interpretacji? - powie Cy-
nik. Dobro i warto$¢ tymczasem nie sa same z siebie widoczne i przejrzyste.
Mlodzi potrzebuja kryterialnego wsparcia. Czy wolno, na przyktad, wspie-
ra¢ , klamstwo oswiecimskie”, przeczy¢ Holokaustowi, mordom stalinizmu,
wspiera¢ wspolczesne fundamentalizmy religijne, nacjonalizmy i totalitary-
zmy, czystki etniczne, rasizm, ksenofobie, antysemityzm, seksizm. A jednak,
cynik i nihilista powie twardo: kazdemu wolno wyznawaé¢ wybrang orien-
tacje, kazda jest rownoprawna, kazdy dyskurs - takze pedagogiczny - jest
uprawnionym i godnym respektowania wyborem.

Wydaje sig, ze po stronie zaangazowan pozytywnych daje sie obroni¢ po-
stawa Przewodnika - kogos, kto zna droge, wie wczeéniej, zna zagrozenia,
ale nie odbiera prawa wyboru drogi, nie tylko nie odbiera, wrecz proponuje
i zaleca zapoznanie si¢ wczeéniej z celem i przebiegiem podrézy, argumen-
tami na rzecz takiego a nie innego wyboru, jest otwarty na inne interpreta-
cje, ale spokojnie préobuje przekonaé¢ do swoich racji gdy zostang odrzucone,
ujawnia mozliwe przyszle konsekwencje.

Inaczej zaangazowany jest Ironista - przeciwnik narzucanej opcji, inter-
pretacji. Nie walczy jednak z nig, lecz traktuje z humorem, pokpiwa, udaje ze
aprobuje, ale nadaje tej akceptacji przeSmiewczy dystans, daje do zrozumie-
nia, Ze raczej nie warto by¢ wtasnie po tej stronie, angazowac sie¢ w co$, co
przyniesie nam wstyd.

Postawa Przewodnika i Ironisty jest juz bliska r6Zznym odmianom au-
tonomii w wychowaniu do wyboru wartosci i interpretacji. Ale i tu mozna
znalez¢ rézne jej odmiany. Moze to by¢ Arbiter, czyli kto$, kto bardzo dobrze
zna przepisy, reguly, procedury i pilnuje rygorystycznie ich przestrzegania.
Nie jest po ktorejs stronie. Jest doktadnie pomiedzy nimi i wkracza do sporu
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tylko wéweczas, by przypomnied, ze naruszono taka to a taka regule. Szuka
kompromisu pomiedzy opcjami, a kiedy go nie znajduje, protokotuje obszary
zbieznosci i rozbieznosci stanowisk.

Tlumacz to kto$, kto wiernie ttumaczy sens oraz intencje autora tekstu,
dziela, zachowanie uczestnika zdarzenia, poglad uczestnika sporu. Wierny
Ttumacz, to taki, ktéry nie ujawnia wlasnej stronniczosci, cho¢ to trudna sztu-
ka, bo moze, swiadomie lub nie, nachyli¢, przegia¢ wyjasnienie do wiasnego
Swiatopogladu i jezyka.

Pedagog-Aranzer moze by¢ tylko tym, ktory ulatwia dialog, organizuje
warunki dla jego zaistnienia, ale nie jest jego uczestnikiem. Ceni sobie sam
dialog w wielokulturowym $wiecie i wartoécig dla niego jest mozliwos¢ wy-
miany pogladéw, a nie przekonanie do jednego z nich innych partneréw roz-
mowy. Tak rozumie wolno$¢ w kulturze i autonomie jednostki.

I wreszcie pedagog - moze zaja¢ jedynie postawe obocznego, albo beda-
cego w Srodku zdarzeri, Obserwatora, ktory rejestruje bacznie i dokladnie
stanowiska, sporzadza czasem ich wierny zapis, ale powstrzymuje sie od in-
terwencji i interpretacji. Szanuje autonomie kazdej osoby oraz kazdej inter-
pretacji, sam tez pozostaje autonomiczny.

Czy jest jeszcze pedagogiem wychowawca, czy ,tylko” etnologiem, ba-
daczem, z jego ,zyciem na balkonie” (okreslenie P. Bourdieu)? Czy wtedy
przechodzi na strone Akademii? Czy akademicka pedagogika moze by¢ tylko
bezstronng obserwacja? Staje sie woéwczas PEDAGOGIKA NIHILIZMU.

Oto gars¢ uwag w debacie o zaangazowaniu i autonomii pedagogow jako
uczonych i nauczycieli.
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