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In the article below, We explore the level of strategies of modern youth, in the context of various ways
of adapting to school and being a student in schools of diverse educational potential. For research
purposes, We have used an original, five-stage scale to measure student strategies. We developed the
scaled based on the Theory of Social Adaptation by R. K. Merton. Adaptation can be implemented
through attitudes of conformity, innovation, ritualism, retreatism and rebellion. The analysis present-
ed is part of a larger project on youth adaptation strategies. The results obtained show the differences
in the occurrence of strategies in different types of schools.
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Wstep

Posréd wielu zagadnien, istotny i zawsze aktualny dla teorii oraz badan
edukacyjnych jest problem dotyczacy kondycji uczniéw, ich stosunku do
szkotly. Generalnie, jak odnajduja si¢ w narzuconej im spotecznie roli. W tym
kontekscie warto dokonaé¢ diagnozy uczniowskich sposobéw adaptacji do
szkoly iroli ucznia. Wybrang podstawa teoretyczng do prowadzenia badan
w tym zakresie stala si¢ teoria typoéw spotecznego przystosowania Roberta
K. Mertona, bowiem uwzgledniala uniwersalne typy przystosowania (kon-
formizm, innowacyjnos¢, buntowniczosé, rytualizm i wycofywanie sie), kto-
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re zdaja sie odzwierciedla¢ kluczowe postawy ludzi wobec spoteczeristwa
i jego instytucji (w tym edukacyjnych). Aby dowiedzie¢ sig, jakie strategie
stosuje wspoélczesna mlodziez, skonstruowano autorskie narzedzie - skale
do mierzenia strategii uczniowskich (oparta na teorii spolecznego przysto-
sowania R.K. Mertona, z uwzglednieniem wspoélczesnych kontekstow edu-
kacyjnych).

Zalozenia teoretyczne badan wlasnych

Teoria spolecznego przystosowania spetnila przyjete kryteria badaw-
cze. R. Merton wskazuje w niej na dwa zasadnicze komponenty struktu-
ry spolecznej: cele i prowadzace do nich $rodki, przy czym cele kulturowe
nie zawsze pozostaja w zwigzku ze sposobami ich realizacji'. Jednostki lub
grupy wcigz przystosowuja sie¢ do nowych warunkéw spoteczno-kulturo-
wych. Adaptacja moze by¢ realizowana poprzez nastepujace postawy: kon-
formizm, innowacyjnos¢, rytualizm, wycofywanie sie, buntowniczo$¢* Zo-
staly one zidentyfikowane przez stosunek (pozytywny lub negatywny) do
srodkow i celow.

Postawy konformistyczne wiaza sie z aprobatg wartosci danej kultury/
sytuacji spolecznej, przez akceptacje jej srodkéw i celéw. Mozna zatem zakla-
da¢, ze uczniowie konformisci wierza w cel i istote dzialania szkoly, a takze
generalnie akceptuja srodki, ktére do niego prowadza®. Postawa innowacyj-
na charakteryzuje sie akceptacja celu, jednak z jednoczesnym odrzuceniem
srodkow do niego prowadzacych. Dostepne srodki sg zastepowane nowymi,
adekwatnymi do aktualnej potrzeby, czesto nietypowymi, nowatorskimi lub
nieakceptowanymi*. Postawy rytualistyczne pomagaja przetrwac szkolny
dzieri osobom, ktére nie wierza w misje szkoly, jednak dla wlasnej wygody
stosuja sie do zastanych srodkéw’. Strategie wycofania wigza sie z odrzuce-
niem zaréwno $rodkéw, jak i celow instytucji. Osoby stosujace te strategie,
same jakby wykluczaja sie z grona spolecznosci szkolnej®. Z kolei, bunt umoz-
liwia uczniom wyjscie na zewnatrz szkolnej struktury w celu realizacji jej od
nowa. Zaklada wyobcowanie ze znanych celow i sSrodkéw, kiedy system staje
sie przeszkoda w ich realizacji’.

R.K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Warszawa 1982, s. 197.
Tamze, s. 198-203.

Tamze, s. 203-220.

Tamze.

Tamze.

Tamze.

Tamze.
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Druga osia teoretyczna prezentowanych w artykule badan byto wiacze-
nie potencjalu edukacyjnego szkoly, czyli wskaznika Edukacyjnej Wartosci
Dodanej (dalej EWD) jako zmiennej ustalonej. Wskaznik EWD stanowi jeden
ze sposoboéw mierzenia jakosci pracy placowek edukacyjnych, ktérego celem
jest ewaluacja szkoly na podstawie egzaminéw zewnetrznych. Uwzglednia
sie tu nie tylko sam wynik egzaminu, ale tak zwana warto$¢ dodang, czyli
przyrost wiedzy i umiejetnosci ucznia podczas nauki w danej szkole. Zatem,
narzedzie to zdaje sie¢ wiele bardziej obiektywne, anizeli tworzenie rankin-
gu na podstawie surowego wyniku egzaminu®. Edukacyjng Warto$¢ Doda-
na w kontekscie edukacji mozna zdefiniowac jako przyrost wiedzy uczniow
w wyniku danego procesu edukacyjnego. Idee tego wskaznika mozemy ro-
zumie¢ dwojako. Po pierwsze, jako idee postepéw w nauce, czyli uwzgled-
nienie w pomiarach poczatkowego stanu osiggnie¢ uczniéw. Po drugie, jako
wskazniki wzgledne, kiedy wynik egzaminu na nizszym szczeblu jest ogélna
miara potencjatu edukacyjnego, gdzie w nastepnym kroku jest on prognosty-
kiem wyniku na kolejnym etapie. Uzyskany przez ucznia rezultat odnosimy
do wartosci oczekiwanej i w ten spos6b otrzymujemy oszacowanie wartosci
dodanej na danym szczeblu ksztalcenia®.

Material i metody

Przedmiotem badan (prowadzonych w latach 2016-2017) byly strategie
uczniowskie miodziezy gimnazjalnej. Zmienna ta byta rozumiana jako spo-
soby bycia w roli ucznia oraz sposoby adaptacji do srodowiska szkolnego
w szkolach o zréznicowanym potencjale edukacyjnym'. Za znaczace, dla teo-
rii jak i praktyki edukacyjnej, uznano dokonanie klasyfikacji typoéw uczniéw
ze wzgledu na sposéb adaptacji do roli ucznia i Srodowiska szkoly. Nieliczne,
aktualne badania' na ten temat, a takze mozliwo$¢ poréwnania badanych
strategii ze srodowiskiem szkoty - bardziej lub mniej sprzyjajacym w zwiaz-
ku z procesami stratyfikacyjnymi - otworzyly nam szerokie pole do pedago-
gicznej refleksji i dalszych poglebionych badar.

8 A.Jezowski, Na obrzezach Edukacyjnej Wartosci Dodanej. Szanse i nadzieje, Dyrektor Szkoty,
2009 maj, 5, s. 30-34.

? Potencjal byl identyfikowany na podstawie wskaznika EWD. Edukacyjna wartos¢ doda-
na jako metoda oceny efektywnosci nauczania: na podstawie wynikow egzamindw zewnetrznych, red.
R. Dolata, Warszawa 2007, s. 9.

1 Edukacyjna Wartos¢ Dodana - jeden ze sposob6w mierzenia aspektow jakosci pracy
szkoly, w tym przypadku realnego wkiadu placéwki w przyrost wiedzy i umiejetnosci.

11 Por. Z. Kwieciniski, R. Borowicz, A. Sadownik, B. Dusza, A. Babicka-Wirkus, E. Bilinska-
-Suchanek i inni.
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W toku eksploracji problemu sformutowano pytania badawcze gléwne,
ktére odwotuja sie do dwodch kluczowych zmiennych'®: strategii uczniow-
skich i typu szkoly, a takze relacji miedzy nimi: Jakie strategie przystoso-
wania stosujg gimnazjalisci wobec szkoly i roli ucznia w szkotach o zrézni-
cowanym potencjale edukacyjnym? Jakie sg r6znice w $rednich wynikach
skali mierzacej strategie uczniowskie pomiedzy szkotami o zré6znicowanym
potencjale edukacyjnym? Zmienng ustalona byl typ szkoty, okreslany na
podstawie wskaznika EWD - tabela 1.

Tabela 1
Zmienna ustalona (warianty zmiennej). Typy szkoét na podstawie wskaznika EWD
Szkota sukcesu wysoki wynik wraz z dodatnim wskaznik trzyletni
przyrostem wiedzy (wysoki wynik | EWD
+ wysoka efektywnosc) 2013-2015
Szkota wspierajaca niski wynik wraz z dodatnim wskaznik trzyletni
przyrostem wiedzy (niski wynik + | EWD
wysoka efektywnosc) 2013-2015
Szkota wymagajaca staby wynik wraz ze stabym przy- | wskaznik trzyletni
pomocy rostem wiedzy (niski wynik + EWD
niska efektywnosc) 2013-2015
Szkota niewykorzysta- | wysoki wynik wraz z ujemnym wskaznik trzyletni
nych mozliwosci przyrostem wiedzy (wysoki wynik | EWD
+ niska efektywno$sc) 2013-2015
Szkota neutralna przecietny wynik i przecietny wskaznik trzyletni
przyrost wiedzy (Sredni wynik + EWD
$rednia efektywnosc) 2013-2015

Zrédto: www.ewd.edu.pl, [data dostepu: 2015.04.20].

W badaniach typ szkoly okreslono na podstawie potencjatu edukacyjne-
go, identyfikowanego za pomoca metody Edukacyjnej Wartosci Dodanej. Na
potrzeby pracy przyjeto, ze szkola o zr6znicowanym potencjale edukacyjnym
stanowi okreslony typ szkoly na podstawie trzyletniego wskaznika Eduka-
cyjnej Wartosci Dodanej dla gimnazjum, a zatem jest to wynik EWD i pozycja
szkoly na wykresie przedstawiajacym typy szkol.

Zmienng losowq byly strategie uczniowskie, rozumiane jako sposoby
adaptacji do bycia w roli ucznia i rodowiska szkolnego, mierzone za po-
moca skali opracowanej na podstawie typéw indywidualnego przystosowa-
nia R. Mertona (adaptowanych do specyfiki funkcjonowania w srodowisku
szkolnym) - tabela 2.

12 Zmienne opisano w kolejnym punkcie.
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Tabela 2
Zmienna: strategie uczniowskie
Strategia Definicja Spos6b badania

Konformizm akceptacja celow i srodkow natezenie wartosci zmiennej
prowadzacych do ich osigg- na skali wlasnego autorstwa
niecia

Innowacyjnosc¢ akceptacja celéow wraz z bra- | natezenie wartosci zmiennej
kiem akceptacji dla srodkéw | na skali wtasnego autorstwa
stuzacych do ich osiggniecia

Rytualizm brak akceptacji dla celow natezenie wartosci zmiennej
wraz z akceptacjg srodkéw na skali wtasnego autorstwa

Wycofywanie sie brak akceptacji dla celow natezenie wartosci zmiennej
i srodkéw stuzacych do ich na skali wtasnego autorstwa
osiggniecia

Buntowniczos¢ wyobcowanie z celéw i §rod- | natezenie wartosci zmiennej
kow, kiedy system staje sie na skali wtasnego autorstwa
przeszkoda dla ich osiggnie-
cia, ambiwalencja wobec ce-
16w i srodkéw

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie: R.K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoleczna,
Warszawa 1982, s. 203-220.

Badania prowadzono na podstawie strategii iloSciowej, a uzyskane wy-
jasnienia byly nomotetyczne. Badania mieszcza sie¢ w schemacie porow-
nawczym®. Wykorzystano do nich autorska skale do mierzenia strategii
uczniowskich.

Ze wzgledoéw organizacyjnych do badan zostali wybrani losowo ucznio-
wie szkél z wojewddztwa kujawsko-pomorskiego (Polska). Wylosowana
proba byla reprezentatywna dla populacji uczniéw wojewédztwa. Nalezy za-
znaczy¢, ze wyniki badan z wojewo6dztwa kujawsko-pomorskiego odzwier-
ciedlaja zazwyczaj wyniki populacji catego kraju. Objeci badaniami ucznio-
wie wywodzili sie ze szkoét reprezentujacych kazdy z pieciu typéw placéwek,
selekcjonowanych na podstawie wskaznika Edukacyjnej Wartosci Dodane;j.

Wyniki

Przedstawione wyniki, ukazujace sposoby adaptacji do bycia w roli
ucznia, oparto na autorskiej skali do mierzenia strategii uczniowskich (Iwo-

3 M. Myszkowska-Litwa, Badania porownawcze. Wprowadzenie, [w:] Podstawy metodologii ba-
dan w pedagogice, red. S. Palka, Gdansk 2010, s. 308-310.
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ny Murawskiej): konformizmu, innowacyjnosci, buntowniczosci, rytualizmu
oraz wycofywania sie. Skala zawierata dla kazdej ze strategii szes¢ stwier-
dzeni, w stosunku do ktérych odpowiadano w skali od 1 do 5, przy czym:
1 - zdecydowanie sie nie zgadzam; 2 - nie zgadzam sig; 3 - nie mam zdania;
4 - zgadzam sig; 5 - zdecydowanie si¢ zgadzam. W zwiazku z tym ,,5” ozna-
cza wysoki stopier identyfikacji z komponentem danej strategii, a ,1” - niski.
Szczegotowe wyniki zawieraja ponizsze tabele.

Tabela 3
Statystyki opisowe dla strategii konformizmu
Srednia Mediana Dominanta Odchylenie Skos$nosé
3,335 4 4 1,215 -0,438
Zrédto: badania wlasne.
Tabela 4
Wyniki ogoélne dla strategii konformizmu. Statystyki opisowe ze wzgledu na typ szkoty
Szkota Srednia Mediana Dominanta | Odchylenie | Skosnos¢
Sukcesu 3,455 4 4 1,102 -0,569
Niewykorzysta- 3,498 4 4 1,074 0,546
nych mozliwosci
Neutralna 3,423 4 4 1,233 -0,551
Wspierajaca 3,027 3 3 1,377 -0,087
Wymagajaca 3,282 3 4 1,245 -0,369
pomocy

Zrédto: badania wlasne.

Na podstawie danych zamieszczonych w tabelach odnoszacych sie do
strategii konformizmu, mozna wnioskowad, Ze uczniowie generalnie akcep-
tuja zaréwno cele realizowane przez szkote, jak i srodki do nich prowadzace,
czyli w znacznym stopniu identyfikuja sie ze strategia konformizmu. Obli-
czone $rednie, mediany i dominanty dowodza ogélnej wierze w cel, jaki to-
warzyszy nauce w szkole, a takze akceptacji jej metod dzialania. Uzyskane
wyniki w pewnym stopniu demityzuja przeSwiadczenie o kontestacji wszyst-
kiego, co zwiazane ze szkola przez gimnazjalistow, a szczegélnie mit o nie-
respektowaniu zasad w niej obowigzujacych. Najwyzsza Srednig dla strategii
konformizmu osiggnety szkoty niewykorzystanych mozliwosci, sukcesu oraz
neutralne, a najnizsza - szkoly wspierajgce, gdzie poziom stosowania strate-
gii konformizmu jest éredni.
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Tabela 5
Statystyki opisowe dla strategii innowacyjnosci
Srednia Mediana Dominanta Odchylenie Skosnosé
3,431 4 1,216 -0,443
Zroédlo: badania wlasne.
Tabela 6
Wyniki ogoélne dla strategii innowacyjnosci. Statystyki opisowe ze wzgledu na typ szkoty
Szkota Srednia Mediana Dominanta | Odchylenie Skosnos¢
Sukcesu 3,499 4 4 1,153 -0,453
Niewyko-
rzystanych 3,713 4 4 1,098 -0,659
mozliwosci
Neutralna 3,388 4 1,156 -0,463
Wspierajgca 3,366 1,327 -0,393
Wymagaja- 3,352 3 3 1,251 -0,375
ca pomocy

Zrédto: badania wlasne.

Uzyskane srednie wskazuja na ogélny wysoki poziom stosowania strate-
gii innowacyjnosci wéréd uczniéw. Najwyzsza Srednig dla strategii innowa-
cyjnosci osiagnely szkoly niewykorzystanych mozliwosci oraz szkoty sukcesu.
Strategia innowacyjnosci, wraz z jej oczekiwaniem ze strony szkoty, sytuuje
sie generalnie na wysokim poziomie. Uczniowie, chociaz akceptuja ogolne cele
szkoly, oczekuja przelamania szkolnej rutyny. Z analizy otrzymanych danych
mozna wnioskowad, ze szkolna codzienno$¢ wyzwala w uczniach kompetencje
emancypacyjne, a takze, ze uczniowie chcieliby (cho¢ w réznym stopniu, z r6z-
nym zaangazowaniem) zmieniac szkole. Wyniki te potwierdzaja badania E. Bi-
lirskiej-Suchanek, ktéra wskazata na opér transformatywny (czyli nastawiony
na zmiane), jako dominante wéréd uczniowskich sposobé6w kontestacji'®.

Tabela 7
Statystyki opisowe dla strategii buntowniczosci
Srednia Mediana Dominanta Odchylenie Skosnosc
3,116 3 3 1,322 0,07

Zrédto: badania wlasne.

1 Por. E. Bilinska-Suchanek, Opdr wobec szkoty. Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu,
Krakow 2003, s. 269-276.
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Tabela 8
Wyniki ogoélne dla strategii buntowniczosci. Statystyki opisowe ze wzgledu na typ szkoty
Szkota Srednia Mediana | Dominanta | Odchylenie | Sko$nos¢

Sukcesu 3,007 3 3 1,223 0,116

Niewykorzy-

stanych mozli- 3,124 3 3 1,267 -0,184

wosci

Neutralna 2,865 3 3 1,308 0,177

Wspierajaca 3,34 3 4 1,321 -0,332

Wymagajaca 317 3 3 1,367 0,136

pomocy

Zrédto: badania wlasne.

Uczniowie w réznym stopniu kontestuja szkole, jednak bunt w stosunku
do niej funkcjonuje, cho¢ umiarkowanie. Jednakze, uzyskane wyniki ukazuja,
Ze ten uczniowski bunt nie stanowi jedynie che¢ prowokacji. Jezeli uczniowie
buntuja sie, to gtéwnie po to, aby nastapila jakas zmiana korzystna dla nich,
calej spotecznosci szkolnej i procesu edukacyjnego. Typ szkoly znaczaco réz-
nicuje poziom buntu. Tam, gdzie szkofa nie wywiazuje sie zadowalajaco ze
swoich zadar, a takze nie gwarantuje uczniom mozliwosci wspoétdecydowa-
nia o sobie i o tym co sie w niej dzieje, jego poziom jest wyzszy.

Tabela 9
Statystyki opisowe dla strategii rytualizmu
Srednia Mediana Dominanta Odchylenie Skosnosc
3,013 3 3 1,229 -0,088
Zrodto: badania wlasne.
Tabela 10
Wyniki ogélne dla strategii rytualizmu. Statystyki opisowe ze wzgledu na typ szkoty
Szkota Srednia Mediana Dominanta | Odchylenie Skosnosé
Sukcesu 2,837 3 3 1,147 0,070
Niewyko-
rzystanych 2,839 3 3 1,25 0,109
mozliwosci
Neutralna 2,865 3 3 1,142 0,064
Wspierajaca 3,016 3 3 1,231 -0,058
Wymagaja- 3,165 3 3 1,262 -0,269
ca pomocy

Zrédto: badania wlasne.
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Uzyskane dane ukazuja, ze uczniowie szkél wymagajacych pomocy
i wspierajacych wykazuja wiekszy poziom aprobaty dla strategii rytualizmu.
Mozna w zwiazku z tym wnioskowad, Ze czesciej, niz uczniowie pozostalych
szkol, dzialaja bez wiekszych oczekiwan. Najbardziej przelamania szkolnej
rutyny oczekuja uczniowie szkét sukcesu. Badani gimnazjalisci, cho¢ doce-
niaja pewne zalety stosowania strategii rytualizmu w szkolnej praktyce, wola
wierzy¢ w celowo$¢ dziatani anizeli w forme. Jednakze, czesto porzucaja cele
w obawie przez porazka.

Tabela 11
Statystyki opisowe dla strategii wycofania
Srednia Mediana Dominanta Odchylenie Skosnosé
2,801 3 3 1,295 0,202
Zrédto: badania wlasne.
Tabela 12
Wyniki ogélne dla strategii wycofania. Statystyki opisowe ze wzgledu na typ szkoty
Szkota Srednia Mediana Dominanta | Odchylenie Skosénosé
Sukcesu 2,714 3 2 1,224 0,332
Niewyko-
rzystanych 2,738 3 3 1,159 0,166
mozliwosci
Neutralna 2,746 3 2 1,257 0,259
Wepiera- 2,755 3 1 1,419 0,265
Jaca
Wymagaja- |, g7q 3 3 1,335 011
ca pomocy

Zrédto: badania wlasne.

Badani uczniowie w niewielkim stopniu postepuja wedlug strategii
adaptacji zwiazanej z wycofywaniem sie (Srednie ponizej wartosci 3). Taki
stan rzeczy potwierdzaja badania E. Mianowskiej, ktéra analizujac strate-
gie spolecznego uczestnictwa mlodziezy, wskazata na nizszy poziom po-
trzeby odlaczenia sie od grupy wséréd badanych w stosunku do integracji®.
Uczniowie wiedza, ze strategia wycofania przynosi watpliwe korzysci,
a moze przy okazji powodowac odrzucenie w grupie czy klasie.

 Por. E. Mianowska, Strategie spotecznego uczestnictwa miodziezy, Krakéw 2008.
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Dyskusja

W swietle przeprowadzonych badan trudno jednoznacznie wskazag¢, czy
uczniowskie strategie adaptacji sa silnie skorelowane z potencjalem eduka-
cyjnym szkoty czy to tylko jedna z plaszczyzn majaca znaczenie dla wyboru
okreslonej strategii. Okazuje sig, Ze najbardziej ze swoimi placowkami iden-
tyfikuja sie uczniowie szkoét sukcesu. Zdecydowanie tatwiej utozsamiac sie
ze szkola, do ktoérej sama przynaleznos¢ sprawia, ze uczen czuje sie¢ dowar-
tosciowany, aby nie powiedzie¢: wybrany. Jednakze, kazdy rodzaj placoéwki
wymaga troche innych strategii przystosowania. Sg szkoty, w ktérych trzeba
bardziej walczy¢ o swoje prawa, a inne gwarantuja ich wspoéttworzenie.

Badacze strategii (J. Holt, Ph. Jackson, G. Turner, J]. Wakeford, P. Woods)
podkreslali, ze gléwnym zadaniem ucznia w szkole jest szybkie odpracowa-
nie zadania przypadajacego na danego ucznia w konkretnym czasie, a takze
przejscie bez wiekszego klopotu przez meandry szkolnego dnia. W bada-
niach tych bardzo eksponowano strategie opozycyjne w stosunku do szkoly
lub te zwigzane z wycofaniem. Jednak, wycofanie wskazuje na brak wia-
ry we wszystko co oferuje szkota, a buntowniczo$¢ dodatkowo zastapienie
tego czyms innym?¢. Zatem, w $wietle uzyskanych wynikéw mozna z owym
podejsciem polemizowaé, uwzgledniajac, ze wéréd uczniéw dominuja po-
stawy konformistyczne i innowacyjne, ktére zakladaja wiare w cel dziatania
szkoty.

Zaskoczeniem okazala si¢ ogélna analiza wynikéw w konfrontacji ze
spolecznym postrzeganiem osoby nastolatka. Samo pojecie nastolatka, oso-
by dorastajacej, gimnazjalisty, jest jednak czesto naznaczone w negatywny
spos6b'. Konotacje, jakie maja te pojecia, wiaza sie z niedostosowaniem,
obojetnoscig, czy buntem kojarzonym z nieustajaca rebelia i podwazaniem
autorytetu. Taki obraz wzmacniaja liczne medialne przekazy. W swietle ba-
dan okazuje sie, ze wéréd wspolczesnych dorastajacych przewazaja strate-
gie innowacyjne i konformistyczne. W klasycznym ujeciu R.K. Mertona, sa
to postawy 0s6b wierzacych w cele i misje danej instytucji/spolecznosci/
kultury, przy czym innowatorzy pragna zmiany i unowoczesnienia $rod-
kow, a konformistom odpowiada zastany stan rzeczy, do ktérego odnosza
sie optymistycznie’®. Rozklad uczniowskich strategii wskazuje na najnizsza
pozycje strategii wycofywania sie, a nastepnie rytualizmu. Rozktad wyste-
powania uczniowskich strategii wyglada nastepujaco: dominuje innowacyj-
nos¢ (Srednia 3,431), lecz tuz za nig plasuje sie konformizm ($rednia 3,335).
Buntowniczos¢ sytuuje sie na $rednim poziomie (§rednia 3,116), na nizszym

16 R.K. Merton, Teoria socjologiczna, s. 216-220.
7 H. Ostrowicka, Urzqdzanie mtodziezy. Studium analityczno-krytyczne, Krakow 2012, s. 7.
18 Tamze, s. 204-213.
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znalazl sie rytualizm ($rednia 3,013), a dopiero na koricu wycofanie ($red-
nia 2,801), co dowodzi, ze nawet jezeli uczniowie czasami wolg nie zwracac
na siebie wiekszej uwagi, to nie znaczy, ze w szerszej perspektywie szkota
jest im obojetna badz sa wobec niej nastawieni negatywnie i bez oczekiwar.
Z kolei, sam rytualizm jest krytykowany przez uczniéw, ktory ich zdaniem
wiaze sie¢ z meczaca monotonia i bywa identyfikowany jako przyczyna
szkolnej nudy.

Strategie adaptacji nie zawsze sa znaczgco zwigzane w potencjalem edu-
kacyjnym szkoly. Uczniowie w podobnym wieku oczekuja czesto tego same-
go. Z drugiej jednak strony, wyzszy potencjal placowki sprawia, ze oczekiwa-
nia od siebie i otoczenia okazuja sie wieksze, a rutyna, niesprawiedliwosc¢ czy
brak jej dostrzezenia w przestrzeni szkoly czeéciej jest nie do zaakceptowania.

Mozna zauwazy¢, ze na skali poréwnan odpowiedzi wyodrebnily sie
dwie opozycyjne wobec siebie grupy, plasujace si¢ w stosowaniu strategii na
przeciwlegtych biegunach sposobéw adaptacji do bycia w roli ucznia: na jed-
nym - uczniowie szkot sukcesu i niewykorzystanych mozliwosci, a na dru-
gim - uczniowie szkot wspierajacych i wymagajacych pomocy, ustanawiajac,
tym samym, dwa nowe obszary eksploracji na zasadzie réznic i podobienistw.

W kontekscie uzyskanych wynikéw wyraznie wyodrebnia sie rola szko-
ly jako nieodlacznej czesci otoczenia spoleczno-kulturowego, ktorej status,
dziatania, normy i wartoéci przekladaja sie na postawy uczestnikow procesu
edukacyjnego. Uczestnicy musza wytworzy¢ swoiste strategie adaptacji do
miejsca i roli, ktora przyszio im wykonywaé. Badania pomagaja zrozumiec,
a takze poznac¢ strukture srodowiska uczniowskiego, ktéra do tej pory pozo-
stawatla bardziej w sferze domystow i spekulacji.

Badania sg reprezentatywne dla proby wojewoédztwa kujawsko-pomor-
skiego, lecz z duzym prawdopodobieristwem moga odzwierciedla¢ charakte-
rystyke pokolenia wspoétczesnej mlodziezy, realizujgcej spoteczne oczekiwa-
nia, zintegrowanej raczej w obrebie swojej grupy i bronigcej (cho¢ nie zawsze)
swoich racji. Jedno nie pozostawia watpliwosci: uczniowie w kontekscie
zmieniajacego sie Swiata znajdujq sie dalej niz szkota, ktéra czesto frustruje
ich swoimi tradycyjnymi, czesto przestarzalymi metodami, czy niezrozumia-
tymi zasadami, ktére (podobnie jak pozory szkolnej demokracji) sa od razu
dostrzegane przez uczniéw oczekujacych elementarnej sprawiedliwosci,
a przynajmniej rownego traktowania.

Z perspektywy realizacji zadan stawianych przez spoteczenistwo, w swie-
tle badan, uczniowie w okresie dorastania zdaja sie by¢ grupa, ktérag mozna
okresli¢ jako dychotomiczng: konformisci lub innowatorzy. Z jednej strony
- adaptujaca sie do otoczenia, z drugiej zas - majacq potrzebe zmieniania
najblizszego otoczenia. Moze to stanowic swoiste zaskoczenie w konfrontacji
z potocznym obrazem o0s6b w tym wieku. Taki obraz miodziezy, jaki wylania
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sie z badar, jest naszym zdaniem optymistyczny i staje sie nowym wyzwa-
niem dla edukacji, ktéra funkcjonuje w otoczeniu niezwykle dynamicznym
i zmiennym.
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