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The world of social norms and values is constantly embedded in the teacher’s actions and the education-
al theories they recognise, in their didactic end educational successes and failures, in professional adap-
tation and evaluation, in didacticism and educational inspiration, and in the case of a few, in educational
leadership deprived of the external and personal world. In every dimension of the teacher’s pedagogical
activities there is a link between the acquired theoretical knowledge and the professional attitude. The
pedagogical approximation into specific theories and pedagogical ideas is illustrated by the professional
attitude of the teacher, interpersonal relations with students and the teaching staff. The knowledge of
pedagogical paradigms, the realization of diverse ideas can be a factor in a teacher’s pedagogical success,
as there is no single theory, explaining and suitable for a specific school community in the educational
space. Contemporary pedagogical theories, like never in the past, are becoming a creator of social men-
tality in multicultural environments. They are becoming a “civilizational hope” for the reduction of
traditional “prescriptive-distributive” thinking, as well as subject-based, directive and authoritarian ed-
ucation, and educational impossibilism in schools. Contemporary pedagogical controversies around the
relationship of education and leadership do not have antagonistic content, elements that are pedagogi-
cally and socially opposed. They interact with each other in various and multi-level ways in the space of
humanistic pedagogy and human resource management, they are a pedagogical dualism in the sphere
of descriptive and relational narrative, critical thinking, without space for academic logomachia. The
growing interest in the teacher’s autonomy, teacher’s independence, the dimensions of the presence in
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the pedagogical community, and the pursuit of individual needs are issues of external educational affil-
iation. What educational and cultural dimension should constitute the pedagogical habitus of a modern
teacher? From the content of many pedagogical publications, a conclusion emerges that in education, it
is not the teachers who become the motivators of exceeding knowledge and skills for themselves, but
the students who exceed their teachers. Such a confrontation of the two worlds: teachers, representing
institutionalised education and students (more precisely: learners), having one common goal - mutual
understanding, which already requires a change in the generation paradigm, methods of operation,
education (students and teachers), modification of the education already acquired, transformation of the
model of “becoming” a teacher (usually based on authority - still traditional) more effectively appealing
to students and systematic use of the new technological solutions in the education process. Increasingly,
many pedagogical ideas and theories are starting to signal the need to transpose the role of the teacher
in the spectrum of expert-conceptual practitioner, which is based on the methods and techniques of
learning, i.e. critical thinking.

Key words: teacher, educational theories, educational space, educational, leadership, interpersonal
relations, pedagogical paradigm

Celem nauki nie jest otwieranie drzwi nieskoriczonej mgdrosci,
lecz potozenie kresu nieskoriczonym bledom.

Berthold Brecht

Wiedza - dzieki niej czlowiek lepiej rozumie $wiat dziejacy sie zewnetrznie,
rozumie i ksztaltuje jego znaczenia w wymiarze podmiotowym i przedmio-
towym. Jest niezwykle istotna w pedagogice, dokladnie interpretujacej tresci
kultury i dziedzictwa, mechanizmy wyobrazeniowe, jakim podlega ludzkie
myslenie i dziatanie, w przygotowaniu mlodego pokolenia do nowego odbioru
rzeczywistoéci. Wiedza to najistotniejsze ze wszystkich znaczern w przestrzeni
edukacyjnej. Daje poczucie pewnosci siebie, ksztattujac motywacje i aspiracje
zawodowe, ale przede wszystkim pomagajac w akomodacji do spotecznych
wzoréw kulturowych. Edukacja, sama stanowiac stale dokonujacy sie proces,
niemajacy granicy cigglosci i bezruchu w zmiennosci, nieustannie wykorzystu-
jac wartosci, umiejscawia w swojej przestrzeni osoby wychowawcy i wycho-
wanka. To wlasnie edukacyjna zmiennos¢ wiedzy, czasu, miejsca, wymiaru
przestrzennego sprawia, ze kazdy nauczyciel i uczen funkcjonuja w strukturze
pytan, watpliwosci, dociekan oraz ciekawosci. Adekwatnoé¢ podejmowanych
dzialan nauczyciela i osiggane efekty edukacyjne w postaci progresu intelek-
tualnego ucznia, leksykalnej genezy, wpisuja sie w laciriski rdzen stowa , edu-
kacja” - educare (wychowywac) i ex duco (wyprowadzac), stanowiac o wielo-
pokoleniowej misji spotecznej doskonalenia otaczajacej rzeczywistosci lub jej
inkluzji, coraz czesciej multikuturowej, a takze wirtualnej.

W kazdym wymiarze pedagogicznych dziatani nauczyciela dokonuje sie
zwiazek pomiedzy przyswojong wiedza teoretyczng a realizowana postawa
zawodowga. Aproksymacja' pedagogiczna w okreslone teorie i idee pedago-

Aproksymacja - wzrastanie w normy, wartoéci, zasady poprzez fakt powinnosci.
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giczne jest obrazowana postawa zawodowa nauczyciela, relacjami interper-
sonalnymi z uczniami i gronem pedagogicznym. W kazdym srodowisku edu-
kacyjnym mozna odnalez¢ aspekty wspélczesnych teorii pedagogicznych,
wskazac nauczycieli realizujacych okreslone aksjomaty wychowawcze i edu-
kacyjne, bowiem wspoélczesna przestrzerr edukacyjna to stale zywy ,tygiel”
wielowatkowych proceséw opartych na cywilizacyjnej transformacji. Rok
2020 ukazal, w stopniu nieprzewidywalnym, skale oswiatowej zaleznosci od
normatywnego i deskryptywnego pojmowania ksztalcenia w paradygmacie
deontycznym i przedmiotowym.

Szczesliwy czas edukacyjny to taki, w ktorym jest nie tylko przyzwole-
nie, ale wrecz obecna u nauczycieli zdolnos¢ do krytycznego i twoérczego
namyslu, inkluzja dostrzegania i umiejetnego klasyfikowania spotecznych
sytuacji niejasnych, problematycznych i wielowarstwowych. Znajomos¢
i wiedza paradygmatéw teorii pedagogicznych, realizacja zréznicowanych
idei stanowi¢ moze o sukcesie pedagogicznym pracy nauczyciela, gdyz nie
ma jednej teorii, wyjasniajacej i odpowiedniej dla okreslonej spotecznosci
szkolnej i przestrzeni edukacyjnej. Wspoélczesne teorie pedagogiczne, jak
nigdy w przeszlosci, staja sie kreatorem spolecznej mentalnosci w wielo-
kulturowych érodowiskach, staja sie , cywilizacyjna nadzieja” na redukcje
w placowkach szkolnych tradycyjnego myslenia typu ,nakazowo-rozdziel-
czego”, edukacji przedmiotowej, wychowania dyrektywnego, autorytarne-
go i imposybilizmu o§wiatowego.

Uwzgledniajac mnogos¢ teorii i definicji, probujacych w mozliwie pre-
cyzyjny sposob okresli¢ relacje nauczyciel - uczer nalezy pamietad, ze do-
piero od niedawna pedagogiczne postrzeganie edukacyjnych zobowigzar
wychowawcy wobec wychowanka zaczeto ujmowac zdaniem: podstawowy cel
wychowania to integralnos¢ fizyczna, umystowa, uczuciowa i etyczna kazdego czto-
wieka bedgcego twdrcq samego siebie. To takze proces wyprowadzania dziecka -
ucznia - wychowanka ze stanu nizszego do stanu wyzszego, od stanu natury
do stanu kultury?, w zgodzie z maksyma semper in altum (zawsze wzwyz).
Czy zatem istnieje podmiotowy inwariant wychowawcy, ktéry spelniatby
tak zréznicowane, wieloaspektowe potrzeby srodowiska wychowawczego?
Na pewno, wychowanie przez samodzielng prace, dzialania poszukujace dla
dzieci, edukacja polegajaca na pracy wedlug wlasnych sit i zindywiduali-
zowanego czasu to pedagogiczny kierunkowskaz dla wyznaczanych celow
dydaktycznych, edukacyjnych i opiekuriczych. Wychowanie w nich bedzie
»oznacza¢ pobudzanie i ukierunkowanie rozwoju osoby ludzkiej, (...) a sa-
mowychowanie pobudzanie i ukierunkowanie wlasnego rozwoju”>.

2 S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 1993.
* S. Stawinski, Wychowywa¢ do postuszeristwa, Warszawa 1994, s. 5.
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W tradycyjnym modelu wychowania, z tytutu dominacji wiadzy wycho-
wawczej nieobecny byl dialog, a we wspélczesnych modelach dialog i role
wladzy wychowawczej postrzega sie marginalnie, sytuujac je w tresciach pe-
dagogicznej schedy, a przeciez w kazdym dzialaniu wychowawczym sa to
glowne i wzajemnie uzupelniajace sie elementy. Wspoélczesne pedagogiczne
kontrowersje wokot relacji wychowanie - przywddztwo nie posiadaja w sobie
treSci antagonistycznych, elementéw przeciwstawnych pedagogicznie i spo-
tecznie. Obydwa oddzialuja na siebie wzajemnie r6znymi i wielopoziomowy-
mi sposobami w materii pedagogiki humanistycznej i zarzadzania zasobami
ludzkimi, sa pedagogicznym dualizmem w sferze narracji deskryptywnej
i relacyjnej, krytycznego myslenia, bez akademickiej logomachii.

Praktyka edukacyjna stanowi $wiat norm i wartosci spolecznych nie-
ustannie wpisujacych sie w dzialania nauczyciela i osobiste teorie edukacyj-
ne, w sukcesy i porazki wychowawcze, w adaptacje i ewaluacje zawodowa,
w dydaktyzm i inspiracje edukacyjna, a u nielicznych w przywédztwo edu-
kacyjne pozbawione scjentycznego rozumienia $wiata zewnetrznego i oso-
bistego.

W edukacji nie ma miejsca na radykalizm, instytucjonalny symetryzm
ocenny placéwek szkolnych, bowiem przestrzeri edukacyjna to statos¢ zmien-
nosci, to naprzemiennosc¢ ,, zyskow i strat”, zréznicowanie, prawo nauczycie-
la do wolnosci wyboru poziomu i jakosci nauczania oraz wychowania, pra-
wa ucznia do wolnego wyboru szkoly. Srodowisko uczenia sie i spotecznoéé
szkolna takze doswiadcza uwarunkowan historycznych, zaleznosci ekono-
micznych i tredci kulturowych, a wspoélczesny nauczyciel w specyfike metod
i narzedzi edukacyjnych jest obowigzany wpisywac¢ $wiadomos¢ skutkow
proceséow ogélnoswiatowych: globalizacji, konsumeryzmu, a przede wszyst-
kim nieustannej asymilacji w wielokulturowos¢.

Rosngce zainteresowanie autonomig nauczyciela, jego niezaleznoécia, wy-
miarami obecnosci w pedagogicznej wspoélnocie, dazeniami do realizacji in-
dywidualnych potrzeb to zagadnienia uzewnetrznianej edukacyjnej afiliacji.
Dlaczego jego spektrum rodzi wiecej pytan niz wnioskéw? Kto i co ,dzisiaj”
decyduje o treéci i warto$ciach granicznych w aspektach: szkolnym, eduka-
cyjno-kulturowym i osobowosciowo-kulturowym? Jaki wymiar edukacyjny
i kulturowy powinien stanowi¢ o pedagogicznym habitusie wspoélczesnego
nauczyciela? Dlaczego tak trudne jest nauczanie i wychowanie online oparte
na podmiotowosci? Z wielu publikacji pedagogicznych coraz czesciej wylania
sie¢ wniosek, ze w edukacji to nie nauczyciele staja si¢ dla siebie motywatorami
przekraczania wiedzy i umiejetnosci, ale uczniowie wykraczajacy przed swo-
ich nauczycieli. Taka konfrontacja $wiatow: nauczycieli reprezentujacych zin-
stytucjonalizowana edukacje i uczniow (méwigc precyzyjniej: osob uczacych
si¢) majacych jeden wspdlny cel - wzajemne zrozumienie, juz teraz wymaga
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zmiany paradygmatu generacyjnego, metod dziatania, ksztalcenia (uczniow
i nauczycieli), modyfikacji wyksztalcenia juz zdobytego, transformacji mode-
lu , stawania si¢” nauczycielem (najczesciej opartego na autorytecie - jeszcze
tradycyjnym) efektywniej przemawiajacego do uczniéw oraz systematyczne-
go korzystania z nowych rozwiazan technologicznych w procesie edukaciji.

W potowie lat siedemdziesigtych XX wieku tylko pedagodzy bardzo szyb-
ko zdali sobie sprawe, Ze ograniczanie analizy proceséw i procedur ksztalce-
nia jedynie do wewnetrznego funkcjonowania nauczyciela i do wiedzy o nim
samym nie byto pelnym obrazowaniem jego obecnosci w przestrzeni eduka-
cyjnej, nie akcentowato wszystkich warunkéw wptywajacych na ksztattowa-
nie stawania si¢ pedagogiem, bylo jedynie zbiurokratyzowang aproksymacja
o$wiatowq!

Nie czas i miejsce na analize, czy to teoria pedagogiczna determinuje
praktyke nauczycielskg, czy praktyka jest generatorem analiz teoretycznych
dla pedeutologii. Pewne jest, ze wzér osobowy nauczyciela, wielos¢ postaw
nauczycieli, dylematy roli zawodowej, dynamizmy zawodowego wypalenia
nauczycieli, to odwieczna watpliwos¢, co jest wazniejsze i podmiotowe - mi-
sja czy zaw6d? A to tylko nieliczne aksjomaty z tak bardzo niejednoznacznej
roli nauczyciela. Wtasnie obecnos¢ wielu teorii pedagogicznych sprawia, ze
nie ma jednoznacznej postawy, czy zawo6d nauczyciela nalezy ujmowac hi-
storycznie czy komparatystycznie? Tozsamo$¢ nauczyciela jest realizowana
w wymiarze transgresji kulturowej i stratyfikacji ekonomiczno-spotecznej,
wiedzy prywatnej i wewnetrznego programu aksjologicznego, roli wycho-
wawcy i edukatora, nauczyciela w zespole klasowym i przywoédcy dla grupy
uczniowskiej, ale takze outsidera i przedstawiciela dokonujacych si¢ zmian
spoteczno-edukacyjnych. Niezmiennie od wielu pokoleri najwazniejszy i naj-
cenniejszy jest osad nauczyciela wydawany na podstawie tego, czego nauczyt
swoich uczniéw.

Tozsamos¢ nauczyciela zaczyna by¢ budowana,

gdy kto$ zada pytanie. Bez pytan nauczyciel nie istnieje. Odpowiadaé na pytania tak,
by powiedzie¢ wystarczajaco duzo, lecz nie za duzo, to trudna sztuka - sztuka znana
nauczycielom®.

Jednostkowo moze by¢ warunkowana subiektywnym oraz obiektyw-
nym postrzeganiem stereotypow i autostereotypéw wynikajacych z istnienia
w przestrzeni edukacyjnej zbiorowosci oraz réwnowagi biopsychicznej®. Toz-
samo$¢ nauczyciela i jego habitus budowany przez spoteczne stereotypy do-

* J. Holt, Zamiast edukacji. Warunki do uczenia si¢ przez dzialanie, przekl. D. Konowrocka,
Krakow 2007, s. 1.
®> K. Kwasniewski, Tozsamos¢ spoteczna i kulturowa, Studia Socjologiczne, 1986, 3, s. 12.
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skonale obrazuja: teoria osobowo$ci autorytarnej T. Adorno, teoria spoteczne-
go odzwierciedlenia uprzedzer A. Bandury, teoria tozsamosci i kategoryzacji
spotecznej H. Tajfela i J. Turnera oraz teoria spoteczno-poznawczego rozwoju
uprzedzen, dla ktérych aplikacje , w zbiorze - tozsamo$c i identyfikacja” sta-
nowia: podstawowy blad atrybucji, tendencja samoobronny, egocentryzm,
iluzja asymetrycznego wgladu, fenomen sprawiedliwego $wiata, zasada ho-
mogenicznosci zewnetrza, blad przypisywania cech, samospelniajace sie pro-
roctwo i efekty: horoskopowy, projekcji, aureoli, grupy, ponadprzecietnosci.

Tozsamo$¢ indywidualna stajac sie prawdziwym wyzwaniem dla fi-
lozofii, socjologii, psychologii, u pedagogéw zapoczatkowala nowy nurt
aberracji myslowej o nauczycielu i uczniu. Ch.H. Cooley analizujac Zrédia
i przebieg procesu zdobywania wiedzy o samym sobie sformutowal kon-
cepcje ,lustrzanego odbicia”. Zgodnie z nig, nauczyciel najpelniejsza wie-
dze o sobie samym zdobywa na podstawie relacji emocjonalnych, opinii
i ocen od innych nauczycieli, uczniéw, a takze rodzicéw. O ile jeszcze kilka
lat temu oczywisty byl fakt, ze to zesp6t klasowy dostosowywal sie do me-
tod i form nauczyciela, o tyle obecnie coraz czesciej sytuacja jest odwrotna
- to nauczyciel, analizujac predyspozycje i aktywnos¢ intelektualng swoich
uczniéw, dostosuje odpowiednie srodki dydaktyczne i wychowawcze do
tak zdiagnozowanej klasy. W publikacjach pedagogicznych coraz czesciej
jest akcentowana edukacja i wychowanie dostrzegajace osobe zréznicowa-
na kulturowo, spotecznie i ze zréznicowana wiedza przedmiotowa. Wiosna
2020 roku perfekcyjnie zweryfikowata podmiotowos¢ i przedmiotowosc¢
edukacyjna nauczycielskiego ,lustrzanego odbicia”. Jego klasyfikatorami
staly sie miedzy innymi woluntaryzm ministerialny, wirtualny uczniowski
vox populi, pandemiczny wymiar ,odpadu szkolnego”, celebryctwo meto-
dyczne i emergencja dydaktyczna.

G.H. Mead jeszcze bardziej uzaleznil budowanie indywidualnej tozsamo-
Sci od spoleczenistwa, gloszac, Ze jest ona jego odbiciem. Normy i wartosci
obecne w grupie spolecznej sg internalizowane poprzez identyfikacje, stajac
si¢ wyznacznikami tozsamosci indywidualnej®. Interakcjonisci symboliczni
proces ten nazwali uwewnetrznieniem zewnetrznosci, a socjolodzy okreslili
socjalizacja

(...) w ,z gory” przygotowana tozsamos¢, ktora jest logiczna wéwczas, gdy cechy
spoleczenstwa i kultury, w ktérej dana osoba ludzka zyje, odpowiadaja owej tozsamo-
Sci. Tozsamosc¢ osoby ludzkiej jest wtedy ,nagradzana” przez odnajdywanie swojego
wizerunku (niczym w lustrze) w tysigcach fenomenéw spotecznych. Dzi$ nie jest to
juz mozliwe. Rzeczywistos¢ jest w znaczacym stopniu sfragmentaryzowana. Tysigce
sprzecznych prawd rywalizuje w niej ze soba o status jedynej prawdy, relatywizujac
siebie nieustannie. Tysigce sposobéw (re)prezentacji éciga sie o status obiektywnosci.

¢ E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoteczna, Poznan 1997, rozdz. 6.
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Kanon i réznica, lokalne i globalne, intelektualne i afektywne, popularne i elitarne.
Typowe dla przesztosci rozréznienia i binaryzmy na naszych oczach ,, wyparowuja””.

To poglad, podejmujacy problematyke, w jakim stopniu przestrzen edu-
kacyjna i edukowana sa uspéjnione z ksztaltowaniem postaci wychowawcy,
nauczyciela, pedagoga? Ktora ze sfer jest dominujaca, kiedy, dla kogo, jakie
czynniki deontologii zawodowej maja na te wspotzaleznoé¢ najwieksze od-
dziatywanie? Czy ksztalcenie online w najblizszym czasie bedzie sytuowac
sie w sferze interioryzacji edukacyjnej, czy moze wygeneruje tozsamosc¢ tak
zwanej anomii pedagogicznej?

Teleologia pedeutologiczna zawiera w sobie tresci wielu celéw dydak-
tycznych i wychowawczych oraz etycznych roli zawodowej pedagoga. Roli
spolecznie szczegblnej, bowiem obwarowanej wysokimi wymaganiami. Na-
uczyciel powinien by¢ dobrym specjalista w dziedzinie nauczanego przed-
miotu, posiada¢ odpowiednie kompetencje socjologiczne, psychologiczne,
etyczne, trafnie diagnozowac spoteczne relacje w klasie, przy zachowaniu
zasad podmiotowosci wobec uczniéw. Wiele idei i teorii pedagogicznych
coraz czesciej zaczyna sygnalizowad potrzebe transpozycji roli nauczyciela
w spektrum ekspert - refleksyjny praktyk, ktérego podstawa metod i technik
ksztalcenia jest tak zwane myslenie krytyczne.

Ta refleksyjnos¢ nauczyciela jest warunkowana geneza historyczna, bo-
wiem grecki termin paideia oznacza czynienie ucznia ,bardziej” czlowie-
kiem, to jest postrzeganie go nie tylko w perspektywie ontologicznej (jakie
uzdolnienia i mozliwosci wynikaja z fizycznej kondycji ucznia?), ale réwniez
w perspektywie humanistycznej (kim moze sie sta¢?). Taki dualizm perspek-
tyw edukacyjnych, ujmujacy ucznia w wymiarze celéw i wartosci realizuje
najwazniejszg pedagogiczng schede - poszukiwania odpowiedzi na pytania:
kim jest uczeni? w wymiarze temporalnym z perspektywy empirycznej, aby
przystosowac go do $wiata, w ktorym zyje; kim staje sie uczen? w pryzma-
cie prakseologicznym, akceptujac i asymilujac wartosci spoteczne, oraz kim
ma byc uczen? w perspektywie aksjologiczno-$wiatopogladowej. Aksjologia
pedagogiczna takze pyta: kim jest nauczyciel? sytuujac odpowiedZ w ocenie:
wartoscig tego, czym jest, czyli prawda; kim staje sie nauczyciel? - wartoscia
tego, czym sie staje, czyli dobrem oraz kim ma by¢ nauczyciel? - wartoscia tego,
czym ma by¢, czyli pieknem. To najwazniejsze filary stwarzania, stawania sie
i bycia nauczycielem, jako cztowieka - osoby - przewodnika - przywoédcy na
gruncie pedagogiki materialistycznej, pragmatyzmu Marksa, a takze peda-
gogiki egzystencjalnej i personalistycznej. Te pedagogiczne zrédia to filary
konstruowania tozsamosci nauczyciela budujacego siebie, jako Osobe, pyta-

7 Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademic-
ki, tom 2, red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 69.
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jacego: co i kto stanowi o Jego wartosci? Realizujac Dobro, Piekno i Praw-
de, a zatem wartosci transcedentalne, czyli najwyzsze, samoistne, absolutne.
Nauczyciel ksztattuje wychowawcza funkcje przestrzeni edukacyjnej ucznia
w sferze procesow:

ROZPOZNAWANIA ROZUMIENIA AKCEPTOWANIA RESPEKTOWANIA

To one na wszystkich etapach ksztalcenia nadaja sens uczniowskiej trans-
gresji w przestrzeni edukacyjnej i edukowanej, pozwalaja na transformacje
tak zwanego wymiaru przedmiotu w pryzmat uczniowskiej podmiotowosci.

W literaturze przedmiotu mozna wyrézni¢ dwa dominujace podejécia
wobec zagadnienia wartosci tozsamosci nauczyciela w przestrzeni edukacyj-
nej - podejscie fenomenologiczne i poznawcze. Ujecie fenomenologiczne ak-
centuje rozwoj spoteczny, zawodowy i droge awansu zawodowego, jako wy-
miar sukcesu pedagogicznego, osiagnie¢ edukacyjnych uczniéow. Natomiast
podejscie traktujace nauczyciela jako Zrédio autoedukacji dla siebie samego
i wzorca dla innych jest pojeciem poznawczym, poniewaz jest elementem
dopingujacym do stale obecnej w edukacji twoérczosci i innowacji, jest Zro6-
dlem ewaluacji etycznej i hermeneutycznej ,, prowadzajacych” to transgresji
najwazniejszych aspektéw zycia i rozwoju na zasadach ambiwalencji zréw-
nowazonej Transcedentaliéw i Uniwersaliow.

Moment rozumienia siebie, autorefleksji w wymiarze autoanalizy i sa-
mooceny to podstawowe paradygmaty budujace i stanowiace autorytet na-
uczyciela. Decyduja o sukcesie pedagogicznym nauczyciela, warunkuja
kompetencje, relacje z uczniem, umiejetnos¢ diagnozowania i ewaluacji oraz
aktywnoé¢ dydaktyczng, wychowawcza i dyscyplinarng. Budowanie auto-
rytetu nauczyciela to proces wieloetapowy, wielowatkowy, utozsamiany
z osigganiem wzorca idealnego nauczyciela i oczywiste jest, Ze podlega trans-
gresji obyczajowo-kulturowej w niektérych srodowiskach spotecznych. Na
wszystkich etapach awansu zawodowego kazdy wspélczesny nauczyciel be-
dzie poszukiwaé odpowiedzi na najwazniejsze dla niego aspekty nauczania,
ksztalcenia i pedagogicznej refleksji, w ktorej (jego) autorytet wychowawczy
w sposob madry wyprzedzatby czas ucznia, a wyznaczane cele sobie i wychowankom
nauczyciel mogtby ujmowac w strukture ,tego, co powinno byc”. Ale, czy ,pier
o$wieceniowy” moze by¢ wspélny dla ucznia i nauczyciela? Czy edukacyjne
przestrzenie nauczycielskie i uczniowskie moga by¢ inkluzywne?
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Latwos¢ wplywu na dzieci, ich ontologicznie uwarunkowana podatnosé
na wplywy, zagrozenia patologicznymi wymiarami spolecznej obecnosci
wrecz redaguja u nauczycieli nakaz, powinnoé¢ przykladania wiekszej wagi
do autorytetéw, z jakimi stykajq sie dzieci. Wyniki wielu badani pedagogicz-
nych odstaniaja obecnoé¢ ztozonych zaleznosci pedagogicznych, socjologicz-
nych, psychologicznych i kulturowych, warunkujacych wymiar autorytetu
wychowawczego. Zaledwie od kilku lat w publikacjach pedagogicznych
obecna jest jedna z nich: Dorosty jest nauczycielem dla dziecka - dziecko jest na-
uczycielem dla dorostego, gdyz do tej pory jakos¢ ksztalcenia i poziom dys-
kusji na jej temat byl zarezerwowany dla wyksztalconych pedagogicznych
srodowisk akademickich. Niestety, coraz czesciej spolecznie jest zauwazalne
medialne i praktyczne angazowanie sie spolecznosci uczniowskich (manife-
stacje, heppeningi, protest itp.), dowodzace spolecznej dojrzatoéci mlodego
pokolenia.

Reformatorzy oswiaty nie mogli przewidzie¢ wielu nowych zjawisk pe-
dagogicznych, chocby takiego, ze autorytet nauczyciela - wychowawcy zmie-
nia swoj aksjologiczny , kapital reputacyjny”, nie zawsze potrafigcy obronic,
wzmocnié, ugruntowac pozycje nauczyciela w nowych sytuacjach edukacyj-
nych i spolecznych, a wladza utozsamiana z autorytetem to forma i metoda,
narzedzie wykonawcze, ktore takze zaczyna ewaluowac i destynowac tresci
przedmiotu i podmiotu.

Obecnie jestesmy $wiadkami ogélnonarodowej dyskusji pedagogow, so-
cjologéw, psychologéw i dziennikarzy zaniepokojonych dokonujaca sie ewa-
luacja paradygmatu wychowawczego, edukacyjnego i tego najwazniejszego -
pedagogicznego. Idea nadejscia czasu tofflerowskiej cywilizacji , trzeciej fali”®
- powstawania spoteczenstw informatycznych, a w konsekwencji obecnos¢
okreslonych przemian spoteczno-kulturowych - budza obawy o przyszios¢
»~prawdziwej edukacji”, ksztaltujacej najwazniejsze sfery spotecznej kultu-
rowosci. Bogactwo idei i koncepcji na urzadzanie siebie i $wiata jest wspol-
zalezne od potencjatu zasobéw ludzkiego kapitatu, a wiec od aksjologicznej
wartosci wiedzy edukacyjnej’. Czy refleksja wspoélczesnej pedagogiki ma
szanse wypracowania w edukacji rzeczywistej obecnosci proceséw jezyko-
wych, metajezykowych i poznawczych u nauczyciela, ksztattujacego wartos¢
spoleczng w dynamicznie kulturowo przeobrazanej tradycji? B. Suchodolski
podkreslal, ze czlowiek nie jest wcale taki, jakim jest - ale takim, jakim sie sta-
je'°. Istota pedagogiki nie sa poznawcze struktury wiedzy empirycznej o czto-

8 A. Toffler, H. Toffler, Budowa nowej cywilizacji. Polityka trzeciej fali, przekt ]. Loziriski, Po-
znan 1996.

° K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 2000.

10 B. Suchodolski, Tworczos¢ - rzeczywistosc, nadzieje, watpliwosci, [w:] Wychowanie i strategia
zycia, Warszawa 1983.
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wieku, ale dostrzeganie i wrazliwos¢ na dokonujace sie¢ w nim, i obok niego,
procesy nieustannego stawania sie, tak bardzo tozsame z idea przywoédztwa
i przewodnictwa edukacyjnego.

Kazda idea ma sw6j moment zaprzeczenia, przyczyniajacy sie od po-
wstania nowych wzorcéw, idealéw, norm, standardow. Dla pedagogicznej
aksjologii i teleologii przemiany te sa restrukturyzacja pedagogicznej rzeczy-
wistosci w spektrum paradygmatu podmiotowosci, akcentowaniem tresci
stusznych, innych, wlasnych, wyrézniajacych sie. To pedagogiczna, zréznico-
wana warto$¢ paradygmatu, rozumianego jako model uprawianych badan,
wzorzec postepowania badawczego, czy teoretyczny model nauki', upowaz-
nia coraz czeéciej srodowisko pedagogiczne do stosowania go w celach jesz-
cze kilka lat wstecz zupelnie niepostrzeganych. Upowszechnienie ksztalcenia
online moze zawarunkowac obecnoé¢ panopticum ,lustrzanych wirtualnych
szescianéw”, luster jedynie nauczajacych i promujacych spotecznie promo-
wane (i jedynie stuszne - sic!) atrybuty wizerunku zewnetrznego i ministe-
rialnie propagowany homo pedagogus. Nauczanie online moze niezauwazalnie
aktywowac entropie nauczycielskg, uczniowska i rodzicielska... niestety, nie
ksztalcaca kreatywnos¢ intelektualno-kulturowa.

Podstawy wspotczesnych idei wychowania, wyznaczajace nowe (ale czy
odmienne?) paradygmaty celéw, tresci i metod ksztalcenia oraz wychowa-
nia okres$laja nowy kierunek reform edukacyjnych, w ktérych rola i zadania
wyznaczane nauczycielowi obejmuja coraz wiecej przestrzeni edukacyjnych
i edukowanych. Wspélczesne systemy nauczania i wychowania coraz bar-
dziej sSwiadomie akcentuja wieloaspektowosé¢, wielopoziomowos¢ osoby na-
uczyciela oraz zr6znicowanie edukacyjnych pél przestrzennych w wymiarze
merytorycznym i metodycznym. Polifonia pedeutologiczna dotyczy jego toz-
samosci podmiotowej, kryteriéw oceniania, wyznaczania standardéw eduka-
cyjnych. Dotyczy edukacyjnych zmian rangi nauczycielskich przestrzeni werty-
kalnych i horyzontalnych, relacji szkolnych wyznaczanych nowymi kryteriami,
utozsamianych z otwarciem, ekspansjg, wolnosdciq, podatnych na metaforycznosé
ujec. To nauczyciel przede wszystkim o humanistycznej postawie,

wspolczesnie konfrontowany z rozszerzonym, planetarnym wymiarem dostepnego
$wiata, z r6znorodnoscia zjawisk kultury, ktérych znaczenie moze by¢ wzbogacajace
pod warunkiem zaistnienia sprzyjajacych sytuacji edukacyjnych.

Pragmatyka pedeutologiczna i pedagogiczna, oparte na relacjach inter-
personalnych, wspoélczesnie sytuuja nauczyciela w sieci ré6znych powigzan

T W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 282.
12 1. Wojnar, Edukacja humanistyczna i trzy kregi tozsamosci cztowieka, [w:] Uczer i nowa huma-
nistyka, red. M. Kujawska, Poznan 2000, s. 99.
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ludzkich, ktérych wazna czes¢ stanowi podleganie oraz sprawowanie wla-
dzy. W przestrzeni edukacyjnej ma posta¢ prawa, obowigzku decydowania,
realizacji szeroko rozumianej stuzby spolecznej. W kazdej strukturze spotecz-
nej, a tym bardziej w srodowisku edukacyjnym obowigzuje hierarchiczna
struktura odpowiedzialnosci, wptywu, a wiec wladzy - zadaniowej, etycznej,
merytorycznej i spolecznej. W jakim stopniu nauczyciel zawodowo jest pra-
womocny w realizacji idei i teorii pedagogicznych, wspoélczesnie podlegaja-
cych transcendencji medialnej, socjologicznej, polityki o§wiatowej, a nawet
rewolugji informatycznej? Czy tradycyjne prawo nauczyciela do decydo-
wania 0 uczniu, za ucznia, dla ucznia moze by¢ postrzegane i utozsamiane
z przywoédztwem edukacyjnym, jesli w powszechnym, spotecznym przeko-
naniu jest ono kojarzone z wladza? Czy wspoélczesnie nie powinny dokony-
wac sie przeobrazenia nauczycielskiego wplywu w calym spektrum pedago-
giczno-psychologicznym?

Wspolczesna perspektywe rozwazan przywodztwa edukacyjnego stano-
wi¢ powinny zréznicowane rodzaje aktywnosci edukacyjnej, to jest:

1) przygotowanie mtodych pokoleri do uczestnictwa w zyciu spolecz-
nym, ekonomicznym i kulturalnym jako strategia edukacyjna zorientowana
na sukces dla wielu wspétczesnych nauczycieli znana i oczywista; to system
ksztalcenia przygotowujacy ludzi do obrony i rekonstrukcji wspoétczesnej
cywilizacji, do umiejetnosci kierowania swoim dalszym rozwojem; to wy-
chowanie obecne w przestrzeni edukacyjnej najczesciej obejmujace obszary
ludzkiego zycia, ktore odpowiadajg autonomicznym dziedzinom wiedzy, bo-
wiem selekcjonuja aspekty ludzkiej osobowosci;

2) ksztattowanie u mtodych ludzi ich rozwoju w celu ukierunkowania na
szczedcie, jako hedonistyczna strategia edukacyjna zorientowana na wyboér
wartosci; to system ksztalcenia pragnacy udziela¢ mtodym ludziom pomocy
i wsparcia, by mogli tworzy¢ i realizowaé wartosci; to edukacja obejmujaca
wychowaniem najrézniejsze obszary zyciowe dziecka zwigzane z poznawa-
niem rzeczywistosci, to jest Swiata przyrody, spoleczeristwa, kultury; to takze
dziatalno$¢ w Swiecie wyrazana ludzka pracg, twoérczoscig, spoteczng obec-
noscig, a wiec spolecznym uczestnictwem, ktoérej ,,skutkiem” bedzie rozwoj
osobowy widoczny w umiejetnym kierowaniu wiasnym zyciem i dostrzega-
niem w treéciach ksztalcenia wartosci autonomicznych i indywidualnych dla
wlasnej osoby™®.

Przywoédztwo edukacyjne, jego aspekt osobowy, pedeutologiczny, kultu-
rowy, wpisujace sie w dualizm analityczny (osobowosciowy i srodowiskowy)
osoby i pracy wspoélczesnego nauczyciela, jest zawarte w wielu wspotcze-
snych teoriach przywédczych R.A. Webera, dorobku badar naukowych A. Bi-

 B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, Warszawa 1968.
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neta, J.A. Stonera, F.Ch. Wankela, R.W. Griffina, czy filozoficznych refleksjach
H.G. Gadamera, E. Levinasa, M. Bubera, czy tez ks. J. Tischnera. Przywoédz-
two edukacyjne, zgodnie z pogladami R. Havighursta, zwracajacymi uwage
na wynik uczenia sie’, w okreéleniu zada#n rozwojowych uwzglednia tak zwa-
ny moment wyuczalnosci, w ktérym konkretne zadania lub wymagania dy-
daktyczno-wychowawcze osiagaja w osobie nauczyciela moment gotowosci
i skupienia uwagi na osobie ucznia, uwzgledniajacym jego predyspozycje,
percepcje i moment asymilacji wiedzy. Na taki pedagogiczny moment dojrza-
tosci zawodowej skladaja sie odpowiednie kompetencje poznawcze, moralne,
spoleczne i dyspozycje osobiste oraz antycypacja pelnionej roli edukacyjnej
przez (i dla) ucznia i spotecznosci uczniowskiej. Pojecie zadanie jednoznacznie
utozsamia sie z dzialaniem strategicznym, to jest zaplanowanym i kontro-
la jego przebiegu. W przypadku procesu wychowawczego strategia powyzsza
wyklucza przypadkowosé i akcentuje poziom koncepcji dziatania. Osobo-
wos¢ nauczyciela i poczucie odpowiedzialnosci (okreslane powolaniem pe-
dagogicznym) to podmiotowe desygnaty w strukturze wychowania. W roz-
wazaniach teoretycznych mozna edukacje warunkowac efektywnaq strategig
przywodztwa spolecznego, aksjologicznego, psychologiczno-pedagogicz-
nego, czy aspektem charyzmy. Natomiast, wspélczesne realia cywilizacyjne
(szczegolnie holizm pandemii 2020 roku), uwarunkowania polityczno-eko-
nomiczne, eklektyzmy o$wiatowe zaczynaja stawac sie fundamentem dla
natywizmu pedeutologicznego, agnostycyzmu poznawczego, probabilizmu
wychowawczo-opiekuriczego, a nawet uniformizacji deontycznej. Wspot-
czesny, pandemiczny kryzys swoim spolecznym i ekonomicznym tsunami
takze potwierdzit niezwykla madroé¢ i przenikliwosé cywilizacyjna Z. Bau-
mana, ktory juz wiele lat temu twierdzit, ze Swiat szkoly jest zupelnie inny
niz $wiat jej absolwentéw, do ktérego byli w przesztosdci przygotowywani!
Zatem, moze narracyjng powinnoscig srodowisk akademickich, ksztalcacych
nauczycieli, pedagogéw i wychowawcoéw, powinny stawac sie sytematyczne
i coroczne analizy efektywnosci jakosciowej i iloSciowej rangi nauczycielskiej,
uczniowskiej, metodycznej oraz progresu kultury i wiedzy uczniowskiej? Czy
i jak doglebnie mozliwa jest synergia elitaryzmu i egalitaryzmu podmioto-
wosci oraz komercji edukacyjnej? Dlaczego nauczyciele nadal nieskutecznie
zapobiegaja rozprzestrzenianiu sie w spotecznosciach uczniowskich aktow
nacjonalizmu, fundamentalizmu, stygmatyzacji, deprawacji przedmiotwej
i osobosciowej z tytutu supremacji, na przyklad nauczycielskiej, funkcyjnej,
statusu lokalnego? Czy wspoélczesne wydarzenia pandemiczne, tak bardzo
deregulujace prace i funkcje srodowisk szkolnych, stang sie katalizatorami

14 A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny, problematyka, przekl. K. Kruszewski, War-
szawa 1998, s. 138-139.
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w wymiarze egalitarnym, ktére wyzwola niewielkie spekturm aktywnosci
zawodowej i wychowawczej, czy stang sie katalizatorami w wymiarze elitar-
nym, gwarantujac edukacje prognostyczng, dywergencyjna, afiliacyjna oraz
site pedagogiki, a nie pedagogike sity?
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