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Interest in New Education Pedagogy is currently is experiencing its renaissance. The solutions sug-
gested by alternative education, which emphasise the development of students” individual skills and
also addressing their needs and interests seem to be better suited to present times. The pedagogy of
New Education, which places children in the centre of the educational and formation process, undo-
ubtedly has much to offer. When reflecting on contemporary methods of making use of the achieve-
ments of New Education, it is worth going back to its origins, even to those little known or even for-
gotten and almost absent in current academic discourse as exemplified by the pedagogical reflection
of the outstanding Russian intellectual and novelist, Leo Tolstoy (1828-1910). This article is dedicated
to recalling the basic educational and formational intuitions of this exceptional figure. This seems to
be intentional for at lease three reasons. First, as Sergiusz Hessen stated, it was Tolstoy who laid the
groundwork for the New Educational pedagogy in Russia, which was referred to there as Free Edu-
cation. Secondly, Leo Tolstoy’s pedagogical views and initiatives in the spirit of New Education, if es-
tablishing a school in Yasnaya Polyana can be acknowledged as such, appeared almost half a century
earlier than John Dewey’s My Pedagogic Creed Ellen Key’s The Century of the Child. Finally, and equally
as important, the 190’s anniversary of Leo Tolstoy’s birth will be celebrated next year.
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Zainteresowanie pedagogika Nowego Wychowania przezywa obec-
nie swoj renesans'. W konfrontacji z praktykowana w wiekszosci instytucji
ksztalcacych dzieci i mtodziez metodologia tradycyjng, rozwigzania propo-
nowane przez pedagogike niedyrektywna wydaja sie lepiej dopasowane do
obecnych czaséw.

1 Edukacja alternatywna w XXI wieku, red. B. Sliwerski, Z. Melosik, Krakow 2013.
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Tajemnica niezmiennosci dazen reformatorskich, w tym réwniez tych, zwigzanych
z ruchem alternatywnej edukacji, tkwi (...) w coraz silniej odczuwanej przez szeroko
pojmowanych wychowawcéw potrzeby odstapienia od odczlowieczajacych struktur
i praktyk edukacyjnych na korzys¢ rzeczywistej, a nie tylko deklarowanej humanizacji
procesu ksztalcenia i wychowania. Stad tez najprawdopodobniej tak szerokie zainte-
resowanie, tak wielu pedagogéw, problematyka wielosci drég wiodacych do eduka-
cyjnego i wychowawczego powodzenia®

Pedagogika Nowego Wychowania, stawiajgca na rozwdj indywidualnych
zdolnosci ucznia, wspierajaca jego kreatywnos¢, umiejaca dostrzec w nim
tworce, a nie tylko nasladowce, jest tutaj bez watpienia koncepcja warta za-
interesowania. Sprzeciwiajac sie przesadnemu intelektualizmowi i formali-
zmowi dydaktycznemu szkoly tradycyjnej, przedstawiciele ruchu Nowego
Wychowania podkreélali konieczno$¢ uwzglednienia w procesie pedagogicz-
nym wlasciwosci duchowych i psychicznych dziecka, jego indywidualnych
potrzeb i zainteresowan. W ten sposoéb stawiajac je w centrum procesu wy-
chowania i ksztalcenia, wyraznie dawano do zrozumienia, ze traktowanie
dziecka wylacznie jako elementu jednakowej ,uczniowskiej masy”, ktorej
przeznaczeniem jest bycie urobionym do konsystencji pozadanej i oczekiwa-
nej przez aktualnie obowigzujacy system polityki oswiatowej, jest nie tylko
nieskuteczne, ale nawet szkodliwe.

Moéwiac o pedagogice Nowego Wychowania, nalezy siegnac¢ do jej po-
czatkéw. Warto zauwazy¢, ze miata ona swoje rézne odstony i w odmienny
sposob ja okreslano. W Europie, za sprawa francuskiego socjologa i pedagoga
Edmunda Demolinsa (1852-1907), ruch ten nazwano Nowym Wychowaniem?®.
Na Starym Kontynencie uzywano takze innych okreslen, jak: pedagogika
reformy, nowa szkola, szkota na miare dziecka, szkota aktywna, szkota pracy,
szkola tworcza, szkota zycia. W Stanach Zjednoczonych Nowe Wychowanie
okreslano za$ mianem progresywizmu*.

Pierwsi przedstawiciele ruchu Nowego Wychowania nie ukrywali, ze
czerpali swoje inspiracje z naturalistycznych idei Jana Jakuba Rousseau®.
Chociaz nowe idee zwiastujace powstanie nowego kierunku w pedagogi-
ce pojawily sie juz pod koniec XIX wieku, najpierw w Anglii, potem zas we

? R. Nowakowska-Siuta, Stowo wstepne, [w:] Edukacja alternatywna na rzecz demokratyzacji
procesu ksztatcenia, red. R. Nowakowska-Siuta, Krakéw 2014, s. 11-12.

3 E. Demolins, Nowe wychowanie, przekt. JW. Dawid, Warszawa 1900.

* C. Kupisiewicz, Szkota w XX wieku, Warszawa 2006, s. 31-46; S. Sztobryn, Pedagogika No-
wego Wychowania, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
Warszawa 2005, s. 281.

® S. Sztobryn, Pedagogika Nowego Wychowania, s. 286; S. Kot, Historia wychowania, t. II, War-
szawa 1996, s. 10-25; J. Legowicz, Pedagogika francuskiego naturalizmu, [w:] Historia wychowania,
t. I, red. £. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 612-614, 620.
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Francji, Szwajcarii i Niemczech®, ogromna role w torowaniu drogi Nowemu
Wychowaniu odegrata dopiero ksigzka autorstwa szwedzkiej pisarki i peda-
gog Ellen Key (1849-1926), zatytulowana Stulecie dziecka.

W sposéb sugestywny - pisze Kazimierz Sosnicki - autorka glosi w niej zasade pry-
matu dziecka w zyciu rodzinnym i spotecznym (...). Naczelnym hastem ma sie sta¢
wolnoé¢ indywidualizmu dziecka i jego swobodne wychowanie. Wszelkie $rodki
przymusowe w jego wychowaniu: polecenia, nakazy, kary majq by¢ usuniete na rzecz
wolnoéci i milosci dziecka. Dlatego tez nie moze istnie¢ ani systematyczna nauka, ani
wychowanie religijne, ani sala szkolna. Cate wychowanie zapelnia wolna dziatalnos¢
dziecka, zabawa, zajecia na polu, na boisku sportowym, w ogrodzie, w polu, w warsz-
tacie. Wychowanie to oparte jest na poszanowaniu dziecka i jego prawa do swobod-
nego rozwoju’.

Za sprawa tej ksiazki, ktéra zostata przetlumaczona na prawie wszyst-
kie jezyki europejskie, idee Nowego Wychowania znalazty szeroki oddzwiek
w spoleczenistwie i srodowisku pedagogow. Szerokim echem odbily sie takze
w Rosji, gdzie Stulecie dziecka ukazato sie juz w 1905 roku®, dwa lata wczesniej
niz w Polsce’. Na jej znaczenie i popularnoé¢ w Rosji wskazuje fakt, iz w la-
tach 1905-1906 jej wydania byly wielokrotnie wznawiane.

Idee Nowego Wychowania w Rosji, podobnie jak w innych krajach
Europy i w Stanach Zjednoczonych, zagoscily wiec dopiero w pierwszej
dekadzie XX wieku. Za gléwnego przedstawiciela i lidera tego kierunku
w pedagogice rosyjskiej na poczatku XX wieku nalezy uzna¢ Konstante-
go Wentcela (1857-1946), ktéry swoje poglady na wychowanie i ksztalce-
nie dzieci wytozyt w ksigzce Walka o swobodnq szkote, wydana w Moskwie
w 1906 roku’. W tym samym roku, w celu implementacji gloszonych idei
pedagogicznych, wraz z grupa pedagogéw podjal uwieniczone sukcesem
starania o zalozenie w Moskwie eksperymentalnej placoéwki edukacyjnej -
Domu Wolnego Dziecka. Opublikowal nawet instrukcje Jak stworzyc wolng
szkole? majaca stuzy¢ pomoca pedagogom, ktérzy chcieliby zaktada¢ wolne
szkoly na wzér Domu Wolnego Dziecka. Innag wazna inicjatywa Wentcela
bylo sformutowanie Wielkiej Karty Wolnosci Dziecka, ,, zawierajacej wszystkie
niezbedne gwarancje stalego wdrazania [wolnosci - przyp. aut.] w dziele

¢ K. Soénicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa 1967,
s. 49-56.

7 Tamze, s. 45-46.

8 2.K.C. Ker, Bex peberxa, iep. E. 3asora, B. Illaxzo, Mocksa 1905.

? E. Key, Stulecie dziecka, przekt. I. Moszczyriska, Warszawa 1907.

10 K.H. Berrtriesns, bopsoa 3a c6obodryio uikory, Mocksa 1906.

1 K.H. Benresns, Kax cosdams c60600my10 uikory (dom c6oboonoeo pebernka), Mocksa 1906.
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wychowania i edukacji”. Jego propozycja doczekata sie realizacji dopiero
w roku 1917 i przyjeta forme Deklaracji Praw Dziecka'.

Dzielo rozpoczete przez Konstantego Wentcela kontynuowato i rozwijato
wiele waznych postaci rosyjskiej mysli pedagogicznej, wéréd ktérych moz-
na wymieni¢ Iwana Gorbunow-Posadowa (1864-1940), Stanistawa Szackiego
(1878-1934), Pawta Bloriskiego (1884-1941), Wasyla Suchomliriskiego (1918-
1970), a nawet Lwa Wygotskiego (1896-1934). Jednakze, za prekursora Nowe-
go (Swobodnego) Wychowania w Rosji zgodnie uznawany jest inny wybitny
intelektualista, szerokiemu ogélowi znany bardziej jako wybitny powiescio-
pisarz niz pedagog - Lew Tolstoj (1828-1910). Jego poglady oraz inicjatywy
pedagogiczne w duchu Nowego Wychowania, jesli za takie uznac¢ starania
zalozenia szkoly w Jasnej Polanie na przelomie lat 1848 i 1849, niemal o pét
wieku wyprzedzity zaré6wno ukazanie sie ksigzki Moje pedagogiczne credo au-
torstwa Johna Deweya®, jak i wspomnianej wyzej ksiazki Stulecie dziecka Ellen
Key. Zdaniem wybitnego, zwigzanego z Polska, rosyjskiego pedagoga Ser-
giusza Hessena, to wtasnie Tolstoj potozyl podwaliny pod gmach pedagogiki
Nowego Wychowania w Rosji'*. Sprobujmy zatem przyjrzec sie blizej zapa-
trywaniom pedagogicznym tej wybitnej postaci i jego krytyce wspoélczesnego
mu systemu o$wiaty i wychowania.

Bez watpienia, wéréd bogatej i r6znorodnej twérczosci Lwa Tolstoja pro-
blematyka pedagogiczna zajmowata miejsce szczegodlne. Jego poglady na wy-
chowanie wywarly istotny wplyw na rosyjska mysl pedagogiczna. Artykuty
publikowane przede wszystkim w zalozonym przez niego czasopi$mie Jasna
Polana (ros. ‘cuas Iloasna) sa $wiadectwem wyjatkowej zdolnosci obserwa-
qji procesu dydaktyczno-wychowawczego ich autora, odznaczaja sie subtel-
noscig charakterystyk uczniow i dowodza skutecznosci metod oddziatywan
pedagogicznych wdrazanych w zatozonej przez niego szkole dla dzieci wiej-
skich®. Pedagogiczne zapatrywania Tolstoja na poczatku lat 50. XIX wieku,
czyli w okresie jego usilnych starari o zatozenie szkoly elementarnej w nale-
zacym do niego majatku Jasna Polana, staly pod znakiem bezkompromisowo
krytycznego stosunku do dominujacej w 6wczesnej Rosji, u schytku epoki
Mikotajewskiej (1825-1855), polityki i praktyki oéwiatowej. Tolstoja nie prze-
konaty takze, skadinad postepowe jak na owe czasy, zalozenia reformy szkol-
nictwa elementarnego i Sredniego podjete w 1864 roku za panowania cesarza

12 K.H. Benruiess, bopwba 3a cBoboonyio uikory, s. 105; tenze, Omoesenue uikoavt oT 2ocyoapcmba
v Oexaapayus npab peberka, Mocksa 1906.

3 J. Dewey, My Pedagogic Creed, New York - Chicago 1897.

S, Sztobryn, Filozofia wychowania Sergiusza Hessena, £6dz 1994, s. 149.

> L. Tolstoj, Szkota jasnopolariska w miesigcu listopadzie i grudniu, [w:] L. Tolstoj, Pisma pedago-
giczne, przekl. L. i S. Woloszynowie, Wroctaw - Warszawa - Krakéw 1963, s. 126-222.
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Aleksandra II'*. W pi$mie Ministra Spraw Wewnetrznych i Sprawiedliwosci
do Ministra O$wiecenia Publicznego z 3 pazdziernika 1862 roku, majacym
uzasadni¢ zamkniecie czasopisma Jasna Polana, czytamy:

Uwazna lektura czasopisma pedagogicznego , Jasna Polana”, wydawanego przez hra-
biego Tofstoja, uzasadnia przekonanie, ze czasopismo to glosi zupelnie nowe zasady
nauczania i podstawy szkolnictwa ludowego, nierzadko rozpowszechnia takie idee,
ktoére précz tego, ze sa niestuszne, sa rowniez szkodliwe dzigki swej tendencji. (...)
Uwazam za wlasciwe zwréci¢ uwage (...) na ogélny kierunek i duch tego czasopi-
sma, czesto obalajacego podstawowe zasady religii i moralnosci. Kontynuowanie tego
czasopisma w tym samym duchu powinno by¢ uznane, moim zdaniem, za szkodliwe
(...). Szkodliwos¢ wlasnie polega na falszywosci i ekscentrycznosci tych przekonan,
ktére bedac ujete ze szczegdlng swobodg, moga wciggnaé na te droge nieuswiado-
mionych pedagogow i nada¢ zgota niewlasciwy kierunek sprawie oswiaty ludowej".

W artykulach publikowanych w wydawanym przez siebie czasopismie
Totstoj poddawat ostrej krytyce przede wszystkim zalozenia 6wczesnej peda-
gogiki. W artykule O oswiacie ludowej z 1862 roku pisat:

Wszystkie teorie pedagogiczno-filozoficzne maja za cel i zadanie wyksztalcenie ludzi
cnotliwych (...). Lecz na pytanie: czego i jak winno sie uczy¢ lud, zadna teoria nie daje
odpowiedzi pewnej. Jeden twierdzi to, drugi owo, a im dalej, tym sady te zawieraja
coraz wiecej sprzecznosci. (...) Wnikajac w historie filozofii pedagogiki, znajdziemy
w niej nie kryterium wyksztalcenia, lecz przeciwnie - pewna mysl ogélna, (...) co
utwierdza nas w przekonaniu, ze kryterium takiego w ogéle nie ma. (...) Okreslenie
pedagogiki i jej celu w sensie filozoficznym jest niemozliwe, bezcelowe i szkodliwe's.

Tolstoj postuluje wiec porzucenie abstrakcyjnych teorii, na ktérych opie-
ra sie¢ pedagogika i wybdr drogi doswiadczenia. W artykule O spofecznej
dziatalnosci na polu oswiaty ludowej stwierdza: , Gléwnym Srodkiem nabycia
wiedzy jest bezposredni stosunek do zjawisk zycia”", czym wyraznie daje
do zrozumienia, ze rozwdj pedagogiki jest mozliwy jedynie przez realne
doswiadczenie zyciowe. W poszukiwaniu nowych drég rozwoju pedago-
giki Tolstoj szczegoblnie podkreslat zwiazek teorii pedagogicznej z praktyka
szkolng. Uwazal, ze nalezy gromadzi¢ doswiadczenia pedagogiczne i testo-
wacé w praktyce r6zne metody nauczania. To bowiem ,zycie dostarcza pojec
- pisal - szkota za$ harmonizuje je i ujmuje w system”*. Dlatego postulowalt,

16 N.K. Gonczarow, Oswiata i wychowanie w Rosji na poczqtku drugiej potowy XIX w., [w:]
Historia wychowania, t. 11, s. 477-484.

7 A.T. ®omuH, [edazoeuueckas desmeavrocms JIL.H. Toacmoeo, [w:] JI.H. Tosicron, ITedazozu-
yeckue couunenus, C.-IlerepOypr 1912, s. 26.

8 L. Tolstoj, O oswiacie ludowej, [w:] L. Tolstoj, Pisma pedagogiczne, s. 19-20, 35.

¥ L. Tolstoj, O spotecznej dziatalnosci na polu oswiaty ludowej, [w:] Tamze, s. 267.

2 Tamze, s. 265.
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aby szkola byla swego rodzaju laboratorium. Tylko wtedy, gdy doswiadcze-
nie praktyczne bedzie podstawa pracy szkoly, wéwczas nie pozostanie ona
w tyle postepu ogdlnego?.

W kwestii wychowania i wyksztalcenia Tolstoj stal zatem na stanowisku
rozdzielenia tych dwdch sfer oddzialywania na mlodego cztowieka.

Wychowanie - pisze Totstoj w artykule Wychowanie i wyksztatcenie - nie jest przed-
miotem pedagogiki, ale jednym ze zjawisk, na ktére pedagogika nie moze nie zwréci¢
uwagi; przedmiotem zas pedagogiki musi i moze by¢ tylko ksztalcenie®.

Moze ono jednak wspierac lub przeszkadza¢ w ksztalceniu. Wychowanie
sprzyjajace ksztalceniu to takie, ktére zacheca wychowanka do nawiazywa-
nia relacji z realnym $wiatem, a nie odgradza go od $wiata ,chifiskim murem
ksigzkowej madrosci”?. Dominujacy w Rosji system wychowawczy ocenia
jako opresyjny, nieliczacy sie z zainteresowaniami i potrzebami wychowan-
ka, oparty na przymusie i majacy zados¢uczynic potrzebom nauczyciela-wy-
chowawcy, ktory jest urzednikiem realizujagcym interes panistwa. W tym upa-
truje przyczyn niewydolnosci i nieskutecznosci systemu oswiaty.

Wychowawca - stwierdza - stara si¢ odgrodzi¢ swego wychowanka od wplywoéw
$wiata, nieprzebytym murem (...). Wplyw zycia przestal by¢ wszedzie troska pedago-
ga (...), przez ktory przepuszcza sie ksztattujacy wpltyw zycia tylko w takim zakresie,
w jakim chcg wychowawecy. Nie uznaje sie wptywu zycia.

W innym miejscu za$ stwierdza:

Nie wiem, czym winno by¢é wyksztalcenie i wychowanie, nie uznaje calej filozofii
pedagogiki, poniewaz neguje, azeby czlowiek mogl wiedzie¢, co wiedzie¢ mu po-
trzeba. Wyksztalcenie i wychowanie pojmuje jako historyczne fakty oddziatywania
jednych ludzi na drugich; stad zadaniem nauki o ksztalceniu jest - wedlug nas -
tylko wykrycie praw tego oddziatywania jednych ludzi na drugich. Nie tylko nie
przypisuje naszemu pokoleniu wiedzy i nie tylko nie uznaje prawa do tego, aby
wiedzie¢, co potrzeba mtodemu pokoleniu. Jestem przekonany, ze $wiadomos¢ do-
bra i zta tkwi w calej ludzkosci, niezaleznie od woli cztowieka i ze rozwija sie nie-
$wiadomie razem z historia; Ze nie mozna mifodemu pokoleniu ani zaszczepié tej
naszej Swiadomosci na drodze ksztalcenia, ani pozbawié¢ go tej Swiadomosci (...).
Nasza domniemana wiedza o prawach dobra i zta i oparte na niej oddzialywanie na
mlode pokolenie - to przewaznie przeciwdzialanie rozwojowi nowej §wiadomosci,

2 L. Tolstoj, Postep a definicja wyksztatcenia, [w:] L. Tolstoj, Pisma pedagogiczne, s. 284-315;
tenze, Ogolne uwagi dla nauczyciela, [w:] Tamze, s. 242-246.

2 L. Tolstoj, Wychowanie a wyksztatcenie, [w:] Tamze, s. 227.

2 Tamze, s. 226.

# Tamze, s. 226-227; S. Hessen, Podstawy pedagogiki, przekl. A. Zielericzyk, Warszawa 1997,
s. 91.
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nie uksztaltowanej jeszcze przez nasze pokolenie, a ksztaltujace sie w mlodym po-
koleniu - to przeszkoda, a nie pomoc dla o$wiaty®.

Dlatego

wymagaé, aby wychowankowie nauczyli sie tego czy innego, wyksztalcili sie tak, jak
sami rozumiemy wyksztalcenie - nie jest mozliwe; tak samo niemozliwe jest, aby stali
sie oni moralni w naszym rozumieniu tego stowa. Ale caltkowicie mozliwe jest, aby
samemu nie bra¢ udzialu w wypaczaniu dzieci (...), ale calym swym zyciem i w miare
swoich sit oddzialywac¢ na nie, zarazajac przyktadem dobra®.

Przez wiekszosc¢ swego zycia Tolstoj opowiadal sie za radykalna separacja
wychowania i edukacji. Warto podkreséli¢, ze pod koniec zycia zrewidowat
jednak swoje poglady w tym wzgledzie i w Liscie do W.F. Butgakowa o wycho-
waniu napisal:

Rozgraniczenie, jakie wprowadzilem miedzy wychowaniem a ksztalceniem (...) jest
sztuczne. Wychowanie i ksztalcenie sa nierozlaczne. Nie mozna wychowywag, nie
przekazujac wiedzy, kazda zas wiedza dziata wychowawczo?®.

Jednakze, nie krytyka systemu oswiaty i wychowania w Rosji za pano-
wania cesarzy Mikotlaja I i Aleksandra II ani postulowane oddzielenie wy-
chowania od ksztalcenia w procesie pedagogicznym, ani nawet zapatrywa-
nia aksjologiczne uczynily Tolstoja pionierem Nowego Wychowania, ktére
w Rosji bylo okreslane mianem Wychowania Swobodnego. Lew Tolstoj zostat
uznany za prekursora tego kierunku dlatego, Zze wolnoé¢ uznat za naczelne
hasto swojej koncepcji pedagogicznej.

Dziatalnos¢ o$wiecanego jak i oswiecajacego ma jeden i ten sam cel. Zadaniem nauki
o ksztalceniu jest poznawanie warunkéw zbieznosci tych dwoch dazen przy jednym
wspodlnym celu i wskazywanie warunkéw przeszkadzajacych tej zbieznosci. (...) Mu-
simy poznawac¢ wszystkie warunki, ktére sprzyjaja zbieznosci dazent pouczajacego
i pouczanego; musimy okresli¢, czym jest ta wolnos¢, ktorej brak stanowi przeszkode
w zbieznosci obu dazer i ktéra sama jest dla nas kryterium catej nauki o ksztalceniu®.

Wedlug Tolstoja, wolnosc jest wlasciwoscia ludzkiej natury, czyli jej przy-
rodzong i niezbywalng wartoscig. Wszystko co cztowieka zniewala jest zas
ztem i do zlego prowadzi. Troska o wolnos¢ nalezy do podstawowych praw

% L. Tolstoj, O oswiacie ludowej, s. 35-36.

% L. Tolstoj, Rola przyktadu i nasladownictwa w wychowaniu, [w:] L. Tolstoj, Pisma pedagogicz-
ne, s. 418-419.

7 L. Tolstoj, O wychowaniu (odpowiedz na list W.F. Bulgakowa), [w:] Tamze, s. 426,

% L. Tolstoj, O oswiacie ludowej, s. 36.
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i obowigzkow czlowieka, ktory jest istota rozumna (ros. pasymroe cyujecmbo).
Dobrostan wolnej rozumnej Swiadomosci (ros. c6o600Hoe pasymroe cosHaHiie)
jest konstytutywnym warunkiem rozwoju czltowieka. Jesli co$ przeszkadza
W jej rozwoju, a za takie krepujace wolnosé czynniki uwazatl Tolstoj stosunki
polityczne i ekonomiczne, zycie czlowieka staje sie niemoralne i pozbawione
sensu. Dlatego, naczelnym kryterium powodzenia w procesie edukacji, ktory
w zalozeniu ma stuzy¢ dobru czlowieka i promowac jego rozwoj, powinna
by¢ wolnoéé. W cytowanym wyzej liscie O wychowaniu Tolstoj pisal:

Swoboda jest koniecznym warunkiem kazdego prawdziwego ksztalcenia zaréwno
dla uczacych sig, jak i uczacych. (...) Jedynie petna swoboda, tj. brak przymusu i bez-
interesownos¢ nauczania zaré6wno dla nauczanych, jak i dla uczacych, wybawitaby
ludzi od wigkszosci zla, ktére wytwarza przyjete wszedzie przymusowe i interesowne
ksztalcenie®.

Analizujac pogladowa metode nauczania w szkicu O spotecznej dziatalnosci
na polu oswiaty duchowej czytamy:

Aby w szkole mozna bylo nabywac¢ jak najwiecej wiadomosci, stosunek uczniéw do
szkotly, nauczyciela i do ksigzki powinien by¢ tak samo swobodny, jak stosunek tychze
uczniéw do przyrody i do wszystkich zjawisk zyciowych®.

Zdaniem Totstoja, swoboda w procesie ksztalcenia jest warunkiem postepu.

Kazdy krok pedagogiki naprzéd, jezeli uwaznie przestudiujemy jej historie, polega
jedynie na coraz to wiekszym stopniu naturalnosci w stosunkach miedzy nauczycie-
lem a uczniami, na coraz to mniejszym przymusie i na coraz to wiekszym ulatwieniu
nauki,

pisal w Liscie do ].M. Szatitowa o oswiacie ludowej*'. W Liscie do P.I. Biriukowa
o0 swobodnej szkole Tolstoj natomiast podkresla:

Tylko przy pelnej swobodzie mozna doprowadzi¢ najlepszych uczniéw do tych gra-
nic, do ktérych dojs¢ moga (...). Tylko przy zachowaniu swobody mozna uniknaé¢
pospolitego zjawiska: wstretu do przedmiotéw, ktére w odpowiednim czasie i przy
zachowaniu swobody moglyby by¢ lubiane. Tylko w atmosferze swobody mozna si¢
dowiedzie¢, do ktorej specjalnosci uczenn ma sktonnoéé, tylko swoboda nie zakt6ca
procesu wychowawczego. (...) Wiem, Ze to trudne, ale c6z robic, jesli sie zrozumie, ze
kazde odstepstwo od swobody jest zgubne dla samej sprawy o$wiaty*2.

2 Tamze, s. 426-427.

% L. Tolstoj, Nauczanie pogladowe (fragment artykutu ,,O spotecznej dziatalnosci na polu oswiaty
ludowej”), [w:] L. Tolstoj, Pisma pedagogiczne, s. 267.

3 L. Tolstoj, O oswiacie ludowej (list do .M. Szatitowa), [w:] Tamze, s. 388.

2 L. Tolstoj, O swobodnej szkole (fragment listu do P.I. Biriukowa), [w:] Tamze, s. 424.
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Dlatego, promujac Swobodne Wychowanie, Tolstoj bez ogrédek wskazy-

wal na wady i niedociagniecia procesu pedagogicznego, ktére czynig go w ra-
zacy sposob nieskutecznym, a nawet uwsteczniajgcym rozwo6j uczniéw. Piet-
nowal zatem jawne lekcewazenie indywidualnych zainteresowan i potrzeb
dzieci, niezwracanie uwagi na ich charakter i cechy indywidualne, tworzenie
bezdusznych i formalistycznych metod nauczania, nieuwzglednianie warun-
koéw panujacych w rodzinach dzieci oraz warunkéw ich pracy w domu.

Wystarczy spojrzeé¢ na samo dziecko w domu, na ulicy lub w szkole - raz widzimy
istote petng radosci, zycia i zainteresowan, z uémiechem w oczach i na ustach, wsze-
dzie szukajaca wiedzy jak radosci, wyraznie i czesto wypowiadajacg swe mysli we
wlasnym jezyku, to znéw widzimy istote udreczong i skurczong, z wyrazem zme-
czenia, strachu i nudy, (...) istote, ktorej dusza jak slimak schowata sie do wlasnego
domku. Wystarczy zaobserwowacé te dwa stany, aby zdecydowac, ze ktéry z nich jest
pozyteczniejszy dla rozwoju dziecka. Ten dziwny stan psychiczny, ktéry nazywamy
szkolnym stanem duszy, (...) polega na tym, ze wszystkie zdolnosci wyzsze - wy-
obraznia, twérczos¢, pojetnosé - ustepuja miejsca jakims innym zdolnosciom, na wpot
zwierzecym (...), jednym slowem - zdolnosciom dlawienia w sobie wszystkich zdol-
nosci wyzszych w celu rozwoju tylko takich, jak: strach, wytezona pamiec¢ i uwaga,
ktére odpowiadaja stanowi szkolnemu. Kazdy uczen dopdki nie podda sie trybom
tego na wpol zwierzecego stanu, jest do szkoly disparate [niedopasowany - przyp.
aut.]. Skoro za$ dziecko dojdzie juz do tego stanu, iz utraci cala swoja swobode i sa-
modzielnos¢, skoro juz tylko zaczng sie uwidaczniaé r6zne objawy choroby - obtu-
da, bezcelowe klamstwo, tepota itp. - nie jest ono juz disparate w szkole, weszlo w jej
tryby i nauczyciel zaczyna by¢ z niego zadowolony. Wtedy takze zjawiaja sie te nie
przypadkowe, ale stale powtarzajace sie zjawiska, iz dziecko najglupsze jest uczniem
najlepszym, a najmadrzejsze najgorszym®.

Tolstoj wzywa zatem:

Uswiadomijmy sobie wreszcie to prawo, ktére tak wyraznie wynika i z historii pe-
dagogiki, i z historii calej oSwiaty, Ze po to, by oswiecajacy wiedzial, co jest dobre,
a co zle, oswiecany musi mie¢ pelng mozliwoé¢ wyrazania swego niezadowolenia albo
przynajmniej uchylania sie od takiej oswiaty, ktéra instynktownie nie zadowala go,
oraz ze kryterium, ktére dyktuje pedagogika, jest tylko jedno - swoboda®.

Pozostajac pod przemoznym wplywem Rousseau, Tolstoj byl glteboko

przekonany, ze dzieci przynosza ze sobg na $wiat tylko pozytywne zadatki
i daja pelna gwarancje realizacji najbardziej doskonatego procesu pedago-
gicznego. Dazenie dorostych do oddzialtywania wychowawczego na dzieci
tlumaczyl uczuciem zawisci zepsutych ludzi w stosunku do czystych, nie-

% L. Tolstoj, O oswiacie ludowej, s. 24-25.

3 Tamze, s. 35.
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winnych dzieci®. Takie wychowanie - stwierdza Tolstoj - ,,wypacza, a nie
poprawia ludzi”*.

Fundamentalng role w procesie wychowawczym przypisywal Tolstoj
postawie nauczyciela. Chociaz uwazal, ze proces pedagogiczny ma przede
wszystkim charakter poznawczy, a nie wychowawczy?, stosunek nauczycie-
la do uczniéw, jego zapat i poSwiecenie ma ogromny wpltyw wychowawczy.

Nauka - pisal Tolstoj - jest nauka i niczego w sobie nie zawiera. Element zas wycho-
waweczy tkwi w nauczaniu, w milosci nauczyciela do wlasnej nauki i w przekazywa-
niu jej z mitoscig uczniom. Chcesz przez nauke wychowac ucznia, kochaj swa nauke
i znaj ja, a uczniowie polubia i ciebie, i nauke, i ty ich wychowasz; ale jezeli sam jej nie
lubisz, to bez wzgledu na to, ile bys kazal sie uczy¢, nauka nie wywrze na nich wpty-
wu wychowawczego. (...) Istnieje tylko jeden sprawdzian tego, jedna droga - znowu
ta sama wolna wola uczniéw?.

Relacja miedzy uczniem a nauczycielem powinna wiec opierac si¢ na za-
ufaniu.

Nikt, prawdopodobnie, nie bedzie mégt przeczy¢, iz najlepsze stosunki pomiedzy na-
uczycielem i uczniami, to stosunki zaufania i ze przeciwienstwem stosunkéw zaufa-
nia sa stosunki przymusu. Jezeli tak jest w istocie, to miernikiem wartosci wszystkich
metod jest wiekszy lub mniejszy stopiefi zaufania, wzglednie wiekszy lub mniejszy
stopient przymusu stosowanego wobec dzieci w procesie nauczania®. Tymczasem -
stwierdza - szkole urzadza sie nie tak, aby dzieciom bylo dobrze sie uczy¢, lecz tak,
aby nauczycielom bylo wygodnie uczy¢. Dla nauczyciela niewygodne sg rozmowy,
ruch, rados¢ dzieci, co stanowi dla nich niezbedne warunki nauki, dlatego w szkotach
zbudowanych jak wiezienia zakazane sg pytania, rozmowy, ruch. Zamiast przekona¢
sig, iz aby skutecznie oddzialywac na jaki$ przedmiot, nalezy go pozna¢ (a przedmio-
tem wychowania jest nieskrepowane dziecko), nauczyciele chcg uczy¢ tak, jak umieja,
jak im sie zamarzy, przy niepowodzeniu zas gotowi sa zmienic nie sposéb nauczania,
ale nature dziecka (...). Kazda nauka winna by¢ jedynie odpowiedzia na pytania, kto-
re stawia zycie. Tymczasem szkola nie tylko nie pobudza do pytan, lecz nawet nie
odpowiada na te, ktére rodzi zycie. Ona stale odpowiada na te same pytania, ktére
od wiekéw temu wstecz wysuneta ludzkosé, a nie wiek dzieciecy, a ktére dziecko nic
a nic nie obchodza*.

Tolstoj stawial zatem nauczycielom wysokie wymagania i oczekiwal,
ze beda przyjaciétmi dzieci. Uwazal, ze najistotniejsze w pracy nauczyciela

% L. Tolstoj, Kto u kogo ma sig uczyc pisac: dzieci chiopskie u nas, czy my u dzieci chtopskich, [w:]
L. Tolstoj, Pisma pedagogiczne, s. 338-340.

% Tamze, s. 340.

% L. Tolstoj, Wychowanie a wyksztatcenie, s. 258.

% Tamze, s. 261.

¥ Tamze.

0 L. Tolstoj, O oswiacie ludowej, s. 23-24.
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jest dzialanie na rzecz rozwoju osobowosci dziecka, uzbrojenie go w wiedze
i umiejetnosci niezbedne w zyciu oraz pobudzenie jego twoérczych sil. Nie da
sie tego osiagnac¢ bez autentycznego powolania, ktére rozumiat jako mitos¢
do dzieci i gotowos¢ do swoistej kenosis, czyli zejscia do poziomu dziecka, aby
je pozna¢. Zamiast konformizmu i formalistycznego traktowania dzieci usito-
watl Tolstoj wnies¢ do pracy nauczycielskiej elementy twérczego wysitku i za-
checal nauczycieli do samoksztalcenia, aby uczyli sie¢ dostosowywaé ogélne
wskazania metodyczne do konkretnych warunkéw procesu pedagogiczne-
go. Jako redaktor i wydawca czasopisma pedagogicznego Jasna Polana wzy-
wal nauczycieli do wnikliwego zbierania doswiadczen i publikowania swo-
ich spostrzezeni na jego famach. Jego zdaniem, szczery opis do$wiadczenia,
ze wszystkimi wahaniami, zmianami, niepowodzeniami oraz bledami jest
bardziej pouczajacy i ma wieksza wartos¢ dla nauki niz wytozenie rzekomo
nieomylnej metody. Artykuly sprawozdawcze Tolstoja o pracy zaloZonej
przez niego szkoly sa tego doskonatym przykiadem®.

Najlepszym nauczycielem bedzie taki nauczyciel, ktéry natychmiast potrafi wyjasni¢
to, co zajmuje ucznia. (...) Winien dobrze znac i w praktyce swojej wyprébowac jed-
na, wypracowana przez naréd metode; winien jednak starac sie poznac jak najwiecej
metod, traktujac je jako érodki pomocnicze; winien on kazda trudnoé¢, jaka napotyka
uczen w rozumieniu, uwaza¢ nie za wade ucznia, lecz za wade swojego nauczania
oraz starac sie rozwija¢ w sobie zdolnos¢ wykrywania nowych sposobéw pracy. Na-
uczyciel musi wiedzie¢, ze kazda wynaleziona metoda to tylko szczebel, ktéry osia-
gnat po to, aby ié¢ dalej*.

Oczywiscie, Tolstoj nie mial ztudzen, Ze jego wizja pedagogiki zosta-
nie entuzjastycznie przyjeta. Historia szkoty w Jasnej Polanie, ktéra dziatata
tylko trzy lata, oraz los wydawanego przez niego czasopisma, ktore juz po
roku zostalo zamkniete, sa tego dostatecznym dowodem. Sledzac rozwéj
i kierunek mysli pedagogicznej Tolstoja, mozna zauwazy¢, ze kierowat sie
on czesto wymaganiami zdrowego rozsadku, a nie dowodami naukowymi
czy filozoficznymi.

Wiem, - pisal - Ze m6j wywoéd niewielu przekona. (...) Wiem, ze moje zasadnicze
twierdzenia, Ze jedyna metoda ksztalcenia jest doswiadczenie, a jedynym jego kryte-
rium - swoboda, niektérym wydadza sie¢ wyswiechtanym banatem. Nie odwazylbym
sie zakléca¢ spokoju pedagogéw-teoretykéw i glosi¢ pogladéw tak bardzo sprzecz-
nych z opinig calego Swiata, gdybym mogt ograniczy¢ sie tylko do niniejszych roz-
wazan (...). Czuje jednak, Ze jestem w stanie krok za krokiem, na podstawie faktow,
udowodni¢ realnosc i stusznos¢ moich tak szalonych twierdzen®.

#1 L. Tolstoj, Szkota jasnopolariska, s. 126-222.
#2 L. Tolstoj, O metodach nauki czytania i pisania, [w:] L. Tolstoj, Pisma pedagogiczne, s. 63.
# L. Tolstoj, O oswiacie ludowej, s. 36-37.
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Biorac pod uwage fakt, ze tworczos¢ i aktywnos¢ Lwa Totstoja jako peda-
goga na trwate weszla do skarbnicy klasykéw mysli pedagogicznej, wypada
stwierdzi¢, ze gloszone przez niego idee wytrzymaly prébe czasu i okazaly sie
inspirujace nie tylko dla wielu mu wspotczesnych, ale znajduja odzwierciedle-
nie we wspolczesnych rozwigzaniach dydaktyczno-wychowawczych wielu
szkot demokratycznych. Chociaz - jak zauwaza Michat Szulkin - , poglady pe-
dagogiczne Tolstoja nie tworza jednolitego i konsekwentnego systemu, nie sg
pozbawione sprzecznosci i wahan”, to jednak wywarly znaczacy wplyw nie
tylko na rosyjska, ale takze $wiatowa mysl pedagogiczna*. Nie mogli jej po-
ming¢ ani wielbiciele, ktorzy uwazali Lwa Tolstoja za mistrza i bogobojnego
starca®, jak i wrogowie, dla ktérych byl niepokornym heretykiemi , falszywym
prorokiem”*. Tym bardziej, w dobie obecnego renesansu mysli pedagogicznej
Nowego Wychowania, ich przypomnienie wydaje sie¢ celowe i potrzebne.
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