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The content of the article was created during the search for justification for, stated in the subject lite-
rature, the need for the existence of an integrated (trans-disciplinary) science about humans; this need
to gather existing knowledge which allows for a comprehensive and holistic understanding about an
individual, their essence (both humans and their humanity) and their activity encouraging the edu-
cation of a person ready to take responsibility for the quality of their life resulting from reflection and
understanding. Bringing up self-aware and thinking people, who realize themselves in their personal,
professional and social life, who are responsible for themselves, others, and the world around them.
The aim of the conducted analysis was also to search for a common language (common categories
and meanings) of researchers from various scientific fields (philosophy, anthropology, sociology, pe-
dagogy, physics, law, history, mathematics and others) and various cultures concerned about their
existence, and thus about the existence of an individual and their humanity.
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Wprowadzenie.
Idea zrozumienia w jednym, wsp6lnym Swiecie

Przyjete w tytule okre$lenie wychowania czlowieka zintegrowanego na-
wigzuje do przedstawionej we wczesniejszym artykule koncepcji wychowa-
nia humanistycznego' i obejmuje integracje w wymiarze indywidualnym oraz

1 Zob. M. Joachimowska, O potrzebie wychowania humanistycznego. Wybrane kategorie i ich
znaczenie dla rozwoju indywidualnego i spotecznego, Edukacja, 2019, 2.
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spolecznym, przeciwdzialajaca zdiagnozowanym w literaturze przedmiotu
takim problemom, jak: zagubienie, wykluczenie, osamotnienie, zewnatrzste-
rowalnoé¢, czy niemoc wspolczesnego czltowieka. Czlowiek zintegrowany
rozumiany jest tutaj jako zdolny wytyczac i kreowac swoje zycie, zarzadzac
wlasnym losem w poczuciu zgody ze soba i w dobrych relacjach z innymi.
Czlowiek dobrze funkcjonujacy w Swiecie natury i kultury, majacy kontrole
nad tym co tworzy, szczeg6lnie w kwestii gospodarki i technologii, ponosza-
cy odpowiedzialnoé¢ za swoje wytwory.

Jednym z najczesciej powtarzajacych sie motywéw w przeprowadzonych
badaniach jest, cho¢ r6znie formutowane (ubierane w stowa), jednak majace
wspo6lny sens, przekonanie, iz w istocie jest ,jeden” cztowiek i ,jeden” $wiat,
wszyscy ludzie maja wspélng istote cztowieczenistwa i wspélny $wiat do
dyspozycji. Przekonanie to ma moc zobowigzujaca do podejmowania w tej
kwestii dzialari uSwiadamiajacych, aktywizujacych do myslenia, motywuja-
cych do zaangazowania oraz wynikajacych z nich dziatait wychowawczych.
Jak zostalo ujete w tytule, ponizsze rozwazania sa proba wskazania pew-
nych tropéw z réznorakich dziedzin i dyscyplin naukowych dla pedagogi-
ki, a zwlaszcza wychowania humanistycznego w duchu kultury klasycznej,
ktérego fundamentami sa zrozumienie czlowieczenistwa, Swiata oraz odpo-
wiedzialnosci za podejmowane aktywnosci/dzialania cztowieka w $wiecie
poprzez refleksje i zrozumienie.

W przeprowadzonych analizach zostaly odczytane dwa wzajemnie po-
wigzane procesy. Jeden z nich oscyluje wokot koniecznoéci ujmowania $wia-
ta jako catosci, ktory przyjmuje rézne odstony, ale réwniez wiele wspélnych
znaczen?. Drugi proces koncentruje sie wokoét podkreslanej potrzeby jednosci
antropologii cztowieka, ujmowanego ,poza kultury”(z wyjatkiem tezy Nis-
beta), opartej na tym co wspodlne cztowiekowi, a nie co go rézni od innych?.
Obydwa procesy zaznaczaja pewng, okreslong (réznie przez wymienionych
badaczy) jednosc¢ czy calos¢ cztowieka i $wiata oraz wskazuja na ich zblizo-
ny sens i pojmowanie. W pierwszym mamy do czynienia z jednoscia i cato-

% 1 tak, dla Edgara Morina jest to proces mondializacji warunkujacy wspdlnote losu czto-
wieka i Ziemi, dla Hansa-Georga Gadamera - jednolita cywilizacja powszechna, dla Jana Patoc-
ki - dzieje planetarne, dla Fichtego - powszechny zwigzek ludzkosci, dla Petera Singera - jedno
spoleczenstwo $wiatowe, dla Barbera - epoka wspéizaleznosci w wymiarze globalnym, a dla
Norberta Eliasa - narastajaca wsp6izaleznos¢ jednostek.

* Tutaj mozna wymieni¢: noologie Edgara Morina, propozycje antropologii filozoficznej
Chantal Delsol, koniecznos¢ studiowania cztowieka - Blaise’a Pascala, teorie cztowieka ... Ma-
riana Nowaka, znajomoé¢ siebie wynikajaca z wiedzy o czlowieku Edwarda T. Halla (wyjasnia
kulturowe uwarunkowania), glebokie myslenie Tadeusza Gadacza, atrybuty czlowieczenstwa
Margaret Archer i wizje cztowieka Wiadystawa Lorenca oraz teze o uwarunkowaniach my-
Slenia czlowieka Roberta Nisbetta. Chociaz ta ostatnia wskazuje na réznice wiasnie, to nie wy-
klucza wspdlnoty cztowieczenstwa wszystkich kultur, a zrozumienie/ przyjecie przedstawianej
tezy pozwala na unikniecie nieporozumien.
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Scia w wymiarze spolecznym, relacyjnym, natomiast w drugim z jednoscia
i caloscia w wymiarze indywidualnym, jednostkowym, ktére oczywiscie
sie¢ warunkuja. Jednak jak juz zostalo powiedziane, celem bylo odnalezienie
wsp6lnych znaczen, a nie korelacja miedzy nimi. Wyodrebniony podziat jest
oczywiscie sztuczny, przywolany na potrzeby analiz, gdyz historia cztowieka
i $wiata jest wspoélna.

Zatem, badajac teksty, w celu ustalenia pewnych wspélnych kategorii*
i ich znaczen istotnych w wychowaniu humanistycznym, mozna zauwazy¢
(czy czesto? - to juz kwestia miary) sygnalizowana propozycje utworzenia
nowej nauki - ponaddyscyplinarnej czy interdyscyplinarnej - o czlowieku,
uwzgledniajacej dorobek réznorodnych dziedzin i dyscyplin naukowych
wnoszacych wiedze o czlowieku i jego aktywnosci w $wiecie. Propozycja ta
przez niektérych tworcéw wiedzy humanistycznej jest uwazana za niemozli-
wa do zrealizowania. Jednak zapewne warto poznac argumenty tych, ktorzy
brak takiej nauki dostrzegaja i postuluja jej utworzenie jako platformy wy-
miany mysli o czlowieku i jego $wiecie, ulatwiajacej jego zrozumienie, prze-
kladajace si¢ na odpowiedzialne dziatania w zyciu osobistym i spotecznym.

Nowa, ponad/dyscyplinarna nauka o cztowieku i jego dziejach
- tropy jednej drogi

Hans-Georg Gadamer wyznacza ludzkosci pewne zadanie, a mianowicie
stwierdza, iz:

Jest tylko jeden Swiat. Ziemia zamieszkana jest przez jedna ludzkoséé. Narodow jest
wiele, jezykéw jest wiele. A nauka? Czy nauka jest jedna? (...) czy dotyczy to takze
nauki o czlowieku?’

W swych rozwazaniach stawia zasadnicze pytania. Czy uswiadamiajac
sobie, ze

ludzkos¢ taczy sie coraz bardziej w jednolita cywilizacje powszechng, ktérej dzieje
splataja sie w jeden jedyny los ludzki na tej ziemi, nie powinnismy, podazajac za He-
raklitem, i pozwoli¢, by przemoéwit wspélny nam wszystkim rozum? Czy nie powin-
niSmy sprobowac rozmowy, ktéra nas wszystkich faczy? Rozmowy réznie uksztatto-
wanych ludzi, ktérych tacza wspoélne przekonania i wartosci®. To co inne i odmienne
- czytamy w zakoriczeniu - moze stac sie tez okazjg do spotkania z samym soba. Pil-
niejszym niz kiedykolwiek zadaniem jest nauczy¢ si¢ rozpoznawaé w innym i w inno-

* Kategorie te zostaly zaprezentowane w przywolanym w poprzednim przypisie artykule.

> H-G. Gadamer, Stowo na droge i Obywatele dwich swiatow, [w:] Czlowiek w nauce wspolczes-
nej. Rozmowy w Castel Gandolfo, red. K. Michalski, Krakéw 2006, s. 9.

¢ Tamze, s. 9-10.
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Sci to, co wspolne. (...) Natomiast nauka o cztowieku w calej jego ré6znorodnosci staje
sie etycznym i filozoficznym zadaniem dla nas wszystkich’,

zadaniem poszukiwania wspélnego w innosci.

Edgar Morin, jak mozna odczytaé, proponuje noologie jako nowa nauke
o czlowieku® oraz kategorie mondializacji (uswiatowienia), ktéra uzasadnia
potrzebe nauki o jednym $wiecie i jego przemianach. Los ludzki i los Ziemi
stanowia Scisty zwiazek, ktéry implikuje wspélnote losu. ,Ziemia jest zlo-
zong caloscia fizyczno-biologiczno-antropologiczna (...) [a] wspdlnota losu
ludzkosci musi si¢ wpisa¢ we wspoélnote losu ziemskiego”®. Filozof odnajdu-
je przyczyne bezsilnosci wspoélczesnego czlowieka w braku wiedzy huma-
nistycznej. Poniewaz niewsparta wiedza humanistyczng wiedza techniczna
stanowi dzisiaj wiasnie istote i motor agonii planetarnej, w ktorej tkwi naj-
wiekszy problem, jakim jest , bezsilnos¢ Swiata pragnacego stac sie Swiatem
i bezsilnos¢ ludzkosci pragnacej stac sie ludzkoscia”'’. Wskazany brak wiedzy
humanistycznej jest przyczyna niedorozwoju rozwinietych spoleczenstw,
ktéry rosnie wraz z ich rozwojem techniczno-ekonomicznym. Wynika stad,
stawiany przez myséliciela, postulat potrzeby (za)istnienia kultury planetarnej,
ktora ma dwa podstawowe cele: zachowawczy i rewolucjonizujacy. Pierwszy
polega na zachowaniu i ochronie réznorodnosci kulturowych i przyrodni-
czych, drugi dotyczy stworzenia warunkéw, w ktérych ludzkosé¢ znalaztaby
swoje spelnienie jako wspdlnota narodéw, spolecznos¢ planetarna. Drugi cel
jest mozliwy do zrealizowania pod warunkiem zrewolucjonizowania relacji
miedzyludzkich we wszystkich mozliwych sferach - to jest stosunek do sa-
mego siebie, do innych ludzi i innych narodéw oraz kultur, wlacznie z ich
wiedza, przyroda i technika.

Mamy bowiem do czynienia z mondializacja komunikacji, wymiany czy tez poczu-
cia planetarnego obywatelstwa, ktére umozliwiaja taczenie sie ludzi w poszanowaniu
odrebnosci kultur; mamy tez mondializacje zmierzajaca do ujednolicenia i zmechani-
zowania, zmierzajaca do zniszczenia skarbu, jakim dla ludzkosci jest jej wlasna réz-
norodnosc™.

Ta podwojna, dualistyczna mondializacja wskazuje na konieczno$¢ uwol-
nienia si¢ od schematéw w mysleniu i dzialaniu, co mozna osiggnac jedynie
poprzez ich przemysélenie i zrozumienie w kontekscie wlasnych przekonan
i zachowan. Takie ujecie stanowi kolejny glos, w sugerowanej przez Gada-

7 Tamze, s. 202.

8 E. Morin, A.B. Kern, Ziemia - ojczyzna, Warszawa 1998, s. 271-273.
9 Tamze, s. 80-81.

10 Tamze, s. 131.

1 Tamze, s. 8-9.
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mera rozmowie, ktéra poprzez zrozumienie bedzie taczy¢ a nie dzieli¢ ludzi,
kultury, $wiat.

W kwestii jednosci antropologicznej czlowieka cytowany autor przeko-
nuje, iz jest ona niepodwazalna i nazywa ja jednorodnoscia wieloraka (unitas
multiplex), ktora jest zasadg tozsamosci ludzkiej'>. Wedlug Morina, wszelkie
specjalizacje sa zgubne, a to ze nie mamy scalonej wiedzy antropologicznej
nie jest dzielem przypadku. Remedium na brak jej skorelowanego scalenia, ja-
kie postuluje, jest myslenie kompleksowe w miejsce myslenia redukcyjnego,
kaleczacego, czastkowego, upraszczajacego, mechanicznego, katalogujacego,
abstrahujacego. Jego zarzut wobec filozofii dotyczy, miedzy innymi, braku
powiazan subiektywnych do$wiadczen badanych przez na przyklad egzy-
stencjalistow z wiedza antropologiczng.

Zdecydowanym zwolennikiem syntetyzowania wiedzy o czlowieku
ijego dziejach jest Jan Patocka, ktéry zauwaza dwa kolidujace ze sobg proce-
sy. Jego zdaniem, po II wojnie §wiatowej dzieje nie sa juz dziejami Europy,
lecz dziejami planetarnymi, a mimo to ludzka troska odeszta od spraw du-
chowych ku sprawom zewnetrznym - na przyklad posiadaniu czy panowa-
niu®. Filozof ten podkresla istote i znaczenie wiedzy historycznej w rozwoju
czlowieka, okreslajac go jako istote dziejowa. Istote zyjaca, niestety, w dwoch
oderwanych od siebie $wiatach (naturalnym i naukowym), ktéra utracita
umiejetnos¢ myslenia o bycie jako calosci, co pozbawilo ja duchowej sity.
Ponadto,

w wyniku rewolucji naukowej metafizyke zniewolity sity ekonomiczne, polityczne,
naukowe i religijne, a homo spirutuale zastapit homo faber oraz homo historicus, (...) nato-
miast nauki podzielilty miedzy siebie cala rzeczywistos¢ i nie sa zdolne uchwycic juz
calosci Swiata jako jednosci uniwersum, lecz wylacznie jako zbiér faktow!.

Inne efekty zamiany metafizyki w system nauk szczegétowych, wedlug
praskiego filozofa, to wyobcowanie nauki z zycia przezywanego, oddzielenie
nauki od filozofii, zamiana prawdy faktami i ich manipulowaniem, unikanie
subiektywnosci, skoriczonosci i niepewnosci.

Patocka wskazuje réowniez na istotny zwigzek dziejow pojedynczego czlo-
wieka i dziejow Swiata, gdzie wspoétzaleznos¢ ludzkiej aktywnosci z dziejami
to podstawa autentycznego bycia (v. Heidegger). Dzieje stanowia ,,Swiadome
ksztaltowanie zycia czlowieka, ktére nieustannie odnosi sie do calosci §wiata”
a ,filozofia dziejéw to pytanie o sens bycia czlowieka w $wiecie”’>. W zakon-

12 Tamze, s. 72-75.

3 D. Beben, Cztowiek w horyzoncie dziejow i autentycznosci bycia. Studia z filozofii Jana Patocki,
Katowice 2016, s. 86-87.

14 Por. tamze, s. 25.

15 Tamze, s. 56-58.
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czeniu studiéw z filozofii cztowieka czeskiego mysliciela autor podsumowuje
je znaczacymi stowami’ iz:

Jedna z wazniejszych kwestii, do ktérych mozna sprowadzi¢ omawiane tu problemy,
to wychowanie, rozumiane w greckim kontekscie jako paideia, ktéra nie poddaje sie
naukowym schematom?.

Kolejna zwolenniczka prezentowanej idei/ potrzeby, Chantal Delsol, pro-
ponuje teorie ujmujaca cztowieka ,poza kultury” (v. E.T. Hall), w ramach
antropologii filozoficznej wskazujacej cechy naszego gatunku, a nie antro-
pologii kulturowej przedstawiajacej cechy czlowieka w okreslonej kulturze,
wychwytujacej cechy wspoélne calej ludzkosci (w zachowaniu w réznych
sferach zycia), ktore ja facza a nie dziela, aby bariery zastapi¢ mostami’. Jak
sama to ujmuje: ,(...) antropologia filozoficzna wychodzi z zalozenia, ze ga-
tunek ludzki jest j e d e n i ze glebokie ré6znice kulturowe nie przewazaja nad
ta jednoscig”*®. Jako uzasadnienie prezentuje fundamentalne cechy wskazuja-
ce na stalos¢ czlowieka mimo jego nieustannej ewolucji i zdolnosci do samo-
przeksztalcania. Zdaniem Delsol, czlowiek nie staje sie ucywilizowany przez
ksztalcenie intelektualne, lecz przez ksztalttowanie wrazliwosci i wewnetrzny
rozwdj, poprzez poznawanie oraz rozwijanie siebie i swojego czlowieczen-
stwa, poprzez zdobywanie wiedzy o czlowieku i swiadomemu jej odnosze-
niu do siebie, do swoich zyciowych aktywnosci. Natomiast,

szczytowym osiggnieciem cywilizacji jest subtelny i mato widoczny, w poréwnaniu
z rozwojem naukowym [technologicznym - M.].], rozw6j czlowieka, kiedy w spote-
czenstwie pojawia sie wysoki poziom $wiadomosci, troska o prawde potaczona z to-
lerancja [a jeszcze lepiej z akceptacja - M.].], troska o dobro zaprawione wyrozumiato-
Scig dla os6b, wiernosc sobie, zgodnosé miedzy myslami i czynami, co wszyscy uznaja
za godny nasladowania model cztowieczenstwa®.

Natomiast Johann G. Fichte juz na przetomie XVIII i XIX wieku progno-
zuje mondializacje (cho¢ oczywiscie nie uzywa tego terminu) jako wsp6lna
droge, jako zwigzek powszechny calej ludzkosci. Gdyz jak czytamy:

Przeznaczeniem naszego rodu jest zespolenie sie w jednosé, w cialo we wszystkich
swych czesciach ze soba najzupelniej zaznajomione i we wszystkim jednakowo roz-
winiete. Przyroda, nawet namietnosci i bledy ludzkie dazyly od poczatku ku temu
celowi. Juz wielka czes¢ drogi zostata pokonana i liczy¢ mozna z pewnoscia na to, ze

6 Tamze, s. 201.

7" Ch. Delsol, Czym jest cztowiek? Kurs antropologii dla niewtajemniczonych, przekt. M. Kowal-
ska, Krakow 2011, s. 10-11.

8 Tamze, s. 12.

¥ Tamze, s. 137.
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cel ten, warunek dalszych wspélnych postepow, uzyskany zostanie w swoim czasie.
(...) Zanim jednak réd nasz stanie si¢ zdolny do nieograniczonego stykania si¢ z sobg,
kazdy nar6éd musi czekac na drugi, kazda czes¢ Swiata czeka¢ musi na druga®.

Wiele lat pézniej Norbert Elias w Spoteczeristwie jednostek réwniez
podkresla i potwierdza nasilenie wspoéizaleznosci jednostek oraz wskazuje iz:

Zrozumienie jednostki (jej dzialan) jest mozliwe tylko w kategoriach jej wspélnotowe-
go zycia z innymi, poniewaz struktura i uksztattowanie kontroli zachowania jednostki
zaleza od struktury relacji miedzy indywiduami®.

Podobnie ujmuja te kwestie Christakis i Towler, uzywajac terminologii
sieci spotecznych.

Blaise Pascal w kwestii nauki o cztowieku podkresla, iz trzeba zna¢ sa-
mego siebie, lecz i ubolewa, ze niewielu ludzi w ogoéle chce zajmowac sie
kwestig/problematyka czlowieka, co kilka wiekéw pézniej powtarza, z nie-
mniejszym rozgoryczeniem i troska o uzupetnienie brakéw w tejze wiedzy
przywotana juz Ch. Delsol. Dla pelnego zobrazowania rozczarowania Pascala
przytaczam szeroki fragment z jego Mysli:

Spedzilem diugi czas na zglebianiu nauk oderwanych, ale zbyt mata okazja do wy-
miany mys$li zmierzita mnie. Kiedy zabratem sie do studiowania cztowieka, przekona-
tem sie, ze te nauki oderwane nie sa dlar stworzone i ze dalej odszedtem od mej kon-
dycji wnikajac w nie, niz inni - nie znajac ich. Przebaczylem innym ich nieznajomos¢,
ale sadzitem bodaj, iz znajde wielu towarzyszy w studiowaniu czlowieka, i ze to jest
jemu przyrodzona wiedza. Omylilem sig, jeszcze mniej ludzi studiuje te wiedze niz
matematyke (...). Trzeba zna¢ samego siebie: gdyby to nie postuzyto do znalezienia
prawdy, stuzy przynajmniej do wytyczenia wlasnego zycia, a nie ma nic godziwszego.
Nie uczy sie ludzi, jak by¢ porzadnymi ludzmi, a uczy sie ich wszystkiego innego; im
za$ nigdy nie zalezy tyle na reszcie, co na tym, aby by¢ ludZmi. Zalezy im wylacznie
na znajomosci jedynej rzeczy, ktorej sie nie ucza?.

Tymi stowami M. Nowak w Podstawach pedagogiki otwartej uzasadnia ko-
nieczno$¢ ufundowania pedagogiki na teorii cztowieka®”. Wychowanie nato-
miast definiuje jako urzeczywistnianie cztowieczenistwa w czlowieku, ktore-
go podstawy ontologiczne, aksjologiczne i antropologiczne stanowiag zreby
pedagogiki otwartej. Okresla on réwniez warunek sine qua non dla tworzenia
koncepcji wychowania, mianowicie:

» J.G. Fichte, Powotanie cztowieka, przekl. A. Zielenczyk, Kety 2002, s. 85.

2 N. Elias, Spoteczeristwo jednostek, przekt. J. Stawinski, Warszawa 2008, s. 77.

2 B. Pascal, Mysli, Warszawa 1997, s. 50.

% M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijaiskiej, Lu-
blin 1999, s. 295.
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Droga do rozumienia i rozpoznania cztowieka oraz zauwazenia istotnych wartosci
jego istnienia prowadzi poprzez poszukiwanie odpowiedzi na podstawowe pytanie:
kim/czym jest czlowiek? Dopiero wtedy mozna postawic kolejne pytania jakiego czlo-
wieka wychowywag, jak wychowywaé, aby mégt on uczynic¢ swoje zycie naprawde
ludzkim?.

Pewna odpowiedzZ i wyjasnienie potrzeby wiedzy o cztowieku, w $wiecie
naznaczonym dysproporcja rozwoju technologii i humanistyki, warte zacyto-
wania podaje w wywiadzie dla , Polityki” Tadeusz Gadacz:

Bo po kilku tysigcach lat systematycznego myslenia juz bardzo duzo wiemy o naszej
kondycji, ludzkim losie, ludzkich ograniczeniach, emocjach, reakcjach. Kiedys ten inte-
lektualny dorobek pomagat ludziom w zyciu. Dzi$ zostal odrzucony. Technologiczna
logika zniszczyla nawyk i umiejetnos¢ glebokiego myslenia, ktére nas czyni ludzkimi.
A rezygnujac z glebszego myslenia czlowiek stat sie bezradny wobec wtasnej, ludz-
kiej rzeczywistosci. Coraz lepiej rozumiemy i kontrolujemy materie, a coraz gorzej
siebie. To jest fundamentalny brak, ktéry odczuwamy. (...) Nie wiemy, co robimy,
bo nie rozumiemy, co méwimy. A nie mozemy rozumie¢ tego, co méwimy, péki nie
wiemy, co myslimy, péki nie podejmiemy glebszego namystu, ktéry jest niemozliwy
bez przygotowania®.

Réwniez Peter Singer wskazuje na 6w brak kontroli nad wtasnym losem
charakteryzujacy wspolczesnego czlowieka. W swojej etyce globalizacji, za-
wartej w publikacji Jeden swiat. Etyka globalizacji, pisze o nadchodzacej erze
jednego spoleczeristwa $wiatowego oraz przedstawia diagnozy i wynikajace
z nich postulaty dla ludzkosci. , Problemem globalizacji jest przede wszyst-
kim to, ze nikt nie rzadzi, a ludzko$¢ zamiast rzadzi¢ wlasnym losem, pod-
daje sie wladzy wlasnego wytworu, czyli globalnej gospodarce”*. W kwestii
wychowania i edukacji potrzeba uswiadomienia tej prawdy jest kluczowa dla
pytania, jak poradzimy sobie, jako ludzko$¢, w czasach globalizacji? Zdaniem
Singera, odpowiedz zalezy ,0d naszej etycznej reakcji na idee jednego swia-
ta”?. W zwiazku z tym zadaniem wychowawczym jest uczenie respektowa-
nia innych istot ludzkich niezaleznie od rasy, religii i polityki oraz tego, ze
etyka jest uwarunkowana kulturowo®.

Duzo wczeéniej Edward T. Hall w swych dociekaniach badawczych okre-
$la potrzebe kontroli tworzonych technologii w opisywanym przezen braku
panowania nad materia. Wedlug niego, czlowiek oddzielit si¢ od siebie sa-
mego i nie jest juz zdolny kontrolowa¢ potworéw, ktére sam stworzyt, co od-
czytuje jako skutki dysproporcji miedzy technologia a natura i humanistyka

2 Tamze, s. 227-229.

» T. Gadacz, Nedza humanistyki. Nie ma szczescia bez myslenia, , Polityka”, 2005, 12 grudnia.
P. Singer, Jeden swiat. Etyka globalizacji, przekt. C. Ciedlikowski, Warszawa 2006, s. 33.
2 Tamze, s. 34-35.
2 Zob. tamze, s. 154-156.
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na rzecz tej pierwszej. ,Czlowiek prawie nigdy nie boi sie o siebie, by¢ moze
dlatego, ze tak malo wie o sobie samym i nie ma niczego, z czym moglby sie
poréwnac”¥, powinien zatem rozszerzac i poglebia¢ wiedze na temat swoje-
go nieprawdopodobnego organizmu/jestestwa oraz aktywnie i $wiadomie
angazowac sie w zycie spoteczne. W dziele z 1976 roku o wymownym tytule
Poza kulturqg mozna odczytac kolejng teze zawarta w stowach:

Przysztos$é ludzkosci zalezy od tego, czy cztowiek przekroczy granice poszczegdlnych
kultur, aby bylo to mozliwe musi nauczy¢ sie rozréznia¢ liczne ukryte wymiary po-
zawerbalnych aspektow zycia, ktére warunkuja nasze postrzeganie Swiata i ludzi*.

Tresci jego analiz i diagnoz dotycza dwoéch kryzyséw relacji cztowieka,
z kultura i z naturg, ze szczegdlnym uwzglednieniem stosunku do samego
siebie (Swiadomos¢, samorefleksja), do swoich ekstensji, instytucji, idei oraz
relacji z innymi ludZmi, grupami spotecznymi w wymiarze globalnym.

Richard E. Nisbett wskazuje na kolejny zdiagnozowany czynnik. Miano-
wicie, stwierdza, iz charakter ludzkiego my$lenia nie jest uniwersalny, co jest
podstawowym zaloZeniem w opracowaniu zawartym w Geografii myslenia,
dla ktérego autor przytacza liczne argumenty poparte pracami badawczymi
z dziedziny nauk spolecznych i humanistycznych. Zdaniem uczonego, zro-
zumienie réznic daje mozliwosci poprawy stosunkéw miedzyludzkich na
Swiecie, w szczeg6lnosci za$ miedzy Wschodem i Zachodem?®. W edukacji
i wychowaniu niezbedne sg zatem odpowiedzi na pytania: Jakie sa przyczyny
ludzkich zachowan? Jakie sg sposoby myslenia? Jak ludzie dokonuja wybo-
réw? Jak dokonywac trafnych kategoryzacji §wiata? Jaki wplyw na myslenie
ma sytuacja/kontekst? Jakie schematy i stereotypy kieruja naszym zyciem?
Jak istotne sa sformutowania wypowiedzi? Jaka mamy $wiadomos¢ wptywu
spolecznego? Czy nasze przekonania sg zgodne z prawdg?®

W kwestii wspélzaleznosci i zarazem lepszej kontroli nad gospodarka,
technologiami i dzialaniami spotecznymi ekonomista Beniamin R. Barber
proponuje stworzenie $wiatowego demokratycznego parlamentu globalne-
go, ktory stanowi¢ beda burmistrzowie i radni miast oraz regionéw metro-
politalnych. W uzasadnieniu podaje, iz miasta wytwarzaja 80% PKB $wiata
i sa zamieszkiwane przez ponad polowe ludzkosci. Sugeruje, aby globalne
problemy rozwiazywali oni tak, jak na co dzieni rozwigzuja problemy lokalne,
gdyz panistwowe instytucje, postrzegane przez autora jako przestarzate, nie
radza sobie z nimi. Tak znaczace instytucje, jak terytorialne panstwo, sady,

» E.T. Hall, Ukryty wymiar, Warszawa 2001, s. 13.

3 Tamze, s. 10.

31 R.E. Nisbett, Geografia myslenia. Dlaczego ludzie Wschodu i Zachodu myslg inaczej, przekt.
E. Wojtych, Sopot 2009, s. 15.

% Zob. R.E. Nisbett, Mindware. Narzedzia skutecznego myslenia, Sopot 2016.
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koscioly, armie sa bezradne wobec wspoétczesnych probleméw, gdyz: ,epo-
ke niezaleznosci zamienilta epoka wspoéizaleznosci”*. Wskazuje on réwniez,
podobnie jak Morin, na fakt, iz gatunek ludzki ma problemy z odczuwaniem
wspoélnoty globalnej.

Wspélpraca miedzydyscyplinarna
- tropy drugiej drogi

Nieodzownosé wspoétpracy wyspecjalizowanych dyscyplin i subdyscy-
plin naukowych wydaje sie oczywista, jednak w wymiarze praktycznym
przejawia wiele brakéw, zaré6wno w systemach edukacji, jak i na poziomie
wymiany naukowej. Jednym z przykladéw jest zdecydowana przewaga kon-
ferencji naukowych zrzeszajacych badaczy jednej dyscypliny, a tym samym
brak konferencji taczacych dyscypliny humanistyczne i nauki Sciste.

Juz w latach 80. XX wieku ]. Barika proponowat w kwestii teorii cztowieka
budowanie cywilizacji eutyfronicznej - jako ideatu cywilizacji - zmierzajacej
do harmonizowania pierwiastka tymicznego i fronicznego w procesie dziejo-
wym, gdzie eutyfronika postuluje uzupetnienie racjonalnosci techniki przez
wartosciujacg prostomyslnosé nauk humanistycznych. Proponuje on zatem
etyke prostomyslnosci, ktéra, zgodnie z dyrektywa J. Fourastié, wskazuje na
koniecznos¢ taczenia instynktu i logiki, ktére moga jednoczesnie sprzyjac po-
stepowi techniki oraz chroni¢ czlowieka przed nieprzewidzianymi skutkami
rozwoju cywilizacji.

Dokonujac wyboru, nie powinienes zawiesza¢ praw instynktu i logiki pétintuicyjnej,
poniewaz jest to z jednej strony niemozliwe, z drugiej prowadzi do decyzji-wyboru,
ktora moze pociggnac za soba zniszczenie jednostki i gatunku®.

Zgodnie z prognoza Tofflera o wkroczeniu (§wiata?) w trzecig faze rewo-
lucji naukowej, ktora jest rewolucja humanistyczna, autor wskazuje, iz

kultura srodowisk technicznych winna tworzy¢ harmonijna catosé, nie za$ zlepek po-
wierzchownie scalonych elementéw techniki i humanistyki®.

W kwestii wychowania wspoéltczesnego cztowieka stawia nastepujaca teze:

Sztuka zycia wewnetrznego, Swiadome organizowanie nastrojow i wszystko co sktada
sie na postawe psychiczng podmiotowego ,ja” jednostki - to sprawy syntezy filozofii,
psychologii, socjologii, antropologii i etyki, do ktérej osiggniecia trzeba by aktualnie

% B.R. Barber, Swiat miast, ,Polityka”, 2014, 43 (2981)/2014-10-22, s. 35.
% J. Barika, Ja teraz. U Zrddet filozofii cztowieka wspotczesnego, Katowice 1983, s. 229.
% Tamze, s. 379.
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zmierzad, aby odpowiedziec sobie i innym nie tyle na abstrakcyjne pytanie: Kim jestern
ja?, jak to czyni personalizm, ale przede wszystkim na konkretne pytanie cztowieka
prostomyslnego: Kim jestem ja teraz?*

Jedna z wnikliwych badaczek wspétczesnej kondycji cztowieka Martha
C. Nussbaum pisze szeroko o modelu klasycznej edukacji humanistycznej
(obok modelu edukacji nakierowanej na wzrost gospodarczy) w kontekscie
demokracji, a konkretnie - mozliwosci jej rozwoju. Zwraca uwage na funk-
cjonujacy w wiekszosci amerykanskich uniwersytetéw paradygmat sztuk
wyzwolonych (ktéry w Europie zanikl niestety calkowicie), ktérego esencja
jest nauczanie przez pierwsze dwa lata studiéw zobowiazujace studentéow
do wyboru szerokiej gamy kurséw humanistycznych zamiast pojedynczych
przedmiotéw, co rzutuje rowniez na nauczanie na poziomie srednim i chro-
ni mtodych ludzi przed ,zbyt wczesnym zmuszaniem do wejscia na tory
niehumanistyczne”?. Kolejnym aspektem edukacji humanistycznej, wyr6z-
nionym przez autorke, jest nacisk na aktywnos¢ dziecka w procesie zdoby-
wania wiedzy.

Nauka nie polega na biernym przyswajaniu faktéw oraz tradycji kulturowych, ale
raczej na stymulowaniu aktywnosci umystu i zwiekszaniu jego kompetencji oraz roz-
wijaniu rozumnego krytycyzmu wobec ztozonego $wiata, ktory nas otacza®.

Roéwniez w twoérczosci Michela Maffesoliego wybrzmiewa teza, iz aby
zrozumie¢ rzeczywisto$¢ wspolczesnosdci, nalezy wykorzystaé¢ klasykow
i zgodnie z my$la starozytng nie dzieli¢ wiedzy o cztowieku na specjaliza-
cje. A skoro one juz sa i funkcjonuja, niestety szeroko, we wspélczesnym po-
szufladkowanym $wiecie, niezbedna jest ich wspoétpraca w wymianie mysli
i wspolnych projektach. Takze Wactaw Makarczyk w dziele Wspdlnota uczuc
i dziatan wskazuje na liczne powigzania socjologii, psychologii i biologii z an-
tropologia w kontekscie zrozumienia dziatania czlowieka, a w szczegéInosci
jego spotecznego zaangazowania. Wiktor i Iwona Werner w kwestii wsp6t-
pracy interdyscyplinarnej konkludujg, ze: ,zlozonos¢ zjawiska, jakim jest
czlowiek, wymyka sie wszelkim jednorodnym metodologiom badawczym
i podzialom na dyscypliny naukowe”?, gdyz jak czytamy w uzasadnieniu:
fundament kazdej integralnej refleksji o cztowieku ma charakter interdyscy-
plinarny. Niestety ,we wspoélczesnych naukach o czlowieku dbatosé¢ o czy-

3% Tamze, s. 16.

¥ M. Nussbaum, Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje humanistow, Warszawa 2016,
s. 33-34.

3% Tamze, s. 34.

¥ W. Werner, I. Werner, Od duszy do $wiadomosci. Od jednostki do spoleczeristwa, Poznan
2008, s. 7.
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stos¢ metodologiczng ze srodka stala sie celem, a zaawansowanie metod nie
przekltada sie na doniostos¢ twierdzen koricowych”*.

Wobec powyzszego, wydaje sie oczywiste, ze ku lepszemu zrozumieniu
czlowieka i jego aktywnosci niezbedna staje sie wspélpraca wielu dziedzin
i dyscyplin naukowych (jak np. historii, psychologii, socjologii, pedagogiki,
etyki, estetyki, filozofii, biologii, neurologii, genetyki i in.), majaca przyczy-
nia¢ sie zaréwno do rozwoju w wymiarze indywidualnym, jak i spolecznym.
Wspolpraca dajaca podstawy wychowania refleksyjnych i zintegrowanych
0s6b majacych namyst nad swoim sprawstwem w swym odpowiedzialnym
zaangazowaniu. Jednym z wymiaréw takiej, sluzacej wszechstronnemu
rozwojowi czlowieka i ludzkosci, wspétpracy powinny by¢ naukowe konfe-
rencje interdyscyplinarne.

Praktyczny wymiar
wspoélpracy miedzydyscyplinarnej

Jednym z obiecujacych przykltadéw dotyczacych tworzenia miedzydyscy-
plinarnej wiedzy o cztowieku jest dziatalnos¢ Instytutu Nauk o Czlowieku
w siedzibag w Wiedniu (od 1982 roku), podjeta z inicjatywy grupy polskich
i niemieckich filozoféw, historykéw i socjologéw wspoétpracujacych przede
wszystkim w ramach Interuniversity Center w Dubrowniku. Jednym z zasad-
niczych celéw wiedeniskiego instytutu jest lepsze zrozumienie sie¢ wzajem-
ne pochodzacych z réznych kultur naukowcéw, artystéw i intelektualistow,
istotne dla nich samych oraz zwtaszcza dla rezultatow naukowych?*'. Bowiem
jak stusznie stwierdza Krzysztof Michalski:

Nauka - jak i inne rodzaje pracy intelektualnej - sensowna jest tylko w jakims okreslo-
nym kontekscie kulturowym, w kontekscie wspdlnoty porozumiewajacych sie ze soba
ludzi (...), szczeg6lnie zas w naukach o czlowieku*.

Zatem, chodzi o udzial w dyskusjach przekraczajacych granice nauko-
wych dyscyplin, konkretnych doswiadczeni spotecznych i historycznych,
gdzie rozpoznanie lokalnych probleméw pozwoli uchwycié¢ ich znaczenie
uniwersalne oraz umozliwi wypracowanie argumentéw stuzacych zmianie
przekonan, na te stuzace calej ludzkosci. Aby unikna¢ oczywistosci, o ktorej
pisal Ferdynand Braudel, iz: ,Kazda nauke spoleczng cechuje imperializm,

4 Tamze, s. 34.

# Zob. K. Michalski (red.), Czlowiek w nauce wspétczesnej. Rozmowy w Castel Gandolfo,
Krakow 2006, s. 5-6.

4 Tamze, s. 6.
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nawet gdy sie przed tym broni, kazda dazy do przedstawienia swoich kon-
kluzji jako globalnej wizji cztowieka”®. Jak celnie zauwaza Gieysztor:

trzeba ograniczy¢ nasze pytania i zastanowi¢ sig, jaka nauka historyczna wydaje sie
dzi$ najbardziej otwarta, aby z niej wspoétczesna i jutrzejsza humanistyka mogta czer-
pa¢ skladniki syntezy antropologicznej, albo skromniej - takiej antropologii, ktéra nie
zaniedbataby uwzgledni¢ bardzo dlugiej obecnosci czlowieka na Ziemi*.

Warto zaznaczy¢ istote oraz role przekonan w budowaniu/tworzeniu
Swiatopogladu i wiedzy o cztowieku oraz $wiecie, ale jest to temat wymaga-
jacy odrebnego opracowania w kwestii wychowania humanistycznego i jego
niezbednych/nieuniknionych kategorii.

Podsumowanie.
Pedagogika jako nauka (scalajaca wiedze) o czlowieku
ijego zyciu (?) - sugerowany trop

Zwiazek wychowania - a poprzez jego przypisanie do pedagogiki i jej
samej (pedagogiki) - z wieloma innymi naukami wydaje sie oczywisty. Na
tym miedzy innymi polega problem naukowosci pedagogiki zwigzany z jej
miejscem w nauce oraz rolg, jaka pelni w wychowawczej rzeczywistosci spo-
tecznej. Wlodzimierz Lorenc stwierdza, iz pojecie humanizmu powstalo na
gruncie pedagogiki i pierwotnie odnosito sie do kwestii ksztalcenia w duchu
kultury klasycznej, ktéra nota bene jest we wspoétczesnej edukacji nieobecna®.

Pedagogika - jak pisze M. Nowak - to zesp6t nauk o wychowaniu i nie
sposob jej uprawia¢ bez wiedzy ontologicznej (potrzeba odniesienia si¢ do
rzeczywistosci wychowawczej), aksjologicznej (wartosci i wynikajace z nich
cele wychowania), antropologicznej (koncepcja czlowieka), ktére absolutnie
nie moga by¢ od siebie oderwane. Zatem, wskazana juz wczesdniej przez auto-
ra prawidlowa kolejnos¢ w ksztattowaniu koncepcji/ teorii oraz wynikajacych
z nich (lub odwrotnie) dzialani pedagogicznych jest taka: najpierw pytamy
kim jest czlowiek, a jako drugie stawiamy pytanie, jak moze on zaktualizowa¢
swoje zycie, aby bylo ono naprawde ludzkie* - czyli od koncepcji cztowieka
do koncepcji wychowania.

Naukowos¢ pedagogiki, a wlasciwie problem z uznaniem jej naukowo-
$ci wynika miedzy innymi ze wzgledu na przynalezno$¢ wychowania do

# F. Braudel, za: A. Gieysztor, Czlowiek w perspektywie nauk historycznych, [w:] Tamze, s. 65.

4 Tamze, s. 74.

% W. Lorenc, W poszukiwaniu filozofii humanistycznej, Warszawa 1998, s. 6.

% M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijariskiej, Lu-
blin 1999, s. 228-229.
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réznych sfer rzeczywistosci ludzkiej - od biologicznej, psychologicznej, spo-
tecznej i historycznej, az po filozoficzna i teologiczna”. Istota pedagogiki jako
nauki zajmujacej si¢ procesem wychowania i tym wszystkim co sie z nim 13-
czy, czyli: natura, kultura, spoteczeristwem, duchem, uczuciami i emocjami,
celami i tym podobne, jest bardzo zlozona i skomplikowana. Autor okresla
pedagogike jako nauke praktyczng, a Scislej prakseologiczng wéréd humani-
stycznych*®, zwigzang z natury z otwartym dziataniem, gdyz wychowanie jest
zawsze uwarunkowane historycznie i taczy sie z cala rzeczywistoscia spotecz-
no-kulturalno-przyrodniczg. Natomiast, Wilhelm Flitner méwi o pedagogice
jako nauce hermeneutyczno-pragmatycznej®. Jednak - co z kolei zauwaza
Theodor Dietrich - pomimo silnego zwiazku pedagogiki z r6znymi grupami
nauk jest ona przede wszystkim nauka antropologiczna™, a w swej ztozonosci
okreéla ja jako filozoficzno-humanistyczna, przyrodniczg i prakseologiczna™.
Interdyscyplinarnos¢ jest wiec w pedagogike wpisana ze wzgledu na jej pod-
miot jak i przedmiot, zatem dlaczego studia pedagogiczne sg tak okrojone
z wielu wyzej wymienionych dziedzin i dyscyplin.

Moze to wlasnie pedagogika mogtaby by¢ nauka jednoczaca wiedze
o czlowieku i jego aktywnosci w Swiecie wraz z jej praktyka, a raczej sztuka
wychowania wykraczajaca daleko poza instytucje o$wiatowo-wychowaw-
cze. Pytanie pozostawiam otwarte, jak tez otwarta powinna by¢ pedagogi-
ka. Powrét do wychowania humanistycznego bazujacego na klasyce zasa-
dza si¢ miedzy innymi na cnotach. Sprawnosci intelektu i woli, czyli cnoty
istotne w wychowaniu sg zawarte miedzy innymi w realistycznych koncep-
cjach cztowieka, takich jak: antropologiczne podstawy wychowania Tomasza
z Akwinu, pedagogika realistyczna (pedagogika esse) M. Gogacza, czy peda-
gogika aretologiczna J. Woronieckiego. Kolejne fundamenty - w odczytanych
tekstach - to powrét do paidei i metanoi, jako celnych metod wychowawczych,
sprzyjajacych wszechstronnemu rozwojowi i integrowaniu cztowieka.

Przeprowadzone analizy wskazujg, iz jednym z zasadniczych argumen-
tow zaistnialej potrzeby zebrania i uporzadkowania wiedzy o czlowieku
jest dajacy sie zauwazy¢ wyrazny proces mondializacji, z towarzyszaca mu
globalizacjq i batkanizacja, i coraz wieksza, Scislejsza wspoizaleznoscig ludzi
calego globu ziemskiego. Drugi argument wynika z kolei z koniecznosci zro-
zumienia czlowieka i jego zachowar, czyli zrozumienia siebie, innych oraz
tworzonego przez nas - ludzi $wiata, zjawisk i procesow w nim zachodza-
cych. Rozumienie skutkéw i przyczyn podejmowanych decyz;ji, ktére, jak sie

4 Tamze, s. 175.

% Tamze, s. 174.

4 W. Flitner 1957, za: tamze, s. 201.
50 Tamze, s. 225.

51 M. Dietrich 1990, za: tamze, s. 579.
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okazuje, wymagaja zintegrowanej wiedzy o czlowieku i §wiecie oraz zinte-
growania jego samego w procesie wychowania sa, miedzy innymi, pochodna
zdolnosci samodzielnego myslenia oraz samodzielnego i zespolowego dzia-
tania. Jak zatem wychowac¢ czlowieka zintegrowanego? Jedng z wiasciwych
drég wydaje sie zintegrowanie wiedzy na temat czlowieka. Wiedzy o czlo-
wieku, jego naturze, kulturze, jego aktywnosciach oraz motywacjach kieruja-
cych jego wyborami. Wiedzy, ktéra mozna przeku¢ w integrujace koncepcje
wychowania.

Przedstawione w zarysie propozycje réznych mysélicieli i naukowcow, zy-
jacych gltéwnie w XX wieku (poza Pascalem - XVII w. i Fichtem - XVIII i XIX
w.), zbiegaja sie jak w soczewce w koniecznosci powrotu do klasykow staro-
zytnych, a zwlaszcza koncepcji wychowania i zwigzanej z nim przemiany,
czyli do paidei i metanoi, gdzie celem podejmowanych dzialan wychowaw-
czych jest myslenie (w tym analiza przekonar), rozumienie i zrozumienie, za-
miast , przerabiania”, urabiania, czy zmieniania cztowieka. Aby, parafrazujac
stowa znakomitego polskiego filozofa Stefana Swiezawskiego,

wychowac cztowieka, ktéry mysli i zastanawia sie nad rzeczywistoscig, w ktdrej zostat
postawiony, dziwi sie przy glebszej refleks;ji nie tylko temu wszystkiemu, co go ota-
cza, ale nade wszystko samemu sobie - istocie nieznanej™.

Wychowanie w duchu paidei i metanoi wydaje sie antidotum na zdia-
gnozowany przez wielu przytaczanych myslicieli i naukowcéw brak reflek-
sji, brak rozumienia, brak poszukiwan, brak stawiania pytar sobie i innym.
Moze przyczyni¢ sie do podniesienia poziomu refleksji na temat zycia czlo-
wieka i jego celow. Odpowiedzi na pytania, kim jest czlowiek, czym jest czlo-
wiek mamy w dorobku naukowym wiele, jednak ile one wnosza do lepszego
kierowania swoim zyciem w dzialaniach czlowieka? Kierowania w duchu
metanoi, czyli zmiany sposobu my$lenia i postepowania i zwigzanych z nimi
wyboréw nakierowanych na prawde, dobro, czyli madrosé. Tak rozumiana
metanoia jest przeciez czynnikiem utrwalajgcym humanizm, chronigcym oso-
by i ich relacje.

Humanizacja kultury winna dotyczy¢ rowniez procesu humanizacji wy-
chowania. O koniecznosci humanizacji kultury pisza szeroko miedzy innymi
M. Gogacz w Etyce chronienia oséb i K. Wojtyla o integracji osoby w czynie
(Osoba i czyn). Sugerowana natomiast humanizacja wychowania ujmuje czto-
wieka calosciowo, co przejawia sie¢ w ksztaltowaniu charakteru, intelektu,
woli, uczu¢ i sumienia®.

%2 Gw. Tomasz z Akwinu, Traktat o cztowieku. Summa teologiczna, oprac. S. Swiezawski, Poznaf
1956, s. V.

% Por. M. Krasnodebski, Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania,
Warszawa 2009, s. 367.
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Zamykajac krotki przeglad wybranych tropéw réznych autoréw argu-
mentujacych tytulowa potrzebe zintegrowania wiedzy humanistycznej, war-
to przytoczy¢, zawarte miedzy pesymizmem a optymizmem, znamienne sto-
wa S. Swiezawskiego:

Mysl nowozytna musiata przejsé¢ wiele tragicznych, ale jakze pouczajacych drég pro-
wadzacych na manowece i na smutne pustynie, by sie wreszcie przekonad, ze jednak
filozofia nie moze pomija¢ czlowieka, a w cztowieku nie powinna sie ogranicza¢ do
samej tylko refleksji nad jego poznawaniem. JesteSmy niewatpliwie $wiadkami po-
wolnego renesansu filozoficznej teorii cztowieka®.
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