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Niemal w kazdym slowie naszego jezyka - jak pisal niegdys W. Doro-
szewskil - tkwi pierwiastek swoistego piekna, a on odstania si¢ nam za kaz-
dym razem woéwczas, kiedy zaczynamy postrzegac jezyk bezinteresownie,
gdy stowa pozbawione swojej powszednioéci rzeczywiscie zaczynaja wyra-
za¢ nasze autentyczne przezycia i odczucia. Dop6ki jednak stowa uzywane
sa wylacznie do okreélenia blizej nieokreslonych i niedoswiadczonych rze-
czy o abstrakcyjnej wartosci, rzeczy te traca swoja konkretnos¢, a cztowiek

1W. Doroszewski, Rozmowy o jezyku, Warszawa 1948, s. 57.
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przestaje przezywac to, o czym mowi. To, co woéwczas pozostaje, to abstrak-
cyjne stowa, pojecia ogélne. Czlowiek zaczyna ich uzywac¢ gléwnie po to,
aby wypetni¢ luke, pustke zar6wno wewnatrz niego samego, jak i podczas
komunikowania si¢ z innymi2. Innymi stowy, wypowiada komunikaty, zda-
nia, nie dzielac sie rzeczywistoscig, o ktérej wlasnie moéwi. Nierzadko wy-
powiada je z pewna nuta zaklopotania i niepewnosci, i w taki sposéb, aby
mozna byto jak najlatwiej i najszybciej ukry¢ pustke rozméw, nie odczuwa-
jac przy tym zadnych emocji i uczué. W ten sposéb stowa przestaja sie li-
czy¢, a jezyk staje sie¢ wyalienowany, z tendencjg do abstrahowania od kon-
kretnych doswiadczent i przezyé. W najbardziej skrajnych przypadkach
czlowiek pytany o wlasne samopoczucie, mimo ze czuje si¢ nieszczesliwy,
osamotniony i niepewny, odpowiada niezgodnie z prawda i wlasnymi od-
czuciami, jakie wlasnie przezywa. Czesto dzieje sie tak miedzy innymi dla-
tego, iz zaklada on z gory, ze pytajaca go o jego samopoczucie osoba, tak
naprawde nie jest szczerze zainteresowana faktycznym stanem, w jakim sie
on znajduje.

Zroédet takiego stanu wyobcowania cztowieka, instrumentalnego i po-
wierzchownego podejscia do jezyka, nalezy doszukiwad¢ sie zaréwno
w uwarunkowaniach spolecznych i kulturowych, w ktérych przyszio zy¢
wspoélczesnemu czlowiekowi, jak réwniez w obrazie wspotczesnej edukaciji,
w tym w wymiarze ksztalcenia jezykowego, ktérego projektowanie zwykto
sie rozpoczyna¢ od odpowiedzi na pytania o kwestie praktyczne, pragma-
tyczne i uzyteczne, w miejsce stawiania pytarn fundamentalnych o istote
jezyka, o relacje miedzy czlowiekiem a jezykiem, a takze o etyczny, nazna-
czony jezykowo stosunek cztowieka do drugiego czlowieka.

Jezyk jako integralna czes¢
psychicznej i duchowej sfery czlowieka

Jezyk to nie tylko zdania i reguly nimi rzadzace, to nie tylko kompeten-
gja jezykowa i komunikacyjna, lecz réwniez ,swoiscie ludzka praktyka,
praktyka konstytuujgca czlowieka”, istotna czes¢ psychiki czlowieka, czes¢
wlasnego Ja w wymiarze ludzkim i duchowym. Jak ujal to W. Humbold#3,
jezyk to ,wiecznie powtarzajgca sie praca ducha” nad wyartykulowaniem
tego, nad czym pracuje umyst. Innymi stowy, to proces, dzialajaca sila,

2 E. Fromm, Patologia normalnosci. Przyczynek do nauki o cztowieku, Krakéw 2013, s. 57.
3 W. Humboldt, Rozmaitos¢ jezykow a rozwdj umystowy ludzkosci, Lublin 2001, s. 77.
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~energeia”, a nie tylko produkt, ,ergon”. To twor i wytwor zarazem. Mowa
stanowi przy tym wewnetrzng potrzebe czlowieka, lezaca w jego naturze,
ktéra nie odnosi sie tylko do podtrzymywania komunikacji, lecz przede
wszystkim do rozwijania jego sil umystowych, intelektualnych oraz do zy-
skiwania okre$lonego pogladu na swiat, a takze ksztaltowania obrazu sa-
mego siebie.

W tak rozumianej koncepgji jezyka nie moze by¢ zatem mowy o prze-
prowadzaniu jego analiz w oderwaniu od uzytkownika, jak réwniez wyod-
rebniania poszczegdlnych funkcji jezyka. Jezyk moze bowiem wystepowac
w réznych funkcjach, ale w zadnej z nich nie daje sie¢ zamknaé4. Istota jezyka
polega miedzy innymi na tym, Ze repertuar jego funkcji pozostaje nieza-
mkniety. Tak jak istoty czlowieka nie da sie sprowadzi¢ do jednej funkcji,
tak i jezyka nie da sie opisa¢ w kategoriach prostego zjawiska. Nie jest on
bowiem zwyklym narzedziem czy tez instrumentem, ktérym postuguje sie
czlowiek. Jezyk to przede wszystkim integralna czes¢ emocjonalnej, kogni-
tywnej, duchowej i cielesnej sfery cztowieka. U podstaw takiego zalozenia
lezy kompleksowa, zlozona koncepcja jezyka, a takze zalozona koncepcja
czlowieka jako bytu niepowtarzalnego, niemierzalnego, unikatowego i wy-
jatkowego.

Jedna z o0s6b, ktére w dwudziestym wieku szczegolnie wyraZnie ekspo-
nowaly ontologiczny zwiagzek czlowieka z jezykiem byt H.G. Gadamer.
Z punktu widzenia uprawianej przez niego hermeneutyki filozoficznej,
prawdziwy byt jezyka wyraza sie w tym co méwione, co absorbuje, co niesie
znaczenie, co jest nastawione na sens, a nie tylko na skutecznoé¢ dziatania®.
Najbardziej istotne w jezyku jest to, co w nim powiedziane, co tworzy
wspélny $wiat z innymi ludZmi. Aby mozna bylo méwic¢ o jezyku w rozu-
mieniu hermeneutycznym, wiedza i umiejetnosci jezykowe musza by¢ pota-
czone z doswiadczeniem egzystencjalnym jednostki, rozumianej jako byt
tréjsktadnikowy psychiczno-cielesno-duchowy, jako jednoé¢ ktéra rozumie,
a jednoczesnie oczekuje potwierdzenia siebie dzigeki rozumieniu przez in-
nych¢. Cztowiek postrzegany jest tu jako byt ztozony, bogaty, ktérego nie da
sie w calosci ujaé w sposdb poznawczy. Jego zycie jest obarczone zawsze
pewna nieokreslonoscig i nieoznaczonosdcig. W kazdym czlowieku istnieje
odrebny swiat wewnetrznych doswiadczen, przezy¢ i mozliwosci.

4 G. Godlewski, Stowo o antropologii stowa, [w:] Antropologia stowa. Zagadnienia i wybor tek-
stow, red. G. Godlewski, Warszawa 2013, s. 9.

5H.G. Gadamer, Jezyk i rozumienie, Warszawa 2013, s. 38.

6 M. Sawicki, Hermeneutyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 37.
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Zrédlowej istoty jezyka nalezy sie doszukiwaé przede wszystkim tam,
gdzie ma miejsce artykulacja proceséw psychicznych i duchowych cziowie-
ka, wynikajacych z jego glebi, z naturalnej potrzeby wyrazenia wtasnych,
autentycznych odczué, przezyé¢, wlasnego pogladu na swiat. Istota jezyka
znika natomiast, kiedy czlowiek powtarza cudze zdania. To, co wéwczas
powstaje, to pseudomowa. Jak powiada M. Heidegger”, méwienie i powia-
danie nie sg tym samym. Kto§ moze méwic¢ i méwic bez korica, a i tak nic to
nie bedzie powiadag, to jest - nie bedzie pozwala¢ na ujawnienie sie, na wi-
dzenie, na stuchanie. Prawdziwy byt jezyka jest ,czyms$ najbardziej niepo-
zornym ze wszystkiego pozornego, czyms$ najprostszym ze wszystkiego
prostego, najblizszym ze wszystkiego bliskiego”. Mowa jest wydarzeniem.
To wydarzenie nie ma nic wspdlnego z jaka$ normg, regulacja, instrukcja,
porzadkiem, czy tez z gotowym wzorcem. Mowa jest zywa i prawdziwa
tylko wowczas, kiedy czlowiek wyraza to, co w nim rzeczywiste, gdy jest
sobg, kiedy nie udaje. Nie jest to jednak zadanie tatwe, wrecz przeciwnie -
najtrudniej pozna¢ samego siebie, odnalez¢é prawde o samym sobie, prawde
stow, prawde najprostszych gestow, prawde o ludzkiej twarzy czlowiekas.
Nie jest tatwo odejs¢ od zludzenia, udawania, okraglych, dobrze zaplano-
wanych i poskladanych zdan, poubieranych masek, dwuznacznosci, pozo-
row i zaprogramowanych gestow.

Istota jezyka w kontekscie edukacji

Skoro zatem jezyk jest tak Scisle, intymnie zintegrowany z czlowiekiem,
stad w procesie edukacji nie moze by¢ mowy o bezrefleksyjnym powielaniu,
schematycznym powtarzaniu, o rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej
wylacznie poprzez wyuczenie sie regul skiadajacych sie na poprawnosé
jezykowa, czy tez sprawne uzycie technik i strategii komunikacyjnych.
Wazne staje sie¢ czynienie z jezyka narzedzia ekspresji i to zaré6wno w obsza-
rze mys$li, uczud, jak i wlasnych doswiadczeni, wlaczajac w to cala osobo-
wos$¢, potrzeby i dazenia czlowieka. Aby bylo to jednak mozliwe, musza
zosta¢ najpierw stworzone korzystne warunki do uaktywniania catej istoty
czlowieka. Chodzi tu o uruchomienie jego doswiadczen, wyobrazni, kre-
atywnosci, mozliwosci intelektualnych, a takze o otwarcie si¢ na drugiego
czlowieka i rozwijanie zdolnosci do empatii oraz tolerancji. W praktyce
oznacza to nic innego, jak odejécie od zbytniej koncentracji jedynie na aspek-

7M. Heidegger, W drodze do jezyka, Warszawa 2007, s. 228, 235.
8]. Tischner, Jak zy¢, Wroctaw 2012, s. 105.
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tach jednoznacznych, uzytkowych, a przez to powierzchownych, nie stwa-
rzajacych szans na zaistnienie naturalnej potrzeby wyrazania tego, co dzieje
si¢ w sferze psychicznej i duchowej czlowieka. Warto doda¢, ze nawet jesli
tresci prezentowane sg w procesie edukacji w sposob ciekawy i motywujacy,
to i tak ma to jedna zasadnicza wade, ze uczacy sie czesto nie maja sobie
nawzajem w rzeczywistosci nic do powiedzenia. Ten sam problem pojawia
sie przy koniecznosci podania , prawidlowych”, ,wlasciwych” odpowiedzi
albo oczekiwanych od nauczyciela, albo wymuszonych schematyczna,
wzorcowq forma ¢wiczen. Cho¢ wypowiedzi takie moga by¢ pod wzgledem
merytorycznym, gramatycznym, semantycznym dobrze sformulowane
i bezbledne, to jednak nie ma to nic wspélnego z wyzej przedstawionym
ujeciem jezyka.

Wsréd osob, ktore jako pierwsze dostrzegly w procesie edukacji potrze-
be porzucenia materialistycznego i czysto obiektywnego postrzegania pro-
cesu uczenia sie i uzywania jezyka byl J.H. Pestalozzi. Za punkt wyjscia
ksztalcenia czlowieka uwazatl on nature ludzka, z calym bagazem jej zdol-
nosci, sil, potrzeb i mozliwosci. Majac to na uwadze, krytykowat czysto
instrumentalne podejscie do jezyka, poleganie jedynie na logice rozumu,
przy jednoczesnym zaniedbywaniu wewnetrznych przezy¢ dziecka. Jak
twierdzit,

wszelka nauka, ktorej definicje zjawiaja sie w duszy dzieci jak deus ex machina, albo
raczej muszg by¢ jak przez suflera w teatrze trabione w ich uszy, wszelka nauka ida-
ca takim tropem musi sta¢ si¢ nedzna komedia ksztalcenia®.

Przestrzegal ponadto przed nieodpowiedzialnym uzyciem jezyka, gra
stow, stwierdzajac, iz tak diugo jak czlowiek nosi w sobie che¢ uszlachetnie-
nia sie przez jezyk, tak dlugo jezyk staje sie dla niego wielka swietoscig, ale
kiedy nie jest jego godzien, gdy zaczyna go uzywac bez wewnetrznego pra-
gnienia swego doskonalenia, staje si¢ on pierwszym srodkiem prowadza-
cym do zguby.

Na gruncie wspolczesnej edukacji ciekawe poglady na temat sensu i isto-
ty podejmowanej aktywnosci jezykowej w ramach procesu edukacyjnego
glosita w dwudziestym wieku znana niemiecka dydaktyk jezyka E. Essen.
Twierdzita, ze

jesli mamy do czynienia z jezykiem, to mamy do czynienia z czlowiekiem. Jesli pra-

cujemy nad jezykiem czlowieka, to dotykamy w ten sposéb jadra jego istoty i dziata-
nial0.

9 J.H. Pestalozzi, Pisma pedagogiczne, Wroclaw 1972, s. 351.
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Stad tez, celem m.in. ksztalcenia jezykowego nie moze by¢ w zaden spo-
sob tylko to co powierzchowne, techniczne, pragmatyczne, lecz proba uak-
tywnienia calego czlowieka, zachecenie go do analizowania rzeczywistosci,
obserwowania samego siebie, tworczej refleksji, do uwolnienia w nim sily
ekspres;ji, jak i naturalnej potrzeby komunikowania. Dopiero uruchomienie
szerokiego spektrum intelektualnego i afektywnego potencjatu jednostki
rodzi autentyczng potrzebe poszukiwania jezykowych srodkéw, ktére by
dawaly wyraz jej spostrzezeniom, przemysleniom i doswiadczeniom. Zda-
niem E. Essen, prawdziwe dzialanie jezykowe wyrasta z wewnatrz, z woli
przeniesienia tego, co czlowiek odczuwa, mysli i przezywa na jezyk. Nie
wynika to wiec wylacznie z opanowania wiedzy, abstrakcyjnych poje¢, czy
bezrefleksyjnego wyéwiczenia umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych.
Takie techniczne i instrumentalne podejécie do jezyka moze nawet oznaczac
niebezpieczenstwo dla istoty czlowieka, poniewaz sklania go do powierz-
chownej zrecznosci i gry stowami, bez odpowiedzialnosci. Cztowiek nie
moéwi woéwcezas tego co mysli, czuje, widzi, styszy, lecz wypowiada sie we-
dtug jakis gotowych wzorcéw. Jezyk - przypomina niemiecka badaczkal® -
to instrument humanizmu, dany do dyspozycji kazdemu w troche inny
spos6b i wlaczony w rézne horyzonty zycia, ale pozostawiony kazdemu
w ramach odpowiedzialnoéci w celu odnalezienia i okreslenia samego sie-
bie, porozumiewania si¢ z innymi, jak i obcowania ze $wiatem oraz rze-
czywistoscig.

Problem
etycznego (i jezykowego) stosunku czlowieka do cztowieka

Opisywanie siebie za pomoca jezyka, artykutowanie wlasnych przezy¢,
doswiadczeni i mysli staje sie¢ porazka woweczas, kiedy czlowiek dostrzega,
ze druga strona go nie ,slyszy” i nie rozumie. Jeszcze wieksze cierpienie
zaczyna doskwiera¢ czlowiekowi wtedy, kiedy nie pozwala sie jemu na
prawdziwos¢, gdy jego wypowiedz jest oceniana, znieksztalcana, czy jeszcze
gorzej - oémieszana. Jest to kolejna wazna kwestia pojawiajaca sie w kontek-
Scie edukacji, w tym w zakresie ksztalcenia jezykowego. To kwestia etycz-
nego stosunku czlowieka do czlowieka. Zapytywanie i odpowiadanie, arty-
kulowanie swoich potrzeb, dazen i przemyslerr na niewiele sie zda, jesli

10 E. Essen, Bildung durch Sprachbewusstsein und sprachliches Gestalten, Frankfurt am Main
2002, s. 25.
11 Tamze, s. 259.
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pominiety zostanie problem uszanowania prawa drugiego czlowieka do
tego samego. Wazne jest zatem uswiadomienie sobie, ze kazdy czlowiek jest
indywiduum wolnym, rozumnym, decydujagcym o sobie, biorgcym odpo-
wiedzialnos¢ za wlasne cele. Wazne jest zrozumienie, ze , Inny” jest w koricu
takim samym czlowiekiem jak Ja. Wazne jest doswiadczenie, ze ,kazdy
z nas jest czlowiekiem, a dopiero potem istnieje element odmiennosci, istnie-
je w sposob szczegdlny”12. Wreszcie wazne jest zaakceptowanie faktu, ze
czlowiek nie jest ani narzedziem, ani srodkiem do uzywania drugiego czlo-
wieka i nie jest tez srodkiem potrzebnym do zaspokojenia potrzeb innych.
Bez otwarcia si¢ na drugiego czlowieka, bez dostrzegania w nim czegos$ do-
brego, bez nauczenia sie ,slyszenia”, a nie tylko ,sluchania”, nie moze by¢
mowy 0 wzajemnym zrozumieniu, poznawaniu i odkrywaniu sie nawzajem.
Doswiadczenie uczucia bycia niewystuchanym i nierozumianym jest zawsze
przezyciem trudnym, pokazujacym jeszcze bardziej doniostos¢ sztuki stu-
chania zaré6wno w relacji nauczyciel - uczen, jak i w kazdej innej relacji Ja -
Ty. Z punktu widzenia rzeczywistosci edukacyjnej, budowanie etycznych,
opartych na stowie, relacji miedzyludzkich nie jest zadaniem tatwym, wrecz
przeciwnie - wymaga ono porzucenia materialistycznego pojmowania natu-
ry ludzkiej, odejécia od powierzchownego, instrumentalnego ujecia jezyka,
a w zamian powrotu do ,rzeczy samych”, nauczenia si¢ postrzegania dru-
giego jako autonomicznego bytu i wykazywania sie duza doza wrazliwosci
i otwartosci na drugiego czlowieka. Jak glosil niegdys E. Levinas!3, zawsze
mozna do$wiadczy¢ obecnosci drugiego czlowieka, ale jednoczesnie mozna
tez nie dostrzegac jego samego, jego ,twarzy”, jego wezwania. I cho¢ , Inny”
to osoba, ktora do mnie przemawia, za ktora jestem odpowiedzialny(a), to
niestety zdarza sie, ze przechodze obok niej obojetnie.

Moc stowa
w budowaniu doswiadczenia zyciowego czlowieka

Trudno sobie wyobrazi¢ dobrze zaprojektowany i dobrze przemyslany
proces ksztalcenia bez budowania §wiadomosci, w jaki sposob jezyk, uzyte
stowa i skonstruowane historie o samym sobie wyznaczaja doswiadczenie
czlowieka. Za pomoca jezyka czlowiek wyraza samego siebie, swoje przezy-
cia, artykuluje przemyslenia, ale z drugiej strony uzyte stowa, zbudowane
narracje o wlasnym zyciu okreélaja bardziej lub mniej pozytywnie sposéb

125, Kierkegaard, Czyny mitosci, Kety 2015, s. 149.
13 E. Levinas, Catos¢ i nieskoriczonosé. Esej o zewnetrznosci, Warszawa 2014.
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myslenia o sobie. Moc stowa jest tu nie do przecenienia. , Wszystko jest takie
jakie jest na podstawie mniemania” - pisal juz w drugim wieku naszej ery
M. Aureliusz!4, obrazujac to dodatkowo w nastepujacy sposob: ,nie odczu-
wam przykrosci, chyba ze wydam sad o pewnym zdarzeniu, Ze jest nie-
szczesciem. A mam moc nie wydawacé sadu”. To czlowiek wybiera zatem
perspektywe, wydobywa z pamieci takie a nie inne stowa, okreslenia, obra-
zy, sceny, sytuacje z wlasnego zycia, faczy je w jedna calos¢, nadajac im
glebszy sens i motyw dzialanial®. Jednoczesnie w nieunikniony sposoéb eli-
minuje niektére fakty, pomija, znieksztalca albo zmienia. Wszystko to spro-
wadza sie do calkowicie autonomicznej pracy umystu, procesu konstruowa-
nia, wybierania, !aczenia, porzadkowania i aktywowania wyobrazni
potrzebnej do wypetniania luk, pustych miejsc w taficuchu zyciowych zda-
rzen. Jak ujat to J.P. Sartrel®, ,kiedy tylko Zyjemy nie zdarza sie nic”, jednak
~kiedy opowiada sie zycie, wszystko ulega zmianie”. Juz sam fakt opowia-
dania moze mie¢ znaczenie zmieniajace, m.in. dzieki wydobywaniu z pa-
mieci stow okreslajacych wilasne doswiadczenie zyciowe, poprzez ustosun-
kowywanie sie¢ do pewnych wydarzenn i pogladéw, poprzez tworzenie
opowiesci o samym sobie, o innych, opowieéci o osobistej zmianie, 0 zmia-
nie postrzegania samego siebie i swojego sposobu myslenia. Takie kompo-
nowanie opowiesci o zyciu jest zawsze procesem wysoce elastycznym, pod-
legajacym zmianom, a w sprzyjajacych warunkach réwniez pozytywnym
przemianom. Miejscem szczegdlnie odpowiednim do dokonywania takich
wlasnie pozytywnych przemian jest niewatpliwie przestrzerr edukacyjna. To
wlasnie edukacja jest tym, co daje szanse na przejecie przez cztowieka autor-
stwa, na tworzenie pelniejszych, ciekawszych, bardziej pozytywnych i budu-
jacych obrazéw samego siebie, na kwestionowanie sztywnych i ubogich
wzorcOw interpretacyjnych, czy wreszcie na okreédlanie za pomoca opowiada-
nych historii swojego stosunku do zycia, wlasnych doswiadczen i pogladow.

Wymiar praktyczny ksztalcenia jezykowego

Zachecanie mtodego czlowieka do wyrazania swojego doswiadczenia w
refleksyjny, niewymuszony sposéb zaklada przyjecie okreslonej perspekty-

14 M. Aureliusz, Rozmyslania, Kety 2015, s. 58-60.

15 J. Bruner, Zycie jako narracja, Kwartalnik Pedagogiczny, 1990, 4, s. 5; T.R. Sarbin, The
Narrative as a Root Metaphor for Psychology, [w:] Narrative Psychology. The Storied Nature of Hu-
man Conduct, red. T.R. Sarbin, London 1986.

16 J.P. Sartre, Mdtosci, Warszawa 1974, s. 74-76.
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wy postrzegania uczacej sie jednostki. Uczeni to podmiot, czlowiek z wla-
snymi potrzebami komunikacyjnymi, mozliwosciami twoérczymi, doswiad-
czeniem emocjonalnym, spotecznym i egzystencjalnym. Innymi stowy, to
indywiduum myslace, z zasady kreatywne, przezywajace i poszukujace
znaczenia, sensu oraz rozumienia otaczajacej go rzeczywistosci i siebie
w niej. Uwzglednianie zainteresowan, doswiadczeni, emocji, subiektywnych
przezy¢ i wiedzy uczacego sie podmiotu, przyznanie mu prawa do wlasne-
go myslenia, interpretowania rzeczywistosci, zachecanie go do samodziel-
nodci i kreatywnego mysélenia to tylko niektére z zadar nauczyciela w ra-
mach szeroko pojetego ksztalcenia jezykowego, ktérego nota bene nie da sie
przypisac tylko i wylacznie do takiego, a nie innego przedmiotu, kursu czy
tez takich a nie innych zaje¢ w ramach okreslonego programu ksztalcenia.
Poniewaz jezyk - jak podkreslano juz wyzej - to integralny element Zycia,
ksztalcenia, myslenia, przezywania cztowieka i konstruowania rzeczywi-
stoéci, stad praca nad nim staje sie wyzwaniem dla calego procesu eduka-
cyjnego.

Nadanie procesowi ksztalcenia jezykowego glebszego sensu oznacza
w praktyce m.in. 1) zachecanie do pisania i méwienia na wilasny temat, do
dzielenia si¢ z innymi wlasnym do$wiadczeniem, odczuciami, takim a nie
innym sposobem widzenia rzeczywistosci; 2) zachecanie do pisania
twoérczego, poszukiwania w ten sposéb wlasnej niepowtarzalnosci i warto-
Sci; 3) tworzenie opowiesci alternatywnych, ktére pomagaja wydostac sie
z utartych, schematycznych sposobéw myslenia; 4) budowanie bardziej po-
zytywnych, wartoéciowych obrazéw samego siebie, np. z wykorzystaniem
réznego rodzaju gier, zabaw, pomystéw metodycznych; 5) wyszukiwanie
takich stow, ktore staja sie doswiadczeniem mlodego czlowieka, kluczem do
zmiany odczuwania i my$lenia o samym sobie; 6) uczenie sie zastepowania
wypowiedzi oskarzycielskich, gniewnych, obwiniajagcych komunikatami
konstruktywnymi, ujawniajacymi wtasne odczucia i potrzeby; 7) uczenie sie
komunikowania w bardziej odstaniajacy, refleksyjny sposéb w zamian za
podejmowanie proéb zmieniania drugiej osoby; 8) wykorzystanie szerokiego
wachlarza zréznicowanych zadan, typologii ¢wiczeniowej, majacych na celu
m.in. rozwijanie umiejetnosci aktywnego, empatycznego stuchania, rozwija-
nia swojego slownictwa, poznawanie barier na drodze komunikacji czy tez
tworzenia konstruktywnych wypowiedzi zwrotnych; 9) polozenie wreszcie
wiekszego nacisku na generowanie znaczefi wobec koncentracji na funkcjo-
nalnych, uzytecznych aspektach jezyka.
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Zakonczenie

~Postuchaj tego, co méwisz i zastanéw sie, czy rzeczywiscie mowisz to,
co chcesz powiedzie¢” - ta prosta, wyrazona w niezwykle bezposredni spo-
sOb, rada V. Satir!” w pelni oddaje sens poruszanych powyzej rozwazan na
temat istoty jezyka w zyciu czlowieka, a szczegdlnie w zyciu czlowieka
mlodego, podlegajacego wplywom edukacyjnym. Refleksyjne postugiwanie
sie jezykiem, ostrozne uzycie stéw z nalezytg dbaloscig oraz swiadomoscia
ich wplywu na nasze ,Ja”, wplywu na stosunki emocjonalne miedzy ludz-
mi, a wreszcie wplywu na sposéb myslenia o swoim dotychczasowym do-
Swiadczeniu to tylko niektére z zadan, jakie powinny by¢ realizowane
w procesie edukacyjnym, w tym w procesie ksztalcenia jezykowego. Bledem
jest usilowanie rozumienia i projektowania procesu ksztalcenia jedynie
w kategoriach instrumentalnych, analitycznych, z pominieciem tego, co sie
dzieje w duszy czlowieka, z pominieciem gleboko intymnej, hermeneutycz-
nej relacji cztowieka i jezyka oraz kwestii etycznego stosunku czlowieka do
czlowieka. By¢ moze warto byloby zrobi¢ taki ,rachunek sumienia dla edu-
kacji” i zapytaé - jak uczynit to w jednym ze swoich wierszy J. Twardow-
skil8 - dlaczego wlasciwie tak daleko odeszliémy

od wzruszenia nie na niby, od sensu, od podziwu nad $wiatem, od tego co nagie a
nie rozebrane, od tego co wielkie nie tylko z daleka ale i z bliska, od tajemnicy nie
wykladanej na talerz.

Innymi stowy, dlaczego w projektowaniu procesu edukacyjnego tak da-
leko odeszlismy od istoty, od fundamentu, od Zrédtowego sensu jezyka.
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