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The problem of the educational needs of students in educational and rehabilitation institutions and the
relationship between social maladjustment and school failures is an important theoretical and prac-
tical issue. For a long time, the Polish system of education of children and youth has been subjected
to criticism. It has been claimed that the curriculum is intended for talented individuals, who usually
receive additional support, for example in the form of participation in extracurricular activities or sup-
port offered directly from their parents. The maladjusted students in educational and rehabilitation
institutions are far worse off. Their school failures, learning difficulties, as well as behavior at variance
with acceptable social norms, lack of parents’ interest, upbringing in pathological or dysfunctional
family or even conflict with the law are the accumulation of specific factors and needs to be met. The
professional way of working with this type of youth therefore requires comprehensive studies, which
on the one hand offset educational deficits and on the other hand focus on rehabilitation interactions.
The anticipated effect of this kind of holistic approach is the active social participation of a juvenile fol-
lowing a change in behavior (refraining from deviant behavior) and an explicit willingness to develop
a specific competence aiming at life stabilization.

Key words: social participation, special educational needs, innovative impact of social integration,
stabilization of life
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Wprowadzenie

W artykule prezentujemy problem uczniéw nieprzystosowanych spotecz-
nie przebywajacych w placéwkach wychowawczychiresocjalizacyjnych, a tak-
ze podejmujemy probe jego rozwiazania przez wskazanie propozycji zwiaza-
nych z kategoria specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE) oraz innowacyjnych
rozwigzan resocjalizacyjnych wspierajacych zaréwno proces edukacyjny, jak
i wychowawczy. Na tle wytycznych dotyczacych podstaw programowych
ksztalcenia ogolnego, stosowanych we wszystkich typach szkoét, takze w pro-
cesie edukacji uczniéw objetych opieka instytucjonalna, przyblizamy stosowa-
ne tam tradycyjne formy wychowania resocjalizacyjnego. Kierujemy uwage
na niezadowalajacg efektywnos¢ tego typu dzialan, a nastepnie odnosimy sie
do prawnej i pedagogicznej perspektywy indywidualnego podejscia w ksztal-
ceniu i wychowaniu uczniéw, w tym spolecznie niedostosowanych. Prezentu-
jemy zalozenia strategii ujetej w kategorii specjalnych potrzeb edukacyjnych,
ktora stanowi szanse dla dzieci i mlodziezy wykazujacych cechy , odmien-
nosci”. Obejmuje ona zaréwno tych prawidlowo funkcjonujacych, lecz niera-
dzacych sobie z przyswajaniem wiedzy, jak i nieprzystosowanych spotecznie,
u ktérych oprécz deficytéw edukacyjnych wystepuja zaburzone zachowania.
Kolejnym krokiem jest prezentacja dziatan opracowanych w ramach realizacji
projektéw innowacyjnych testujacych wspétfinansowanych ze srodkéw Unii
Europejskiej, a ukierunkowanych na jednostki nieprzystosowane spotecznie
przebywajace w osrodkach wychowawczych i resocjalizacyjnych. Przyklady
te, w formie alternatywnych metod pracy edukacyjno-wychowawczej z nie-
letnimi, sg skutecznymi oddzialywaniami stuzacymi zmianie postaw w kom-
ponencie wiedzy, emocji i zachowan. Rezultaty ich stosowania przyczyniaja
sie zatem do poszerzania przestrzeni zyciowej mlodziezy w kontekscie ich
funkcjonowania szkolnego, rodzinnego i réwiesniczego oraz otwieraja droge
do aktywnego uczestnictwa spolecznego.

Zalozenia polityki oswiatowej
w kreowaniu rozwoju ucznia. Proba krytycznej analizy

Dokonujace sie co pewien czas zmiany o§wiatowe w postaci reform pro-
gramowych maja na celu wspomaganie ucznia w rozwoju intelektualnym,
emocjonalnym, spolecznym, etycznym i fizycznym. Przeobrazenia te koncen-
truja sie miedzy innymi na przygotowaniach do aktywnego udziatu mtodych
ludzi w zyciu spoleczeristwa. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z 27 sierpnia 2012 roku zawiera podstawy programowe ksztalcenia ogdlnego
w poszczegolnych typach szkél. Zadania, jakie maja do wykonania nauczy-
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ciele i wychowawcy na poszczegdlnych poziomach edukacji, skupiajg sie na
kilku podstawowych kwestiach, z ktérych najwazniejsze dotycza: realizowa-
nia programu ksztalcenia uwzgledniajacego indywidualne tempo rozwoju
oraz mozliwosci ucznia; uwzgledniania w oddziatywaniach edukacyjnych
triady: uczenh - $rodowisko szkolne - $rodowisko rodzinne; wzbogacania
i poglebiania treSci nauczania stosownie do uzdolniert uczniéw; realizowania
przez nauczycieli dzialan, ktérych celem jest: przyswojenie przez uczniow
okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i praktyk, zdo-
bycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemoéw; ksztaltowanie
u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie
we wspoélczesnym Swiecie; realizowania programowo spoéjnej catosci, ktéra
stanowi fundament wyksztalcenia umozliwiajacy zdobycie zréznicowanych
kwalifikacji zawodowych, a nastepnie ich systematyczne i konsekwentne do-
skonalenie lub modyfikowanie, ktére poczatkuja proces ksztalcenia si¢ przez
cale zycie.

Praktycy i teoretycy zastanawiaja sie, na ile istniejgce ramy programowe
oraz dokonujace sie w ich obrebie zmiany stwarzaja uczniom mozliwosci do
wytezonej pracy, mobilizowania sil i rozwijania potencjaléw umozliwiajg-
cych odnoszenie sukceséw. Na kanwie tych rozwazan dyrektorzy, nauczy-
ciele i pedagodzy szkolni podejmujq starania o stymulowanie uczniéw do
aktywnego uczestnictwa w kreowaniu najbardziej efektywnych sposobow
funkcjonowania w systemie szkolnym - jednym z podstawowych obszaréw
przestrzeni zyciowej' dziecka i dorastajacej osoby. Dzialania te uwzgled-
niajg nastepujace zasady: zwazania na specyfike, a wiec mozliwosci oraz po-
trzeby wieku rozwojowego uczniéw danego poziomu nauczania; tworzenia
stosownego klimatu do uczenia sie, rozwijania zainteresowan, wyznaczania
celow oraz dazenia do osiggania sukceséw; wspierania uczniow w planowa-
niu wlasnych zamierzen i przyjmowaniu odpowiedzialnosci za wyznaczanie
drogi dochodzenia do celu oraz ich rezultaty; kreowania atmosfery rownych
szans przez zapewnianie o mozliwosciach odniesienia sukcesu w szerszej
perspektywie (nie ograniczonej jedynie do szkoly); promowania sprawczej
roli ucznia w procesie wlasnego rozwoju przez kreowanie mozliwosci pelne-
go uczestnictwa dorastajacego czlowieka zaré6wno w konstruowaniu wiedzy,
jak i ocenie nakladu pracy poniesionej w tym procesie; dostepu do wszelkich
zrédel wspomagajacych zdobywanie wiedzy.

! Na przestrzeni zyciowq sklada sie wiele obszaréw-srodowisk, ktoérych liczba sukcesyw-
nie wzrasta w procesie rozwoju cztowieka (rozpoczynajgc od przyjscia na $wiat). Dla dziecka
i osoby dorastajacej (ucznia) najwazniejszymi srodowiskami, obszarami przestrzeni zyciowej
sg rodzina, szkofa i grupa réwiesnicza. Zob. M. John-Borys (red.), Pomoc dzieciom zagrozonym
patologiq srodowiska rodzinnego, Katowice 1997, s. 15-26.
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Dorota Klus-Stariska? podejmujac dyskurs na temat ksztalcenia zinte-
growanego w polskim systemie o$wiaty, zwraca uwage, ze wspélczesna co-
dziennos¢ szkolna nie otwiera uczniom drogi do aktywnego uczestnictwa,
a powodem tego jest sama strategia przekazywania i egzekwowania wiedzy.
Analogiczna uwaga formulowana jest odnosnie do pozostatych pozioméw
edukaqji, tj. gimnazjum, szkoly ogodlnoksztalcacej i technikum, a potwier-
dzeniem nie najlepszych efektow takiego sposobu postepowania sg niektére
zestawienia osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw w postaci raportéw z badar’.
Wyniki oraz ich analizy sa prezentowane na konferencjach naukowych, se-
minariach i spotkaniach organizowanych w gronie zaréwno teoretykéw, jak
i praktykow, ktorzy staraja sie wypracowac lepsze od obecnie stosowanych
metody nauczania w szkotach podstawowych, gimnazjalnych i ponadgim-
nazjalnych. Wszyscy zgodnie twierdza, ze w nauczaniu dominuje behawio-
rystyczny kontekst zamiast zalecanego, gléownie przez cytowana autorke,
konstruktywizmu poznawczego, ktérego cecha charakterystyczna jako teorii
uczenia sie jest prezentacja osobistych doswiadczen wkomponowanych we
wlasny kontekst biograficzny jednostki oraz jej doswiadczen spolecznych
zwigzanych z wymiang znaczeri w interpretowaniu kultury jako determinan-
tow wywotujacych proces poznawczy.

Analizujgc ten punkt odniesienia, uczen jest konstruktorem wiedzy
o Swiecie, a proces uczenia si¢ nie polega na przyjmowaniu, rejestrowa-
niu i odtwarzaniu informacji, lecz na aktywnym tworzeniu wiedzy. Zaleca
sie, aby uczniowie dokonywali indywidualnej interpretacji $wiata, wyko-
rzystujac do tego wlasne doswiadczenia, obserwacje, ale tez oczekiwania
i potrzeby. Szkota bowiem w niewielkim stopniu lub w ogéle nie stwa-
rza warunkéw do rozwijania sfery poznawczej ucznia w mtodszych kla-
sach szkoly podstawowej, co w konsekwencji staje si¢ rowniez deficytem
w poézniejszych etapach ksztalcenia dzieci i mlodziezy. Duzym brakiem jest
zatem nieposiadanie przez uczniéw ciekawosci poznawczej, umiejetnosci
formulowania probleméw, stawiania hipotez, udowadniania i/lub obala-
nia ich oraz podejmowania refleksji nad wlasnymi procesami zdobywania

2 D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkow dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstru-
owania wiedzy przez dziecko, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwigzania, red.
D. Klus-Stariska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009.

% Por.: Raport PISA 2015 rok. Badanie PISA (Programme for International Student Assess-
ment - Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow) realizowane jest przez mie-
dzynarodowe konsorcjum nadzorowane przez OECD (Organizacje Wspotpracy Gospodarczej
i Rozwoju) i przedstawicieli krajow czlonkowskich. Jest to najwigeksze miedzynarodowe bada-
nie umiejetnosci uczniéw na $wiecie. Realizowane jest co trzy lata, od 2000 roku, we wszystkich
krajach OECD, a takze w kilkudziesieciu krajach partnerskich. Polska od poczatku uczestniczy
w badaniu. Uzyskane wyniki sa w pelni poréwnywalne z wczesniejszymi edycjami badania
PISA w naszym kraju.
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wiedzy. Doé¢ istotny problem lezy tez po stronie nauczycieli, ktérzy ob-
ligowani do realizacji ramowych programéw koncentruja si¢ jedynie na
zadaniach dydaktycznych wdrazanych wedlug schematéw i stuzacych
priorytetowej kwestii, jaka sa wyniki na testach kompetencyjnych. Praw-
dopodobnie z tych powodéw wiekszos¢ z nich nie angazuje sie w realiza-
cje bardziej szczegétowych celow edukacyjnych czy tez w organizowanie
szeroko rozumianego wsparcia rozwoju dzieci z rodzin dysfunkcyjnych i/
lub patologicznych, wspétprace z rodzicami i sSrodowiskiem lokalnym lub
opracowanie, testowanie i wdrazanie innowacyjnych sposobéw naucza-
nia opartych na przyktad na zalozeniach opisanego konstruktywizmu po-
znawczego®.

Podsumowujac ten watek, mozna stwierdzi¢, ze w niezwykle waskim za-
kresie realizowany jest jeden z podstawowych celow edukacji, ktéry zaklada
przygotowanie miodych ludzi do szybkich zmian zachodzacych wlasciwie
w kazdej sferze zycia czlowieka. Oznacza to, ze dzieci i mlodziez nie naby-
waja w szkole kompetencji do podejmowania wyzwan wspoélczesnego Swiata
oraz do elastycznego i kreatywnego dziatania, jakie wymusza zmieniajaca sie
rzeczywisto$¢. Przyswajane przez nich tresci wynikajace ze sztywnej struk-
tury programu nauczania wykluczaja okolicznosci pozwalajace uczniowi na
indywidualne do$wiadczanie, zdobywanie lub poglebianie kompetencji i roz-
wijanie zainteresowan. Zaprezentowane zadania, jakie maja do wykonania
nauczyciele i wychowawcy na poszczegélnych poziomach edukacji, zasady
stymulujace aktywnosé¢ uczniow do kreatywnego zdobywania wiedzy oraz
czynniki zagrazajace tym dzialaniom odnosza sie do dzieci i mtodziezy pra-
widlowo funkcjonujacych w przypisanych im rolach spotecznych, zgodnych
z faza ich rozwoju. Teoretycznie mozna przyjaé, ze wymienione braki beda
kompensowane w trakcie zaje¢ pozalekcyjnych, w wolnym czasie ucznia,
podczas wspdlnego przebywania z rodzicami itd. A co dzieje si¢ w sytuacji,
kiedy uczen pozbawiony jest takich mozliwosci? Czy w ogole ma motywacje
do zdobywania wiedzy? Czy kilkunastoletni czlowiek zaniedbany wycho-
wawczo, wykolejony spolecznie, z deficytami edukacyjnymi, ktéry wszedt
w konflikt z prawem ma szanse na aktywne uczestnictwo w zyciu spotecz-
nym? W dalszej czesci opracowania podejmujemy probe wyjasnienia wat-
pliwosci i pokazania praktycznych drég wsparcia w postaci innowacyjnych
metod edukacyjno-wychowawczych. Zanim jednak to nastapi, pragne skie-
rowaé uwage na jeszcze jedng kwestie, ktéra Swiadczy o zlozonosci sytuacji
nieletnich.

¢ E. Misiorna (red.), Aktywne uczestnictwo dziecka w kreowaniu rzeczywistosci szkolnej, [w:]
Wymiary spolecznego uczestnictwa w zyciu. Miedzy dzieciristwem a dorostoscig, red. H. Krauze-Sikor-
ska, Poznan 2011, s. 145-153.
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Tradycyjne formy pracy wychowawczej i resocjalizacyjnej
z nieletnimi.
Proba krytycznej analizy

Brak postepéw w nauce u uczniéw poddanych wychowaniu instytucjo-
nalnemu nakfada sie na niezadowalajgce rezultaty wychowawcze. Przyczyn
tych ostatnich mozna doszukiwac sie w réznych obszarach, jednak najwaz-
niejsze koncentruja sie na kilku aspektach. Pierwszy dotyczy zbytniego , za-
wierzenia” konwencjonalnym metodom. Klasyczna pedagogika resocjaliza-
cyjna polega na korektywnej zmianie nieakceptowanych spotecznie zachowan
nieletniego i ma na celu doprowadzenie go do poprawnego przystosowania
spolecznego, a nastepnie uksztaltowania w nim takich cech zachowania i oso-
bowosci, ktére zagwarantuja uspolecznienie w najwyzszym stopniu. Proces
ten polega wiec na probie wywierania kontrolowanego wplywu wychowaw-
cy na wychowanka, a w placowkach socjalizacyjnych, czy resocjalizacyjnych,
oddzialywanie to ma charakter przekazu informacji w formie werbalnej lub
niewerbalnej. Oczekiwany efekt koncentruje sie zatem na , korektywnym mo-
dyfikowaniu zachowan i postaw miodziezy nieprzystosowanej spolecznie”>,
co jest zabiegiem tyle samo trudnym do zrealizowania, ile nieskutecznym.

Kolejny aspekt odnosi sie do btednych przekonarn dotyczacych praktyki
resocjalizacyjnej nieletnich. Na przestrzeni XX i poczatku XXI wieku wokoét
wspolczesnej rzeczywistosci resocjalizacyjnej, a przede wszystkim praktyki
wychowawczej, ujawnily sie pewne nieporozumienia, ktére Marek Konop-
czynski, autor koncepcji tworczej resocjalizacji, nazwal mitami resocjalizacyj-
nymi®. Pierwszy z nich polega na wierze w omnipotencje prawa i jego wycho-
wawcza skutecznosé; panuje doé¢ powszechne przekonanie, ze zwiekszenie
surowosci przepiséw prawnych dostarcza rezultatéw w postaci zmniejszaja-
cej sie liczby przestepcéw, a tym samym powoduje ich resocjalizacje. Bada-
nia naukowe prowadzone w wielu krajach swiata nie potwierdzaja jednak
takiego zwigzku. Drugi mit polega na uznaniu nieprzystosowania spoteczne-
go i przestepczosci za ,chorobe spoleczng”, ktéra wymaga leczenia. Problem
polega jednak na tym, ze praktyka resocjalizacyjna nie dysponuje takimi na-
rzedziami czy $rodkami, jak nauki medyczne. Uznano zatem, ze wlasciwe
postepowanie resocjalizacyjne, jakie odbywa sie w placéwkach, powinno
mie¢ forme réznorodnych oddzialywan psychoterapeutycznych i socjote-
rapeutycznych, ktére dostarczaja coraz to nowszych sposobéw ,leczenia”
jednostek nieprzystosowanych spotecznie. Nalezy jednak dos¢ refleksyjnie
odnies¢ sie do tych propozycji, gdyz wymienione metody terapii powsta-

5 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i meto-

dyczne, Warszawa 2005, s. 10 i 148.
® M. Konopczyniski, Pedagogika resocjalizacyjna. W strone dziatani kreujgcych, Krakow 2014.
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ty raczej dla grupy osob z problemami psychicznymi, nie za$ dla wadliwie
zsocjalizowanych. Trzeci mit zaklada, ze instytucje izolacyjne sa skutecznym
rozwigzaniem i mogg trwale zmieni¢ przestepce w lepszego czlowieka, co juz
z samej definicji resocjalizacji jest absurdalne. Nie moze bowiem ponowne
uspotecznienie odbywac sie w izolacji od spoleczeristwa, poniewaz wczesniej
czy pozniej jednostka wréci do srodowiska otwartego, do ktérego nie bedzie
przystosowana po kilku latach nieuczestniczenia w nim. Jest wiec fikcja za-
tozenie, ze izolacja zaktadowa doprowadza do resocjalizacji; szczegdlnie do-
tyczy to mlodziezy, a Iaczy sie nierozerwalnie ze specyfika fazy ich rozwoju.

Brak zadowalajacych efektéw wychowawczych i resocjalizacyjnych moze
wynikac takze z obaw przed wprowadzeniem innowacyjnych rozwigzan. Po-
wod ten wydaje sie dos¢ zrozumialy, poniewaz wymaga spetnienia istotnych
warunkow. Podstawowa kwestig jest kreatywnos¢ kadry, a w nastepnej ko-
lejnosci: duzy nakfad czasu pracy i érodkéw finansowych, zaangazowania
srodowiska naukowego do konsultacji, a takze co najwazniejsze - testowania
i ewaluacji nowatorskich produktéw w celu potwierdzenia ich skutecznosci.
Zwazywszy na fakt, ze programy finansowane ze srodkéw Unii Europejskiej
stwarzaja mozliwos¢ pozyskania funduszy na opracowanie innowacji, pod-
stawowym warunkiem ich przygotowania i zastosowania pozostaja zatem
kreatywnos¢, profesjonalizm i zaangazowanie kadry pedagogicznej.

W kolejnych czesciach pracy prezentujemy mozliwosci wsparcia uczniow
oraz uczniow-wychowankow charakteryzujacych sie ,,odmiennoscia”, ktéra
uprawnia do zakwalifikowania ich do grupy jednostek o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych oraz do takiej, ktéra wymaga innowacyjnych metod pracy
wychowawczej.

Specjalne potrzeby edukacyjne
w aspekcie prawnym i pedagogicznym

Uregulowania prawne, ktére Ministerstwo Edukacji Narodowej wpro-
wadzito w 2010 roku, pozwalaja na ujecie deficytéw uczniéw, réwniez nie-
przystosowanych spolecznie, w kategoriach systemowych i traktowanie ich
z perspektywy specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE). Termin ten zostat
sformulowany w 1978 roku przez Mary Warnock i uzyty do okreslenia kate-
gorii uczniow, u ktérych diagnozowano deficyty rozwojowe. Dzieki autorce
odstapiono od akcentowania brakéw /utrudniert rozwojowych dzieci i mio-
dziezy na rzecz ich odmiennosci. Specjalne potrzeby edukacyjne rozpozna-
je sie u dzieci od trzeciego roku zycia i u mlodziezy do ukoriczenia nauki
szkolnej. Zgodnie z tymi zalozeniami mlodziez nieprzystosowana spolecz-
nie oraz zagrozona nieprzystosowaniem spolecznym, czyli réwniez nalezacy
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do tej grupy wychowankowie osrodkéw socjalizacyjnych, wychowawczych
i resocjalizacyjnych, wymaga rozpoznania potrzeb oraz wsparcia w ich za-
spokojeniu.

Warto dodag, ze pomimo organizacji w tych placéwkach nauczania, reali-
zacji zadan z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej i ustawowo za-
gwarantowanych indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych,
to jednak rzadko problematyka specjalnych potrzeb edukacyjnych jest odno-
szona do grupy mlodziezy nieprzystosowanej spotecznie’. Uzasadnienie ta-
kiego stanowiska moze wynikac z kilku powodéw, jednak najbardziej praw-
dopodobny ma zwigzek ze stereotypowym przekonaniem, ze najwazniejsze
sq efekty resocjalizacyjne, a niepowodzenia szkolne i niskie wyniki naucza-
nia bywaja ,wpisane” w biografie nieletnich i stanowia konsekwencje braku
uzdolniert badz negatywnych cech osobowosciowych (np. lenistwo, czy brak
motywagji). W pracy resocjalizacyjnej natomiast placéwki wykorzystuja me-
tody uzaleznione od mozliwoéci kadrowych i finansowych, bez uwzglednia-
nia potrzeb i potencjalow tkwigcych w miodziezy®.

Podobnie przedstawia sie sytuacja nieletnich jesli chodzi o ich sukcesy
odnoszace si¢ do dowolnej dziedziny. Trudno nam sobie wyobrazi¢, ze moga
one by¢ udziatem oséb nieprzystosowanych spotecznie, a wiec przestepcow
i dewiantoéw. Jest to wynikiem do$¢ uproszczonego sposobu myslenia oparte-
go na przekonaniu, ze talenty i uzdolnienia sg , zarezerwowane” jedynie dla
jednostek niewchodzacych w konflikt z prawem, niefamigcych norm porzad-
ku prawnego, niewykazujacych zachowan dewiacyjnych itp. Nasza charakte-
rystyka analizowanej grupy ludzi nie przewiduje po prostu cech tozsamych
z tymi, ktérzy funkcjonuja zgodnie z normami spotecznymi. Prawda jest, ze
nieletni przestepcy rzadko osiagaja wymierne sukcesy artystyczne czy sporto-
we, ale jak twierdzi Marek Konopczyriski, autor metod twoérczej resocjalizacii,
nie wynika to z braku ich osobistych talentéw, lecz z wielu innych przyczyn,
gdzie za najwazniejsze uznaje dwie: nieprzywigzywanie rangi w procesie re-
socjalizacji do potencjatéw tkwigcych w wychowankach oraz brak szerokiego
upowszechniania rezultatow ich aktywnosci.

Czynniki te (rozwijanie potencjaléw tkwigcych w jednostce i upowszech-
nianie efektow aktywnosci) sa podstawa zalozeni tworczej resocjalizacji -

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 26 lipca 2004 roku w sprawie
szczegolowych zasad kierowania, przyjmowania, przenoszenia, zwalniania i pobytu nieletnich
w mlodziezowym osrodku wychowawczym i mlodziezowym osrodku socjoterapii (DzU 2011,
nr 296, poz. 1755); na podst.: T. Giza, A. Dabrowska, Potrzeby edukacyjne mitodziezy niedostoso-
wanej spolecznie oraz ich zaspokajanie - na podstawie edukacyjno-wychowawczego modelu pracy z nie-
letnimi, Przeglad Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla Bezpieczeristwa, 2016, 2(31), s. 213-232.

8 Informacja o wynikach kontroli funkcjonowania zaktadow poprawczych i schronisk dla
nieletnich. Najwyzsza Izba Kontroli Departament Nauki, Oswiaty i Dziedzictwa Narodowego,
Warszawa, sierpieri 2009.
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wspoblczesnego nurtu teoretycznego, ktéry coraz wyrazniej zaznacza swoje
miejsce w pedagogice resocjalizacyjnej, a wyrasta z humanistycznej troski
o mlodego czlowieka bedacego u progu dorostosci. Stanowi ona alternatywe
dla klasycznych metod postepowania z nieletnimi i zaktada, ze wychowawcze
sposoby dzialania, okreslane jako metody stosowane w twérczym postepowa-
niu resocjalizacyjnym, powinny uaktywniaé oraz rozwija¢ struktury i mecha-
nizmy proceséw tworczych u resocjalizowanych jednostek. Stymulacji i roz-
wojowi maja podlegac te skladniki wymienionych proceséw, ktére decyduja
o kulturowych potencjatach rozwojowych i readaptacyjnych oséb funkcjonu-
jacych niezgodnie z obowigzujacymi normami spotecznymi. Efektem tworcze-
go postepowania resocjalizacyjnego jest rozwdj ich wewnetrznych zasobéw,
kompetencji i umiejetnosci spolecznych, a w konsekwencji uksztattowanie sie
odmiennych od dotychczasowych parametréw tozsamosci spotecznej i indy-
widualnej (ja indywidualne, ja spoleczne). Jednoczesnie, analizowane dziata-
nia wychowawcze powinny mobilizowaé do prawidlowego funkcjonowania,
uaktywnia¢ talenty, rozbudza¢ ambicje i aspiracje; musza zawiera¢ elementy
»atrakcyjnosci” dla wieku i plci wychowankoéw, do ktérych sa kierowane.
Dzieki spelnieniu tych warunkéw, metoda oddzialywania na jednostki prze-
jawiajace dewiacyjne zachowania powoduje, ze czuja sie oni bardziej atrakcyj-
ni spolecznie, zaczynaja postrzegac sie w inny (lepszy) sposéb.

Tego typu aktywnos$¢ wychowawcza opiera si¢ na zasobach resocja-
lizacyjnych réznych dziedzin sportu i sztuki. Warto w tym miejscu za-
znaczy¢, ze metody tworczej resocjalizacji maja uniwersalny charakter, to
znaczy - moga by¢ stosowane zaré6wno w warunkach instytucjonalnych,
jak i w srodowisku otwartym?’. Wydaje sie, ze skoro dotychczas stosowane
sposoby ograniczenia i eliminowania zachowan dewiacyjnych mtodziezy
nie okazaly sie wystarczajaco satysfakcjonujace, to nalezy z uwaga sledzi¢
wszelkie inne, nowatorskie rozwigzania. Naleza do nich miedzy innymi
produkty finalne projektéow innowacyjnych, testujacych realizowanie
dotychczas w naszym kraju, ktére ukierunkowane sa na wsparcie mlodziezy
zagrozonej marginalizacja i wykluczeniem spolecznym. Zaréwno efekty
ich testowania, jak tez ocena ekspertow wewnetrznych i zewnetrznych sa
atutem sprzyjajacym uczestnictwu spotecznemu nieletnich' oraz zwiek-
szeniu szans na ich stabilizacje zyciowa. Rozw¢6j zas prowadzi do wykre-
owania nowych parametréw tozsamosci nieletnich, a w konsekwencji do
nowego, odmiennego sposobu autoprezentacji spolecznej, ktorej celem jest
wywieranie innego, niz dotychczas, wrazenia na uczestnikach zycia spo-
tecznego, a nade wszystko nabycia nowego statusu spotecznego - osoby

® M. Konopczynski, Metody twérczej resocjalizacji, Warszawa 2007, s. 137.
10 A. Dabrowska, Innowacyjne oddzialywania resocjalizacyjne. Autorski model pracy edukacyjno-
-wychowawczej z nieletnimi, Warszawa 2014.
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aktywnie uczestniczacej w zyciu spotecznym. Wyjasnienia zatem w tym
miejscu wymaga jeden z podstawowych terminéw zawartych w tytule tej
publikacji.

Uczestnictwo spoleczne dorastajacej jednostki
jako proces sytuowania si¢ w strukturze spolecznej

Konwencja o Prawach Dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Na-
rodéw Zjednoczonych w 1989 roku, wzywa do uznania praw dzieci i mtodzie-
zy do uczestnictwa spolecznego i zobowiazuje wladze paristw do wspierania
jego rozwoju''. Uczestnictwo spoleczne dzieci i mlodziezy jest definiowane
wielorako - w zaleznosci od kontekstu czy aspektow rzeczywistosci, do kto-
rych sie odnosi. Zazwyczaj rozumie si¢ je jako rozwijanie partnerstwa miedzy
ludZmi mtodymi i dorostymi na wybranych plaszczyznach zycia spotecznego,
w celu umozliwienia osobom dorastajacym objecia okreélonych, znaczacych
pozycji i 16l w spoleczenistwie tak, aby w efekcie wszyscy mogli korzystac
z ich zaangazowania i kreatywnosci. Uczestnictwo polega takze na procesie
wspélnego podejmowania decyzji w kwestiach odnoszacych sie zaré6wno
do jednostki, jak i szerszej spotecznosci, w ktorej funkcjonuje, oraz na budo-
waniu klimatu do aktywnosci wynikajacej z osobistego wyboru. Koncepcja
uczestnictwa mlodziezy jest rozpatrywana przewaznie na trzech poziomach:
ogblnym - dotyczy prawa uczestniczenia mlodziezy jako obywateli kraju
w zyciu spotecznym, kulturowym, politycznym i ekonomicznym; odnosi sie
glownie do uczestniczenia w obszarach zwiazanych z edukacja, szkoleniami,
zatrudnieniem; na poziomie organizacji - wiaze si¢ ze wzmocnieniem prawa
dorastajacych do podejmowania decyzji w polityce, projektach i programach
dajacych mozliwos¢ uczestnictwa w funkcjonowaniu kraju; taczy sie z zaan-
gazowaniem w pelnienie wiodacych rél w projektach mtodziezowych; na po-
ziomie osobistym - dotyczy prawa mlodziezy do decydowania o waznych
kwestiach zyciowych, np. w zyciu rodzinnym?'.

Interesujace ujecie zagadnienia uczestnictwa spotecznego w rodzimym
piSmiennictwie naukowym prezentuje Jerzy Modrzewski. Terminem tym
okresla istote spotecznej rzeczywistosci, przyjmujac, ze istnieje ona oraz wyra-
Za sie w spolecznym uczestnictwie i wspoétdziataniu jednostek, os6b spotecz-
nych, majacych byt realny (jako osoby fizyczne), a takze ideacyjny (w kultu-

! Konwencja o Prawach Dziecka z 20 listopada 1989 roku weszla w zycie 2 wrzeénia 1990
roku, a w Polsce obowiazuje od 7 lipca 1991 roku (DzU nr 120 z 23 grudnia 1991, poz. 527), za:
E. Kasperek-Golimowska, Rola szkolnej edukacji zdrowotnej w ksztattowaniu postaw aktywnego uczest-
nictwa dzieci i mtodziezy w Zyciu spotecznym, [w:] Wymiary spotecznego uczestnictwa w Zyciu, s. 167.

12 Tamze, s. 168-169.
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rze symbolicznej i Swiadomosci spotecznej), lecz wyrazajacych swoja fizyczna
obecnos¢ spoteczna w §wiadomoéci i zachowaniach 0s6b uczestniczacych re-
alnie w zyciu ukfadu spotecznego, ze wzgledu na ktéry owo uczestnictwo
jest analizowane®. Wedlug niego, typ spolecznego uczestnictwa jednostki
w danym uktadzie spolecznym wyznacza proces socjalizacji, ktéry umozli-
wia jednostce spoleczne zaistnienie. Przejawem indywidualnej aktualizacji
tego procesu bedzie ,wzbudzanie, ksztaltowanie, utrwalanie i dekompozy-
cja podmiotowej kompetencji jednostki wskutek jej spoteczno-kulturowego
uczestnictwa”'*. Ponadto, dominujacy w danej fazie cyklu zyciowego jednost-
ki typ socjalizacji uruchamia odpowiadajacy mu typ spolecznego uczestnic-
twa jednostki, stymulujac ja do: ujawnienia (badz nie) gotowosci do rozwija-
nia okreslonych kompetengji czy tez zachowania ich w niezmienionej postaci,
spelniajacej oczekiwania jej spotecznej aktywnosci badZ minimalizowania ich
znaczenia w procesie spotecznego uczestnictwa.

Przejawem uczestnictwa spolecznego jednostki jest:

- zajmowane miejsce lub zamierzenie polegajace na zajeciu okreslonego
miejsca w strukturze spotecznej; zjawisko i proces spolecznego uczestnictwa
najczesciej charakteryzuje sie za pomoca nastepujacych terminéw: usytuowa-
nie jednostki w przestrzeni spoleczno-ekologicznej, zajmowanie przez nia po-
zycji spolecznej, posiadanie lub zmierzanie do nabycia okreslonego statusu
spolecznego, czlonkostwo w grupie, spotecznosci, klasie, srodowisku, war-
stwie, ukladzie spotecznym;

- aktywnosé spoteczna charakterystyczna dla danego ukladu spotecznego,
ze wzgledu na ktdry rozpatrywane jest uczestnictwo; ustala sie je najczesciej
poprzez funkcjonowanie jednostki, odgrywanie przez nig rdl spotecznych,
zachowania sie spotecznego, interakcje z innymi, stosunki, wiezi, a takze dia-
log; Rudolph Schaffer'™ dokonat kategoryzacji relacji na: wertykalne (zwiaz-
ki pionowe) i horyzontalne (zwiazki poziome). Do zwigzkow pionowych autor
zalicza relacje zachodzgce pomiedzy mlodym cztowiekiem a osoba dorosia
(np. rodzicem, nauczycielem). W relacjach tych dominuje dorosty cztowiek,
natomiast dorastajacy jest jednostka podporzadkowana. Jest to interakcja
komplementarna, opierajaca si¢ na zaleznoséci mlodziez - cztowiek dorosly.
Efektem tych relacji jest postepujacy proces socjalizacji, ktory dokonuje sie
poprzez przyswajanie przez jednostke dorastajaca wiedzy i umiejetnosci.
Zwiqzki poziome odnosza sie do interakcji z rowiesnikami, a wiec jednostkami
o podobnym poziomie wiedzy i umiejetnosci, ktére sa zdobywane, udosko-
nalane i poglebiane dzieki wspétpracy, wspoéldzialaniu, a takze rywalizacji

3 J. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopedagogiczne, Poznarn
2004, s. 51.

14 Tamze, s. 29.

" H.R. Schaffer, Rozwdj spoteczny. Dzieciristwo i mtodosé, Krakéw 2006, s. 350-351.
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miedzy soba. Ten sam autor zwraca uwage na fakt posiadania przez mtodego
czlowieka ukrytego potencjalu w postaci drog prowadzacych do jego rozwo-
ju. Zaznacza jednak, ze kontakt z otoczeniem moze ten rozwdj wzmacniac
lub hamowa¢. Bez wzgledu jednak na socjalizacyjny czy kontrsocjalizacyj-
ny wplyw srodowiska, mlodziez nalezy postrzegac jako uczestnikéw , sieci
zwigzkéw spolecznych”;

- eksponowanie posiadanych lub ksztaltowanie pewnych cech psycho-
spolecznych, ktére sa identyfikowane z okreslong osoba; do cech definiuja-
cych zjawisko i proces uczestnictwa spolecznego zalicza sie zazwyczaj na-
stepujace pojecia, jak: swiadomosc¢ spoleczna, wiedza spoteczna, wyobraznia
spoleczna, oczekiwania spoteczne, schematy poznawcze, tozsamos¢, osobo-
wos$¢ (spoteczna)’®.

Z uwagi na zréznicowany charakter uczestnictwa spotecznego oséb doko-
nano jego kategoryzacji w obrebie danego uktadu. Wyodrebniono szes¢ typow:

- identyfikacyjne - charakteryzuje go specyficzny uklad cech okreslaja-
cych miejsce jednostki w danej strukturze oraz internalizowanie i ujawnianie
przez nia orientacji aksjonormatywnej zwiagzanej z jej statusem i przynalezno-
Scig do okreslonej grupy;

- specjalizujace - przejawiane jest przez osoby partycypujace w zyciu spo-
tecznym, ktoére przygotowuja sie lub sa przygotowywane do podjecia okre-
Slonych rél prowadzacych do stabilizacji zyciowej w adekwatnych dla nich
miejscach w spolecznej strukturze;

- adaptacyjne - dotyczy oséb, wobec ktérych podejmowane sa okreélone
dziatania wspierajace, ukierunkowane na ukonstytuowanie si¢ w nich cech
umozliwiajacych zmiane typu uczestnictwa, np. specjalizujacego lub identy-
fikacyjnego;

- retrogresywne - ten typ uczestnictwa przejmujq osoby, ktére wczesniej
uczestniczyly juz w spoleczeristwie inaczej; polega na wycofaniu sie jednostki
z aktywnego udzialu w danym ukladzie i zajecie pozycji o nizszym statusie;

- projekcyjne - przejawia sie¢ wytacznie jako partycypacja podmiotowa;

- ideacyjne - w przeciwienistwie do pozostalych typéw nie dotyczy oséb
realnych; ma wylacznie charakter podmiotowy".

Zaprezentowana charakterystyka koncepcji uczestnictwa spotecznego
oraz kategorii jego typoéw stanowia teoretyczne wskazanie mozliwosci zajmo-
wania przez mtodych ludzi wlasnego miejsca w strukturze spotecznej. Odno-
si sie to zaréwno do uczniéw niewykazujacych, jak i wykazujacych przejawy

16 J. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne; R. Hinde, J. Stevenson-Hinde, Zwigz-
ki interpersonalne a rozwoj dziecka, [w:] Dziecko w swiecie ludzi i przedmiotow, red. A. Brzeziriska,
G. Lutomski, Poznan 1994, s. 45; H.R. Schaffer, Spoteczny kontekst rozwoju psychobiologicznego,
[w:] Dziecko w swiecie ludzi i przedmiotow, red. A. Brzezinska, G. Lutomski, Poznari 1994.

7 ]. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne, s. 62-72.
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zaburzonych zachowan. Natomiast, droga do tak wyznaczonego celu moze
by¢ realizacja zadarn okreslonych w ramach zaspokajania specjalnych potrzeb
edukacyjnych oraz stosowania alternatywnych metod edukacyjno-wycho-
wawczych. Obydwie formy stuza poszerzaniu przestrzeni rodzinnej, szkolnej
i rOwiesniczej.

Z uwagi na podjety problem niniejszej publikacji kolejnym krokiem
w rozwazaniach sg propozycje innowacyjnych rozwigzan o charakterze edu-
kacyjno-wychowawczym.

Innowacyjne rozwiazania
jako modele poszerzania przestrzeni zyciowej nieletnich

Prezentacja zalozerr oraz nowatorskich rozwigzann w dwoch projektach
innowacyjnych testujacych ma na celu wypetnienie luki spowodowanej bra-
kiem skutecznych metod edukacyjno-wychowawczych dla uczniéw przeby-
wajacych w mliodziezowych osrodkach socjoterapii, mlodziezowych osrod-
kach wychowawczych i zaktadach poprawczych (Drogowskaz zyciowy) oraz
wypracowanie skutecznych form aktywizacji zawodowej dla wychowankéw
mlodziezowych osrodkow socjoterapii (MOS-t w przysztosé)'®. Zasadnicza
kwestia dotyczaca obydwu przedsiewzie¢ zwiazana jest z istota innowacji.
Jej cel stanowi poszukiwanie nowych, lepszych, efektywniejszych sposobéw
rozwigzywania probleméw spolecznych mieszczacych sie w obszarach Euro-
pejskiego Funduszu Spotecznego (EFS). Analizowane rodzaje projektow sa
nastawione na badanie i rozw6j oraz/lub upowszechnianie i wlaczanie do
praktyki konkretnych produktéw (metod, strategii postepowania, narzedzi
itp.) stuzacych rozwigzywaniu probleméw réznych grup ludzi, a nie wprost
na bezposrednie rozwigzanie tych probleméw. Inaczej rzecz ujmujac: projekty
innowacyjne nie tyle stuza rozwigzaniu probleméw grup oséb potrzebujacych
pomocy, ile rozwigzaniu probleméw wynikajacych z braku wtasciwych narze-
dzi (instrumentéw), ktére mogtyby zosta¢ wykorzystane w procesie wsparcia.

Projekt Drogowskaz Zyciowy

Zalozenia i produkt finalny realizacji pierwszego z wymienionych
przedsiewzie¢ byly juz kilkakrotnie opisywane przez jedna z niniejszych

'8 Realizacja tego typu projektéw byta wspotfinansowana ze srodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego, ze srodkéw poszczegolnych Urzedéow Mar-
szatkowskich oraz z udzialem podmiotéw, ktére wygraly konkurs i realizowaly prezentowane
przedsiewziecia.
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autorek (A. Dabrowska), stad ogranicze sie jedynie do najwazniejszych
ustaleri z nim zwigzanych®. Celem gléwnym stato sie opracowanie innowa-
cyjnych oddziatywan resocjalizacyjnych stuzacych zmianie postaw w kom-
ponencie wiedzy, emocji i zachowan u jednostek nieprzystosowanych spo-
tecznie. Badania przeprowadzone na poczatku realizacji projektu ujawnity,
ze przyczyny wykolejenia spotecznego sa uwarunkowane srodowiskowo
i dotycza wychowania w rodzinach patologicznych, a takze dewiacyjnego
oddzialywania grup réwiedniczych oraz stanowig konsekwencje dotych-
czasowych trudnosci w nauce i niepowodzen szkolnych. Uczestnikami pro-
jektu byli wychowankowie MOS, MOW i ZP, a wiec mlodziez zagrozona
marginalizacja oraz wykluczeniem spotecznym. Uznalam, ze opracowujac
alternatywna metode pracy z nieletnimi w postaci cyklu szkoleni, powin-
nam uwzglednic¢ fakt, aby zajecia byly atrakcyjne dla plci i wieku uczest-
nikéw oraz ksztaltowaly ich ,deficytowe” cechy, do ktérych naleza: mo-
tywacja do podejmowania jakiejkolwiek aktywnosci, cierpliwosé, empatia,
che¢ niesienia pomocy innym, umiejetnos¢ wspétpracy, motywacja do pla-
nowania przyszlosci i wytyczania celéw. Dysponujac wynikami empirii
(badanie wychowankéw oraz przedstawicieli kadry pedagogicznej), a tak-
ze uwzgledniajac wiedze zawarta w literaturze przedmiotu, opracowatam
spojny cykl szkolen, ktére trwajq jeden rok szkolny i sktadaja sie z warsz-
tatow kompetencji specjalistycznych. Ich charakter oraz kolejnos¢ nie jest
kwestig przypadku, lecz konsekwencja szczegotowej strategii, zmierzajacej
do osiagniecia celu gtéwnego. Ukoriczenie kazdego etapu nagradzane jest
stosownym dokumentem stwierdzajacym nabyte kwalifikacje. Innowacyj-
ne oddziatywania resocjalizacyjne obejmuja zatem szes¢ takich szkolen, jak:
a) nauka ptywania; b) doskonalenie nauki ptywania i przygotowanie do eg-
zaminu na miodszego ratownika WOPR; c) nabywanie umiejetnosci udzie-
lania pierwszej pomocy przedmedycznej - uczestnicy zdobywaja uprawnie-
nia w trakcie zaje¢ prowadzonych z ratownikami medycznymi i strazakami
OSP, a do szkolent wykorzystany jest wrak samochodu, ktéry w trakcie za-
je¢ ulega rozcieciu przez strazakéw, a uczniowie-wychowankowie ucza sie
wyciggania z niego ofiary wypadkéw, bezpiecznego transportowania oraz
udzielania im pierwszej pomocy przedmedycznej; d) nabywanie uprawnieri
sternika motorowodnego - uczestnicy zdobywaja karte sternika motoro-
wodnego, ktéra jest dokumentem o miedzynarodowym znaczeniu; e) naby-
wanie umiejetnosci niesienia pomocy na todzi w trakcie klesk zywiotowych
- uprawnienia tego rodzaju moga by¢ przydatne w reagowaniu kryzyso-

9 A. Dabrowska, Innowacyjne oddziatywania resocjalizacyjne. Autorski model pracy; T. Giza,
A. Dabrowska, Potrzeby edukacyjne mlodziezy niedostosowanej spotecznie, s. 213-232; A. Dabrowska,
Innowacyjne oddziatywania resocjalizacyjne (IOR) - autorski model wsparcia dla nieletnich, Przeglad
Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla Bezpieczenistwa, 2015, 3(28), s. 251-262.
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wym lub w codziennym zyciu podczas pomocy ludziom, ktérzy znalezli sie
w niebezpieczenstwie utraty zycia; nabywanie umiejetnosci stuzacych pracy
z osobami niepelnosprawnymi w charakterze wolontariusza lub opiekuna
- uczestnicy w czasie zaje¢ prowadzonych przez specjalistow ds. niepelno-
sprawnosci (jak fizjoterapeuta, masazysta, psycholog oraz niepelnosprawni
trenerzy poruszajacy sie na wézkach inwalidzkich) zdobywaja podstawowa
wiedze teoretyczng i praktyczna niezbedna w codziennej opiece nad osoba
niepelnosprawng. Innowacyjne oddzialywania resocjalizacyjne poddano
ocenie pod katem zrealizowania zalozonego celu gléwnego. Pomiaru rezul-
tatu dokonano na podstawie badan postaw w komponencie wiedzy, emocji
i zachowan; wykorzystano Kwestionariusz Nastawien Intrapersonalnych,
Interpersonalnych i Nastawieri wobec Swiata (KNIIS) autorstwa Ewy Wy-
sockiej. UsciSlenia wymaga fakt, ze jedynie uczestnictwo w calym, rocznym
cyklu przynosi efekty w postaci zmiany postaw u nieletnich, co pozwala na
uznanie tej edukacyjno-wychowawczej metody za skuteczng forme resocja-
lizacji mtodziezy nieprzystosowanej spotecznie.

Projekt MOS-t w przysztosé

Zalozenia i produkt finalny tego przedsiewziecia jest wspétautorski, opra-
cowany przez grupe pedagogéw, w tym dyrektora Mlodziezowego Osrodka
Socjoterapii w Ustce, w partnerstwie z Izba Rzemiosta i Przedsiebiorczosci
Pomorza Srodkowego w Stupsku. Celem badan bylo poznanie losow bytych
wychowankéw mtodziezowych osrodkéw socjoterapii. Akcent zostal potozo-
ny na rozpoznanie kontekstu funkcjonowania na rynku pracy oraz kontynu-
owania przez nich edukacji, zdobywania nowych kwalifikacji, zwiekszania
kompetengji itp. Zakladano, ze zebrane dane pozwola na okreélenie kategorii
najczesciej podejmowanych przez mlodziez éciezek zawodowych, zaréwno
typowych, jak i alternatywnych. Podjeto takze trud zidentyfikowania czyn-
nikéw determinujacych aktywnosé zawodowa bytych wychowankéw. Szcze-
goblna uwage skierowano na aspekt socjalizacyjny odpowiedzialny za ksztat-
towanie cech osobowosciowych istotnych z punktu widzenia rynku pracy.
Wazna kwestig stalo sie tez rozpoznanie wplywu srodowiska rodzinnego
i rowiesniczego na badanych. Dodatkowo pozyskano wiedze dotyczaca roli
instytucji dzialajacych na rynku pracy w organizowaniu wsparcia dla bylych
wychowankéw placéwek instytucjonalnych.

Wyjasnienia wymaga fakt, ze cel projektu zostal opracowany na podsta-
wie niepokojacych wynikéw indywidualnych obserwacji pedagogow, efek-
tow diagnozy loséw usamodzielnionych wychowankéw MOS oraz danych
GUS. Wynika z nich, ze po ukoniczeniu nauki w o$rodku wiekszos¢ uczniow
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nie podejmuje dalszej nauki lub podejmuje, lecz jej nie koriczy. Niskie wy-
ksztalcenie i brak stosownych kwalifikacji jest wiec istotng bariera w za-
trudnieniu. Zwrécono takze uwage na wazng sprawe w kontekscie rynku
pracy analizowanej grupy mlodziezy, a mianowicie: wéréd poszukiwanych
pracownikéw fizycznych sg ci, ktérzy maja kwalifikacje w zawodach: elek-
tryk, cieéla, stolarz, murarz, hydraulik, spawacz. Rezultaty zgromadzonych
danych na podstawie empirii pozwolily na opracowanie skali i charakteru
problemoéw, z jakimi spotykaja sie¢ wychowankowie mlodziezowych osrod-
kow socjoterapii po opuszczeniu placéwki. Dzigki temu zostaly wypracowa-
ne skuteczne formy aktywizacji zawodowej dla mtodziezy, ktéra przebywa
w placowkach i w ciggu kilkuletniego pobytu moze zosta¢ przygotowana
do aktywnego uczestnictwa spolecznego réwniez w kontekscie utatwienia
wejscia na rynek pracy. Wsparciem w tym zakresie jest produkt finalny pro-
jektu MOS-t w przysztoé¢ - Trening Alternatyw Zyciowych. Wazne jest tez,
aby w mlodziezowych osrodkach socjoterapii powstawaty szkoly zawodowe
przygotowujace wychowankéw do deficytowych na rynku pracy zawodoéw.
Inwestowanie w przyszlos¢ mlodziezy zagrozonej marginalizacja i wyklucze-
niem jest perspektywa, ktéra posiada walory nie tylko indywidualne, lecz
takze globalne.

Zaprezentowane przyklady innowacyjnych rozwigzan stwarzaja szanse
uczniom-wychowankom oérodkéw wychowawczych i resocjalizacyjnych
na aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznym. Wybrane przykiady metod
o charakterze edukacyjno-wychowawczym oraz aktywizujacym zawodowo
powoduja u uczestnikéw wzrost samooceny, motywacje do podejmowania
dziatan, rozbudzaja potrzebe planowania przysziosci.

Podsumowanie

Na zakoriczenie niniejszego studium sugerujemy, aby w pracy z ucznia-
mi - wychowankami miodziezowych osrodkéw socjoterapii, mtodziezowych
osrodkéw wychowawczych i zakladéw poprawczych - zwréci¢ wiekszg uwa-
ge na fakt, ze sa to jednostki mieszczace si¢ w kategorii oséb o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych. Majac na uwadze zwigzek miedzy niepowodzeniami
szkolnymi a spotecznym nieprzystosowaniem zaleca sig, aby te druga zalez-
noé¢ potraktowac jako zjawisko wadliwie uksztalttowanej tozsamosci. W tego
typu okolicznosciach proces resocjalizacji nalezy traktowac jako kreatywne
ksztaltowanie nowych parametréw tozsamosci. Rezultaty takiej strategii
postepowania, zgodnie z zaprezentowanymi tezami, wymagaja stosowania
w praktyce resocjalizacyjnej uczniéw-wychowankéw nieprzystosowanych
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spolecznie metod opartych na zalozeniach tworczej resocjalizacji. Jedynie ten
rodzaj pracy z jednostkami o ograniczonej przestrzeni zyciowej* daje szanse
na ich aktywne uczestnictwo spoleczne.
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