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Tests have influence on the phenomenon of stratification and selection of students, their lifestyle and
way of thinking. Without a doubt, they have their hidden curriculum. At the micro level tests shape
the identity of the individual. They are a factor of socialization. On the other hand, at the macro level
tests are the significant instrument of educational policy governments. In my article I analyse the
second problem - in the context of international developments PISA tests, which are an instrument
of neo-liberal policies of national governments, as well as the OECD. The tests are part of the aban-
donment of the idea of "equality in education" for the system market and competitiveness, in which
education ceases to be a "public good" and becomes a "personal good." The essence of the hidden
curriculum PISA test is the pursuit of homogenization student population living in culturally differ-
ent countries as well as the shaping the attitudes of rivalry.
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Obserwujac rzeczywistos¢ szkolng mozna odnies¢ wrazenie, ze ideologia
testow w coraz wiekszym stopniu podporzadkowuje szkolne i pozaszkolne
zycie uczniéw zasadom efektywnosci i rywalizacji. Mozna powiedzie¢, nie-
co ironicznie, ze podczas pobytu w szkole gléwnym zajeciem (a przynaj-
mniej kryterium sukcesu) uczniéw jest wypelnianie testéw, a poza szkola
przygotowywanie sie do... ich wypelniania. Nawet jesli powyzsza teza jest
przesadna, to nie ulega watpliwosci, ze we wspodlczesnej szkole uczen -
w skrajnie redukcjonistycznych procesach - staje sie¢ dodatkiem do wynikow
swoich testow.
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Testy nie istniejg przy tym ,same w sobie” lub ,same dla siebie”; maja
wplyw na zjawiska stratyfikacji i selekcji uczniéw, na ich styl zycia i sposéb
myslenia. Bez watpienia, posiadaja sw6j ukryty program. Na poziomie mi-
kro ksztaltuja osobowos¢ jednostki; sa czynnikiem socjalizacji. Z kolei na
makro poziomie stanowia znaczacy instrument polityki o§wiatowej rzadow
panstw. W moim artykule podejme ten drugi problem - w kontekscie mie-
dzynarodowych testow osiagnieé, w szczegélnosci PISAL.

W swoim tekscie poswieconym ukrytemu programowi testow PISA Mi-
chael Uljens pokazuje, w jaki spos6b sa one instrumentem neoliberalnej poli-
tyki rzadéw poszczegélnych panstw, jak rowniez OECD. Testy wpisuja sie
w rezygnacje z idei ,réownoéci w edukacji” na rzecz systemu rynkowo-
konkurencyjnego, w ktérym edukacja przestaje by¢ ,dobrem publicznym”,
a staje sie ,,dobrem osobistym”. W tym procesie testy PISA, wraz ze swoimi
konsekwencjami, stanowia - zdaniem Michaela Uljensa - forme wrecz , mil-
czacej rewolucji”2. Uwaza on, ze istotg ukrytego programu testow PISA jest
dazenie do homogenizacji populacji uczniowskiej zyjacej w réznych, nieraz
kulturowo odmiennych, krajach (a takze systeméw szkolnych tych krajow),
jak réwniez ksztaltowanie ,zorientowanej na wspéizawodnictwo mentalno-
§ci”3. Nacisk na konkurencyjno$¢ w rywalizacji z innymi o wyniki testéw
przynosi z kolei powstanie - jak to nazywa ten sam autor - ,niepewnej toz-
samosci”4. Ta tozsamo$¢ moze odnosic sie przy tym nie tylko do jednostek,
ale takze i tozsamosci tych spoteczenistw, ktére (w poréwnaniu z innymi) nie
osiagaja dobrych wynikéw w testach PISA.

Inni krytycy stwierdzajg rowniez, ze ukryty program testow PISA pole-
ga na zmuszaniu rzadéw poszczegdlnych krajow na wszystkich kontynen-
tach do dostosowania swoich programéw (i dodam od siebie - sposobu na-
uczania/uczenia si¢) do wymagan tych testow. W ten sposéb narodowe
programy szkolne, wraz z ich specyfika i warto$ciami kulturowymi, zostaja
stopniowo rozmywane w ,miedzynarodowych standardach” (de facto za-
chodnim), a proces dostosowywania sie do nich jest coraz bardziej inwazyj-

1 W polskiej socjologii edukacji znakomitej analizy testow PISA dokonuje Tomasz Gmerek
w nastepujacych publikacjach: Spoleczne funkcje szkolnictwa w Finlandii, Poznani-Leszno 2007,
s. 83-85; tegoz, Edukacja i nierownosci spoteczne (wybrane problemy), [w:] Jakos¢ Zycia i jakos¢ szkoty.
Wprowadzenie w zagadnienia jakosci i efektywnosci pracy szkoty, red. 1. Nowosad, 1. Mortag,
J. Ondrakova, Zielona Géra 2010, s. 48-50; tegoz, Sukcesy szkolnictwa obowigzkowego w Finlandii,
Studia Edukacyjne, 2008, 7, s. 171-187.

2M. Uljens, The hidden curriculum of PISA - the promotion of neo-liberal policy by educational
assessment, 2007, adres: http:/ /www.vasa.abo.fi/ users/ muljens/ pdf/the_hidden.pdf, s. 4.

3 Tamze, s. 6.

4Tamze, s. 7.
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ny>. Pisze si¢ w tym kontekscie o ,regulowanym wspoétzawodnictwie”, kto-
ry prowadzi do ujednolicenia systeméw edukacyjnych réznych krajow
(zgodnie ze wzorem zachodnim)e.

Krytykuje sie réwniez, stanowiacy czes¢ ukrytego programu, specyficz-
ny dobér przedmiotow w testach PISA, ktére uosabiaja neoliberalng idee
przygotowania do (konkurencyjnego) zycia w konkurencyjnym Swiecie.
Dominuje w tym przypadku przekonanie, ze celowe (i mozliwe) jest wypo-
sazenie dzieci zyjace we wszystkich krajach swiata w jednakowe dyspozycje
intelektualne i cechy osobowosciowe. W tym kontekscie Eemer Eivers pisze
ironicznie:

jest wprost trudno sobie wyobrazié, ze dziecko pasterzy stad k6z w Azerbejdzanie
i dziecko stomatologa w Dublinie beda potrzebowaly takiej samej , wiedzy i kompe-
tencji, ktore leza u podstaw pelnego uczestnictwa w spoleczenistwie” (a tak zaklada
sie¢ w ideologii PISA)7.

Istota i wartosci poszczegdlnych kultur w oczywisty sposob nie sg jed-
nakowo odzwierciedlane w testach PISA. Eemer Eivers stwierdza, ze samo
tlumaczenie testow na inny jezyk jest niezaleznie od jego jakosci , obciazone
tym kosztem, ktérym jest brak ekwiwalencji”8. Krytykuje sie w tym kontek-
Scie testy PISA za ich ,angloforiska Zrédlowos¢ i orientacje”.

Mozna w tym miejscu stwierdzi¢, za Zbyszkiem Melosikiem, ze miedzy-
narodowe testy mierzace osiggniecia szkolne stanowia komponent polityki
~globalnego wskaznikowania”. Warto przytoczy¢ tutaj dluzszy fragment
rozwazan tego autora:

Nie ulega tez watpliwosci, iz wskazniki odzwierciedlaja i zwrotnie upowszechniaja
zachodnig wersje rzeczywistosci i zachodnia wizje postepu, wchianiajagc wszelkie
réznice kulturowe. W ramach procesu globalizacji ,,wskaznikowy sposéb myslenia”
jest eksportowany na caly swiat, stanowigc - szczegélnie w przypadku krajéw Trze-
ciego Swiata - potezny czynnik neokolonialnego wymazywania rodzimych czy tu-
bylczych standardéw tozsamosci i myslenia. Zachodni wskaznik jest przez rzady
krajow Trzeciego Swiata traktowany jako ,norma”, ktéra wyznacza kierunki rozwo-
ju i wdrazania zmian spotecznych. (...) zachodnie wartosci i ,epistemologie” sa abs-
trahowane z zachodniego ukladu kulturowego, do ktérego sa ,adekwatne” (w sensie
wyrastania z jego tradycji i kultury). Uzyskuja one ,niezalezne zycie” i jako gotowe

5 A. Fernandez-Cano, A Methodological Critique of the PISA Evaluations, RELIEVE, 2016,
22(1), art. M15, adres: http:/ /www.uv.es/RELIEVE/v22n1/RELIEVEv22n1_M15eng.pdf, s. 8.

6 T. Bieber, K. Martens, The OECD PISA Study as a Soft Power in Education? Lessons from
Switzerland and the US, European Journal of Education, 2011, 46, 1, s. 103.

7E. Eivers, Pisa: Issues in Implementation and Interpretation, The Irish Journal of Education,
2010, xxxviii, s. 97.

8 Tamze, s. 102.

9 Tamze, s. 105.
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calosci sg ,eksportowane” i wykorzystywane do analiz ré6znych spoleczeristw i kul-
tur. W takiej sytuacji schematy percepcji i ewaluacji stanowiac wytwoér kultury Za-
chodu nie artykuluja w zadnym stopniu wzoréw i wartosci innych kultur, a ich za-
stosowanie musi przynies¢é represjonowanie wielu jej wymiaréw1o.

Tak pisze o redukcjonizmie testow (i metaforycznie - o konsekwencjach
tego zjawiska) Charles Handy:

Pierwszym krokiem jest zmierzenie tego, co fatwo mozna zmierzy¢... drugim - igno-
rowanie tego, co nie moze by¢ fatwo zmierzone (...) Jest to sztuczne i zwodnicze.
Trzeci krok, to przyjecie zalozenia, Ze to czego nie mozna zmierzy¢ nie jest wcale
wazne. To juz jest forma zaslepienia. Wreszcie, istota czwartego kroku jest stwier-
dzenie, ze to czego nie mozna zmierzy¢ - nie istnieje. To jest samobdjstwo?l.

Istota tak pojmowanego ,samobdjstwa” w przypadku miedzynarodo-
wych testow osiggniec jest, moim zdaniem, rezygnacja z wszelkich tradycyj-
nych celéw edukacji, a przede wszystkim z osadzenia jej w lokalnych wa-
runkach kulturowych, jak réwniez rezygnacja z jakiejkolwiek madrej
diagnozy na rzecz eksponowania konkurencji miedzy krajami (czy narodo-
wymi systemami edukacji) - opartej na narzuconych, przyjetych przez za-
chodnich ekspertéw, a wiec stricte zewnetrznych warunkach. Zachodnia
rzeczywistos¢ edukacyjna, wypreparowana i wyabstrahowana, staje si¢ je-
dynym do pomyslenia - niedoécignionym wzorem, do ktérego maja dazy¢
kraje rozwijajace sie. We wszystkich krajach $wiata mamy przy tym do czy-
nienia, jak zwraca na to uwage David H. Kamens, z ,blednym kotem”
w zakresie narastajacej obsesji testami: ,upowszechnianie si¢ miedzynaro-
dowego testowania wytworzylo swoja wlasng dynamike ksztaltowania sys-
temow edukacyjnych”, prowadzac do kolejnych i kolejnych cykléw reform,
ktére zwrotnie wymagaty wprowadzenia kolejnych testow po to, aby zdefi-
niowa¢ rezultaty owych reform (przy czym u genezy reform lezy zawsze
dazenie do nasladowania lideréw)12.

Mozna w tym miejscu przytoczy¢ bardzo ostra krytyke testow PISA au-
torstwa Chouaib el Bouhali. Pisze on:

10 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamosé mtodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Krakéw
2013, s. 396.

1 Por. L. Davies, Comparative Education in an Increasingly Globalised World, [w:] Globalisa-
tion, Policy and Comparative Research: Discourses of Globalisation, vol. 5, red. J. Zajda, V. Rust,
Dordrecht 2009, s. 20.

12D.H. Kamens, Globalization and the Emergence of an audit Culture. PISA and the Search for
the "best practices” and magic bullets, [w:] PiSA, Power, and Policy: the emergence of global educational
governance, red. H.-D. Meyer, A. Benavot, Oxford 2013, s. 134.
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Zamiast celebrowania réznorodnosci spotecznosci uczniéw i sposobéw ksztalcenia,
[tabele PISA] stuza za mechanizm publicznego upokarzania (...) wywierajac presje
na uczestniczace w testach narody w zakresie konkurowania ze sobg o lepsze urze-
czywistnianie partykularnej wizji ksztalcenia promowanej przez OECD13.

OECD dazy zaréwno do kontrolowania systeméw edukacji poszczeg6l-
nych krajow, a to poprzez narzucanie uniformizacji w zakresie posiadanych
przez nie struktur i programéw szkolnych, przy czym ta ,harmonizacja (...)
stanowi kolejng forme opresji wobec lokalnych form wiedzy i pogladéw na
Swiat”14,

Réwniez Alexander W. Wiseman twierdzi, ze miedzynarodowe testy
osiggnie¢ wywieraja presje na tworzenie ujednoliconego, standardowego
programu szkolnego, kosztem wiedzy i sposobow myslenia typowych dla
lokalnych kontekstéw kulturowychl5. Krytycy takiej sytuacji stwierdzaja
jednoznacznie, ze dzialalno$¢ miedzynarodowych instytucji, takich jak
OECD w kierunku upowszechnienia globalnej kultury testowania konfirmu-
je hegemonie swiatowych elit, w kontekscie neoliberalnej ideologiil¢. Riyad
A. Shahjahan uwaza, ze ,OECD - w poszukiwaniu sposobéw konstrukcji
globalnej sfery ekwiwalencji (...) - potwierdza kolonializm”17. Mozna
stwierdzié, ze kraje Trzeciego Swiata sa wrecz ,wessane” w zachodnioeuro-
pejska polityke oswiatowa, ktorej istota sa ,,Swiadome sterujace i monitoru-
jace mechanizmy”18. Jak pisze David H. Kamens, w sferze edukacji Europa
Zachodnia stala sie ,waznym zwierciadlem i wzorcem dla krajéw na catym
Swiecie, a w szczegdlnosci wschodnioeuropejskich, afrykanskich i azjatyc-
kich”19.

W ostatecznej konsekwencji narzucanie spoleczeristwom zewnetrznych
wskaznikéw czy kryteriow osiagnie¢ (w tym réwniez szkolnych i szerzej -
edukacyjnych) przynosi nie tylko alienacje rodzimych kultur niejako ,od
samych siebie”, ale takze internalizacje przekonania wsréd rzadoéw krajow
wszystkich kontynentéw, ze sa one odpowiedzialne za wlasne miejsce

13 Ch. El Bouhali, The OECD Neoliberal Governance: policies of International Testing and Their
Impact of Global Education Systems, [w:] Decolonizing Global Citizenship Education, red. A.A. Abdi,
L. Shultz, T. Pillay, Rotterdam 2015, s. 122.

14 Tamze, s. 122.

15 A.W. Wiseman, Opportunities and Limitations of International Achievement Studies, [w:] The
Impact of International Achievement Studies on National Education Policymaking, red. AW. Wise-
man, 2010, s. XVIII.

16 Tamze, s. 120.

17 R.A. Shahjahan, Coloniality and a global testing regime in higher education: unpacking the
OECD’s AHELO initiative, Journal of Education Policy, 2012, s. 2.

18 H. Daun, Globalization, EU-ification, and the New Mode of Educational Governance in Europe,
European Education, Spring 2011, 43, 1, s. 18.

19 D.H. Kamens, Globalization and the Emergence of an audit Culture, s. 124.
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w rankingu. To z kolei zwrotnie prowadzi do kolejnych podejmowanych
dzialarn ,auto-erodujacych” wiasng kulture. W przypadku miedzynarodo-
wych edukacyjnych testéw osiagnie¢ mamy do czynienia ze zjawiskiem
»~emancypacji od wlasnej kultury” i przyjeciem kryteriéw postepu narzuco-
nych z zewnatrz. W globalnym wspéizawodnictwie rzady nie chca , pozo-
stawac w tyle” w sferze edukagcji, stad podejmujq dziatania dostosowawcze.
Mozna w tym miejscu przywola¢ - za Rie Kijima i Jane Leer - poglad
jednego z czlonkéw rzadu chilijskiego, ktory kilka lat temu stwierdzit:

Jest oczywiste, ze Chile potrzebuje w sposéb zdecydowany takiej [jak miedzynaro-
dowe testy] formy poréwnywania naszych uczniéw i ich ksztalcenia oraz rezultatéw
osigganych w ramach systemu edukacyjnego z innymi krajami... My poréwnujemy
si¢ z innymi krajami Ameryki Lacifiskiej, a nastepnie z najlepszymi krajami [w ra-
mach OECD]. I to jest bardzo wazna lekcja - zobaczy¢, ile nam brakuje do najlep-
szych20,

Inny polityk stwierdzil jednoznacznie:

Nie bylo madre zrezygnowa¢ z udziatu w [miedzynarodowych] testach. Chcemy by¢
w tej sieci, ktéra skupia globalnych edukacyjnych lideréw w sferze szacowania osia-
gnied, a konkretnie - narodowego testowania rezultatéw ksztalcenia2!.

W wielu wiec krajach zaréwno rzady, jak i badacze edukacji oraz peda-
godzy sa przekonani, Zze globalne testowanie stanowi nie tylko symbol, ale
i realny miernik ich miejsca w $wiecie, postepu i zdolnosci do partnerskiego
funkcjonowania w globalnej rzeczywistoéci. Miedzynarodowe testy osia-
gnie¢ przeniknely wiec do $wiadomosci krajéw tradycyjnie odleglych od
cywilizacji zachodniej. Dobrym przykladem moze by¢ tutaj Turcja. Jeden
z tureckich apologetykow Tilin Acar uznaje aprobujaco, iz celem badan
dotyczacych wynikéw PISA w Turcji jest

okreslenie negatywnych stron edukacji tureckiej i poréwnanie Turcji do innych kra-
jow w kategoriach uzyskiwanych sukceséw oraz zdefiniowanie przyczyn zaréwno
sukcesow, jak i niepowodzen?2.

William C. Smith pisze w tym kontekscie wrecz o ,, globalnej kulturze te-
stowania”, ktorej istotg jest

20 R. Kijima, J. Leer, Legitimacy, State-Building, and contestation in education Policy deve-
lopment: Chile’s involvement in cross-national Assessment, [w:] The Global Testing Culture: shaping
education policy, perceptions, and practice, red. W.C. Smith, Oxford 2016, s. 51.

21 Tamze, s. 52.

2T. Acar, The Position of Turkey among OECD Member and Candidate Countries according to
PISA 2009 Results, Educational Sciences: Theory & Practice, Autumn 2012, 12(4), s. 25-68.
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narastajgca zgoda w skali miedzynarodowej, Ze uczestnictwo w miedzynarodowych
testach (...) stanowi jedng z podstaw istnienia uprawomocnionych [narodowych]
systemoéw edukacjiz3.

W punkcie wyjscia tej kultury, jak ujmuje to ten sam autor, znajduja sie
dwa zalozenia. Pierwszym z nich jest pozytywizm, z jego przeswiadcze-
niem, ze rzeczywistod¢ mozna w sposob obiektywny zmierzy¢, drugim -
indywidualizm, opierajacy sie na liberalnym przekonaniu, ze to jednostka
jest gléwnym aktorem swojego zycia i moze je ksztaltowac zgodnie z zasada
wolnosci?*. Uwaza sie w tym kontekscie, ze testy PISA wpisuja sie w ,rza-
dzenie poprzez informacje” (ktére w zalozeniu sa , obiektywne”), przy czym
celem jest tutaj ,generowanie nowych standardow”2.

Wayne Au w swojej znakomitej ksigzce Unequal by design wprowadza
pojecie , efektu kodu pocztowego”, ktére odnosi sie do Scistej korelacji mie-
dzy miejscem zamieszkania uczniéw (zwiazanym ze statusem rodziny)
a wskaznikiem odpadu szkolnego, arytmetyczna $rednig ocen, poziomem
zdyscyplinowania (discipline rates) i wynikami standaryzowanych testow?26.
Wydaje sie, ze ta efektowna metafora moze by¢ wykorzystana réwniez do
zrozumienia globalnej kultury testowania, w ktérej kod pocztowy kraju
Trzeciego Swiata jest pierwszym znakiem jego niskiego miejsca w hierarchii
wynikéw w miedzynarodowych, poréwnawczych, zorientowanych na mie-
rzenie osiggnie¢ szkolnych, testach. Kraje rozwijajace si¢ zwykle sa w tych
klasyfikacjach , outsiderami”. Przy tym, poniewaz w procesach ,ideologicz-
nej projekcji” tabele wynikéw miedzynarodowych testéow poréwnawczych
stuza jako wskaznik , postepu w ogole”, to ,los” tych krajow zdaje sie by¢
nieuchronny: musza podaza¢ éciezka edukacyjna wyznaczong przez za-
chodnich i dalekowschodnich (Korea Potudniowa, Japonia) prymuséw. Kry-
tykujac mechaniczne zastosowanie miedzynarodowych testéw osiggniec
szkolnych w Afryce, Joel Samoff i Bidemi Carrol stwierdzaja jednoznacznie:
one opieraja si¢ na przekonaniu, Ze istnieje

uniwersalny zakres wiedzy i kompetencji, a jednoczesnie dewaluuja ten sposéb po-
dejscia do wiedzy, zgodnie z ktérym jest ona u podstaw lokalna, scisle zwigzana

2 W.C. Smith, An Introducing to the Global Testing Culture, [w:] The Global Testing Culture,
s. 10.

24 Tamze, s. 12.

% A. von Bogdandy, M. Goldmann, Taming and Framing Indicators: A Legal Deconstruction
of OECD’s Programme for International Student Assessment (PISA), [w:] Governance by Indicators:
Global Power Through Classification and Rankings, red. K. Davis, A. Fisher, B. Kingsbury,
S.E. Merry, Oxford 2012, s. 67.

26 W. Au, Unequal by Design. High-Stakes Testing and the Standarization of Inequality, New
York - London 2009, s. 36-37.
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z kontekstem i kulturg, a takze warunkowa (...) Kiedy afrykanscy uczniowie uzysku-
ja duzo gorsze rezultaty w poréwnaniach miedzynarodowych, powszechna, wrecz
zdroworozsagdkowa reakcja jest zaadaptowanie programu szkolnego i pedagogiki
tego kraju, ktéry ma lepsze rezultaty. Gdy w bardzo rzadkich przypadkach Afryka-
nie sg lepsi, nikt nigdy nie chce sie uczy¢ od afrykariskich pedagogéw, poszukuje sie
natomiast odpowiedzi na pytanie: jak mogto sie to zdarzy¢??

Globalne testy wpisuja si¢ w globalng polityke neoliberalizmu oraz kon-
kurencyjng walke miedzy narodami na forum $wiatowej ekonomii. Kraje
Trzeciego Swiata zostaly wciagniete w konkurencyijna gre, w ktérej skazane
sg na przegrang i z udzialu w ktérej juz nie moga zrezygnowac, bowiem jest
ona czescig globalnej gry ekonomicznej. Jednoczesnie politycy (i politycy
o$wiatowi) krajow zachodnich postrzegaja caly ten proces jako kolejng czes¢
»,08wiecania” krajow nizej rozwinietych i odmiennych kulturowo. Tozsa-
moséc¢ ,lokalnej jednostki” ginie w globalnych tendencjach, staje sie jedynie
czescia narodowej i miedzynarodowej statystyki. Jej doswiadczenia eduka-
cyjne pozostaja w coraz wiekszym dysonansie wobec jej doswiadczen kultu-
rowo-rodzinnych. I nie jest to optymistyczny wniosek.
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