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The article discusses various spaces of children’s linguistic functioning and the wealth of linguistic
experiences available in each of them. The author points to the fact that each of these spaces provides
children with different vital experiences. The starting point for the reflections on the spaces of native
language is Ferdinand de Saussure’s concept of speech as a human ability and language as a set of
forms of speech uses. The term “linguistic space” and the criteria for determining a space were
adopted from the works of Kwiryna Handke who emphasized that language, as an integral struc-
tural component of social space and the community that uses it, plays two roles in this space: it
reflects the community’s perception of its surroundings and provides help and basic tool for shaping
the space. Therefore, the forms of language use differ according to the spaces, situations and roles
which one encounters. The next part of the paper presents selected vocabulary that children may
potentially acquire in the following spaces: family, kindergarten (school), peer group, via Internet
communication, as viewers of TV commercials and readers (recipients) of literature. The summary
presents the spaces of children’s linguistic functioning in the form of a chart, taking into account the
roles adopted by children in each space, places and situations distinctive of the space, as well as the
words, expressions, and language tools typical for each space.
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Wprowadzenie

Zdaniem Ferdinanda de Saussure’a, mowa (langage) jest pewnym zjawi-
skiem, zdolnoscia, ktérg zostal obdarzony czlowiek, zas jezyk (langue) to
zbior form, jakie to zjawisko przejmuje w okreslonym czasie historycznym
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(epoce) ,,od pewnej zbiorowosci indywiduoéw”1. Mowa i jezyk wzajemnie na
siebie oddziatujg. Ponadto, ,w trakcie mowy jezyk znajduje swe zastosowa-
nie, a jednoczesnie swe jedyne i ciagle zZrédlo”, zas§ mowa jest ,zaré6wno
wdrozeniem, jak i nieustannym generowaniem jezyka”?, jego odtwarzaniem
i tworzeniem.

Jezyk jest systemem znakow, z ktérych kazdy sklada sie z dwoch ele-
mentoéw: sygnatu (element znaczacy) i jego znaczenia (element oznaczany).
Jak podkresla Ferdinand de Saussure, ,istnienie, ktére mozna przypisac
znakowi, polega zasadniczo jedynie na dokonywaniu w umysle jego skoja-
rzenia z pojeciem”3. Znak jest arbitralny, istnieje w umysle oséb postuguja-
cych sie nim dla oznaczenia zjawisk i rzeczy. Nie ma jednak powodu, ktéry
usprawiedliwilby przyporzadkowanie okreslonego znaku do danego znacze-
nia. Dlatego, wiasnie w réznych jezykach znaczenia kodowane sa za pomoca
odmiennych sygnaléw. Znaczenie ,kon” zwigzane jest w jezyku polskim
z forma dzwiekowa ,kon”, w jezyku francuskim ,cheval”, w angielskim
»horse”, w niemieckim ,Pferd, we wloskim ,cavallo”4 Rzeczywisty obiekt
w przestrzeni charakteryzowany jest przez dwa elementy znaku - signifiant
(sktadnik akustyczny, pisany, wizualny itp.) i signife - przedstawienie men-
talne tego obiektu. Signifiant jest inny w zaleznosci od jezyka, ktérym po-
stuguja sie jego uzytkownicy. Pojawia sie¢ on w sytuacji méwienia (pisania),
czyli w relacji z innymi ludZzmi, co podkresla F. de Saussure nastepujacymi
stowami:

indywiduum przygotowane do tego, by méwi¢, moze zaczaé korzystaé ze swojego
aparatu mownego tylko za sprawa wspdlnoty, do ktérej nalezy; co wiecej tylko w re-
lacjach z nig wlasnie doswiadcza ono potrzeby uzywania tego aparatus.

Wspomniany autor podkresla role spotecznego charakteru jezyka i mo-
Wy, zwraca uwage, ze mowa, podobnie jako , obyczaje”, jest wiasciwoscia
wspolnoty, w ktorej funkcjonuje jednostka. Wspélnota jest ,zbiorem pod-
miotéw, ktére rozumieja ten sam jezyk”¢. Moze zosta¢ wyznaczona grani-
cami geograficznymi (region, dzielnica), politycznymi (narodowos¢), spo-
tecznymi (grupa zawodowa, rodzina), etnicznymi itp.

Zdaniem Kwiryny Handke, jezyk jako integralny komponent struktural-
ny przestrzeni spolecznej i postugujacej sie¢ nim wspdlnoty odgrywa w tej

1F. De Saussure, Szkice z jezykoznawstwa ogolnego, Warszawa 2002, s. 131.
2 Tamze.

3 Tamze, s. 67.

4 Ch. Baylon, X. Mignot, Komunikacja, Krakéw 2008, s. 24.

5F. De Saussure, Szkice z jezykoznawstwa ogolnego, s. 171.

6 B. Ollivier, Nauki o komunikacji, Warszawa 2010, s. 31.
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przestrzeni dwojaka role: odzwierciedla sposéb widzenia otaczajacego Swia-
ta przez spolecznos¢ danego miejsca, stanowi pomoc i gtéwne narzedzie w
kreowaniu tej przestrzeni’. Przestrzen jezyka wyznaczona jest przez:

- miejsce (terytorium),

- cechy i specyfike grupy spotecznej,

- role pelnione przez poszczegdlnych cztonkéw grupy i relacje miedzy
nimi (symetryczne vs. niesymetryczne),

- narzedzia - $rodki jezykowe charakterystyczne dla tego miejsca i spe-
cyfiki grupys?.

W literaturze psychologicznej wyréznia sie kilka typoéw przestrzeni: pu-
bliczng, spoteczng, prywatna, osobista (intymng). W kazdej z nich obowig-
zuje inny jezyk.

Przyjmujac powyzsze kryteria, podejme probe przyjrzenia sie specyfice
jezyka charakterystycznego dla danej przestrzeni spotecznej i danej wspdl-
noty funkcjonujacej w tej przestrzeni. Moim zamierzeniem jest zwrécenie
uwagi, iz stanowigc czed¢ wspdlnoty i funkcjonujac w odpowiadajacych
danej wspodlnocie miejscach, dziecko opanowuje jezyk charakterystyczny dla
tej grupy i przestrzeni. Poznaje i bogaci stownictwo dzieki bezposrednim
relacjom z innymi ludZmi w domu rodzinnym, przedszkolu, szkole, ale
réwniez za posrednictwem mediéw i dzieki mozliwosci obcowania z litera-
tura. W kazdej z tych przestrzeni zdobywa doswiadczenia jezykowe wazne
dla dalszego funkcjonowania, uczy si¢ uzywa¢ mowy w réznych kontek-
stach (kontekscie semantycznym (lingwistycznym), interpersonalnym, in-
strumentalnym (zadaniowym) i kulturowym?). Trzeba jednak zaznaczy¢, ze
pewne stowa, sformulowania, okreslenia sg charakterystyczne wylacznie dla
danej przestrzeni; w innych przestrzeniach nie wystepuja, nie s3 uzywane
przez inne wspdlnoty. Dziecko moze wiec pozna¢ pewne slowa, okreslenia,
zwigzki wyrazowe tylko dzieki mozliwosci obcowania z innymi ludZzmi
w danej przestrzeni. Im wiecej réznych przestrzeni poznaje, tym szansa na
zdobycie bardziej zréznicowanych i bogatych doswiadczenn jezykowych
jednostki. Warto nadmieni¢, ze funkcjonujac w réznych przestrzeniach jed-
nostka moze poznawac i przyswaja¢ podobne/zblizone stlowa. Zaréwno
w domu rodzinnym, jak i przedszkolu (szkole) ma okazje poznac¢ okreélenia
stuzace np. wyrazaniu grzecznosci, kierowaniu zachowaniem innych ludzi,
wyrazaniu emocji itp. W érodowisku rodzinnym i réwie$niczym poznaje
elementy jezyka potocznego, kolokwializmy, elementy Zzargonu, ale takze
stfownictwo specjalistyczne. Z wyszukanymi §rodkami jezykowymi ma moz-

7K. Handke, Socjologia jezyka, Warszawa 2009, s. 48.
8 Tamze.
9 Z. Necki, Komunikacja migdzyludzka, Krakéw 2000, s. 92 i n.
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liwos¢ spotkaé sie podczas kontaktéw z literatura na terenie domu rodzin-
nego, przedszkola, szkoty, biblioteki itp.

W dalszych rozwazaniach zwréce uwage na wybrane przestrzenie,
w ktorych funkcjonuje wspoéiczesne dziecko zdobywajac wazne doswiad-
czenia dla swojego rozwoju jezykowego. Przyklady stéw, zwrotéow, ktoére
przytocze nie wyczerpuja catego zasobu stownictwa, jakie poznaje jednostka
w wymienionych przestrzeniach. Nie sposéb bowiem przywota¢ cale bogac-
two, jakie dziecko potencjalnie ma mozliwoé¢ przyswoic¢, dlatego poprze-
stane na pewnym ograniczonym wyborze.

Przestrzen jezyka familijnego

Jezyk familijny (rodzinny, domowy) jest pierwszym jezykiem, jaki
dziecko poznaje w najblizszej mu przestrzeni domu rodzinnego, dzieki rela-
cjom komunikacyjnym z rodzicami, rodzeristwem, dziadkami, dalsza rodzi-
na. Jest odmiang nieoficjalng jezyka zawierajaca elementy kolokwialne, zar-
gonowe, dialektalne, regionalne, a takze ekspresywizmy i neologizmy?0.
Zdaniem K. Handke, do lingwistycznego zakresu jezyka familijnego naleza:
repertuar faktow i zjawisk jezykowych oraz zjawiska ilustrujace zachowania
jezykowe typowe dla poszczegélnych czlonkéw rodziny!l. W niniejszym
opracowaniu skoncentruje swoja uwage wlasnie na tym aspekcie jezyka
familijnego. Repertuar faktow i zjawisk jezykowych, ktérym jednostka po-
stuguje sie¢ w kontaktach z najblizszymi tworza:

- miejsce, w ktérym spedza sie czas w ciggu dnia (gabinet - pokéj stuzacy
do pracy);

- mazwy czlonkéw rodziny i grupy domowej, nazwy stopni pokrewien-
stwa i powinowactwa (np. wuj, stryj, kuzyn, przyszywany brat, taka jakby ciocia,
praciocia, bunia, dziadziu);

- formy adresatywne i epitety (np. ,kochanie, prosze ci¢”, , skarbie, czy mo-
zesz mi pomoc”, ,,rybeczko, spojrz” itp.);

- nieoficjalne formy imion, nazwisk i przezwisk, zgrubienia (np. dziewu-
chy, dzieciska, chtopczysko itp.), zdrobnienia (np. imion: Madzia, Miet, Btazus,
Alisi);

- zdrobnienia stuzace codziennej komunikacji (np. zjedz predziudko, umyj
szybciutko rqczki, pokaz buziulke, tuptaj do tozeczka, zjedz chlebek z masetkiem
i miodzikiem);

10 K. Handke, Socjologia jezyka, s. 76-77.
11 Podzial za: tamze, s. 78, przyklady wtasne.
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- formy pieszczotliwe (dziubeczku, misku, corciu);

-wyrazy i zwroty ekspresywne (skarbusiu moj kochany, myszeriko, jak
pieknie!, cudownie, brawo!).

Nalezy podkresli¢, ze w relacjach z najblizszymi wazna role odgrywa
funkcja ekspresywna jezyka. Ekspresja wokalna towarzyszaca wypowiada-
nym stowom pozwala rodzicom na przekazywanie emocji i wczesng eduka-
cje jezykowa, zwang , kapiela stowng”, w okresie kiedy dziecko nie rozumie
jeszcze znaczenia kierowanych w jego strone stéw. Szczegélna role odgrywa
wowczas ,przerysowana” intonacja, zmiany tempa mowienia, wzmacnianie
i éciszanie glosu'2. S. Milewski podkresla ponadto, ze dorosli za pomoca
akcentéw i intonacji zaznaczaja niektore stowa kierowane w strone dziecka,
a budowane przez nich zdania maja wyrazistg strukture3.

Z kolei, zjawiska ilustrujace zachowania jezykowe typowe dla poszcze-
golnych cztonkéw rodziny ze wzgledu na ich pozycje w grupie, odzwiercie-
dlajace relacje miedzy czionkami rodziny to wypowiedzi typu: mdj ty naj-
wigkszy skarbie, kotus, martwig sie o ciebie, misiu, stuchaj mamusi, stoneczko moje,
pomoz babuni itp. Cecha charakterystyczna tych zjawisk jezykowych jest 13-
czenie elementéw werbalnych i niewerbalnych w catos¢ aktu komunikacyj-
nego. Tym, co odznacza jezyk w przestrzeni rodzinnej jest wyrazanie za jego
posrednictwem milosci, czulosci, troski. Jezyk bogaty jest wiec w okreélenia
i zwroty pozwalajace na wyrazanie emocji pozytywnych. Charakteryzuja go
okreslenia infantylne, np. lulaj, ptakusia¢, utulac itp., specyficzne formy de-
rywantéw hipokrostycznych, w tym wieloprzyrostkowe przymiotniki, np.
maluterika, stodziunieczka, szybciusieriko, pomaluteriku itp., elementy dzwieko-
nasladowcze, np. gili-gili, szuru-buru, pam-pam, dylu-dylu, cwir-cwir itp., for-
my stopnia najwyzszego przymiotnikéw, np. najukochatiszy, najmaqdrzejszy,
najwspanialszy, najgrzeczniejszy itp. Jezyk domowy wykorzystuje neologizmy
tworzone przez czlonkéw rodziny na potrzeby réznych sytuacji, w ktérych
uczestnicza np. chorutek, mgdraszek, odwazniak, spryciurek itp. W trakcie relacji
wewnatrzrodzinnych dziecko poznaje jezyk empatii i uczy sie zachowan
empatycznych. Badania wskazujg, ze dzieci o bliskich, czulych wieziach
emocjonalnych, do$wiadczajace werbalnej komunikacji wyrazajacej emocje,
lepiej radza sobie z rozumieniem uczué innych oséb i troskliwym odnosze-
niem sie do nich:

- codziennych relacji komunikacyjnych, np. chce ukochaé, a nie bedziesz
ptakata?

125, Milewski, Mowa dorostych kierowana do dzieci, Gdarisk 2011, s. 30.
13 Tamze, s. 29.
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- w sytuacji zabawy i wchodzenia w role innej postaci: ,(...) usmiechaj sie
do mnie, pokochaj mnie tloske, moja kochana (...) O! kochana pupunia, zlobita sisisu
do nocnika, a telaz Spij, a ja ide do sklepu pa, pa (...) Cho¢ apka hopsia, hopsia, moja
kochana lalunia™4.

Z. Dysarz podkredla, ze efektywno$¢ uczenia sie przez dziecko zacho-
wan jezykowych zwigzana jest z

doznawaniem przez nie satysfakcji emocjonalnej i poznawczej w interakeji spotecz-
nej. Badania poziomu rozwoju mowy u dzieci doswiadczajacych deprywacji emocjo-
nalnej ze strony rodziny wykazaty bardzo niski poziom opanowania kompetencji je-
zykowej i komunikacyjnej’s.

Przestrzen jezyka (przed)szkolnego

Wkraczajac w przestrzen najpierw przedszkola, p6zniej szkoty dziecko
poznaje cechy jezyka formalnego, na ktéry skladaja sie:

- Rutynowe czynnosci jezykowe, ktére wynikaja z powtarzalnych i prze-
widywalnych dziataii podejmowanych podczas zaje¢ (lekcji) przez nauczycie-
la i dzieci (uczniéw), do ktérych mozna zaliczyé¢: rozpoczynanie lekcji,
sprawdzanie obecnosci, podczas ktérego oczekuje sie od dzieci okreslonego
zachowania jezykowego typu: jestem, obecny, nieobecny itp., usprawiedliwia-
nie (np. nieobecnosci, nieprzygotowania, braku materialéw potrzebnych do
zajec), zglaszania potrzeb (np. wyjécia do toalety), przebiegiem lekcji (np.
Przystgpimy obecnie do nastepnej czesci naszych zajeé, Czy ktos chciatby sig jeszcze
wypowiedzie¢ na ten temat?, Jak ktos zrobil, to siedzi prosto i czeka)!¢, zakoriczenia
lekgji (np. zadanie dokoriczycie w domu, w domu przeczytajcie to opowiadanie, do
zobaczenia, do jutra, na jutro nie zapomnijcie przyniesé itp.).

- Grzeczno$¢ wyrazona w jezyku, ktéra rozumiem jako , uzywanie przez
moéwiagcego okreslonych wyrazen jezykowych w funkcji grzecznoéciowej”17,
ktére nie podlegaja weryfikacji ze wzgledu na szczero$¢ méwigcego. Specy-
fika grzecznosci na terenie szkoly jest jej asymetria polegajaca na tym, ze
nauczyciel zwraca si¢ do dziecka po imieniu, za$ dziecko do nauczyciela
mowi: prosze pani, prosze pana'8. Od dziecka (ucznia) oczekuje sie stosowania

14 H. Zgotkowa, Swiat w dziecigcych stowach, Poznar 1990, s. 78-79.

15 Z. Dysarz, Mowa dziecka a wigezi uczuciowe w rodzinie, Bydgoszcz 2003, s. 167.

16 M. Nowicka, Przestrzen fizyczna klasy szkolnej jako Srodowisko socjalizacji dziecka, [w:] Pro-
blemy wczesnej edukacji. Problemy, dyskursy, otwarcia, red. D. Klus-Stariska, D. Bronk, A. Malen-
da, Warszawa 2011, s. 264-266.

17 M. Marcjanik, Grzecznos¢ w komunikacji jezykowej, Warszawa 2013, s. 13.

18 W przedszkolu do nauczycielki zwraca sie ciociu.
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okreslonych form komunikatéw w sytuacji przywitania, pozegnania, zwra-
cania si¢ do nauczyciela z prosba, podziekowania, przeprosin. Wyrazem
grzecznosci jest stuchanie i milczenie, co wyrazaja nastepujace wypowiedzi
dzieci: jak pani mowi, to nie wolno przerywac, generalnie lepiej nie mowic, bo moz-
na dosta¢ uwage, bedzie kara, wiec nic nie mowig, nie moge powiedziec, poniewaz
pani zabranial®. Grzeczno$¢ jezykowa eksponowana jest takze w relacjach
z réwieénikami, dzieci naklaniane sa do formutowania stosownych zwrotéw
wobec réwiesnikow: przepros Jasia, podzigkuj Marysi, pozegnaj sie tadnie
z dziecémi, Stasiu, powiedz dzieri dobry. Grzecznos$¢ werbalna i niewerbalna
(milczenie, spokojne siedzenie) jest nagradzana, np. Wybieram tylko tadnie
zglaszajqce sig dzieci. Musisz poczekac, siadaj prosto i nie przeszkadzaj. Patryk, nie
krzycz, mow spokojnie o co ci chodzi?0.

- Komunikaty dyrektywne i sterujace zarezerwowane sa dla nauczycie-
la. Ma on przywilej formulowania takich komunikatéw, jak: podejdz do tabli-
cy, zapisz to inaczej, pisz wyraznie, popraw tutaj, przeczytaj jeszcze raz, 1 teraz
zapisujemy punkty do zeszytu tadnie i starannie?!, przepiszcie rozwiqzanie z tablicy,
a odpowiedz utozcie sami?2. M. Nowicka opisujac specyfike relacji miedzy
uczestnikami procesu komunikacji w klasie szkolnej, stworzyla liste naste-
pujacych komunikatéw dyrektywnych kierowanych przez nauczyciela
w strone uczniéw. Zaliczyla do nich: kierowanie - drobiazgowe instruowa-
nie, oéwiecanie - narzucanie sposobéw myslenia i percepcji rzeczywistosci,
ugrzecznianie - state dyscyplinowanie, legitymizowanie autorytetu z nada-
nia - kult osoby nauczyciela, dystansowanie - formalizowanie stosunkéw,
oswajanie - maskowanie i wzmacnianie wladzy klimatem zyczliwosci, uza-
leznianie - wzmacnianie przywiazania dziecka do autorytetu, uwstecznianie
- ograniczanie samodzielnosci?.

- Dominuje stownictwo specjalistyczne, ktére juz w przedszkolu dotyczy
réznych obszaréw nauki, zycia zawodowego, sztuki, historii?*, czego przy-
kladem moga by¢ nastepujace wypowiedzi dzieci: , pojechalismy w poniedzia-
tek do Aklykaium do Zoo yy, tak sie nazywato i najciekawse byto, jak ryby ptywaty

19 K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci w okresie péznego dzieciristwa w aspekcie rozwo-
jowym, Poznan 2011, s. 313.

2 Przyklady za M. Nowicka, Przestrzen fizyczna klasy szkolnej jako srodowisko socjalizacji
dziecka, [w:] Problemy wczesnej edukacji, s. 248-269.

21 Tamze, s. 254.

2 Tamze.

2 M. Nowicka, Socjalizacja na lekcjach w klasach poczqtkowych. Praktyki-przestrzenie-
konceptualizacje, Torun 2010, s. 164.

2 Do tej grupy slow mozna tez zaliczy¢ stownictwo dotyczace Internetu. Biorac pod uwa-
ge fakt, ze rzeczywistos¢ wirtualna jest dla dziecka przestrzenig odrebng, réwniez stownictwo
z tego obszaru zostalo przeze mnie oméwione oddzielnie.
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wsedzie” (ch. 4 lata), , Dziert dobry... Prosze o wylgczenie komorkow... i prosze
0 zachowanie ciszy i prosze nie biegac po... po kukietkach. Okej? Bo kukietki sq waz-
ne” (dz. 3,5 roku), , A tq kapsutq nie mogq odleciec i lata¢ w kosmosie, bo ona jest
za wielka...” (ch. 6 lat), ,Ona bedzie zdrowa. Trzeba recepte i do domu. Nie moze
chodzic¢ do przedszkola” (dz. 3 lata). Badania prowadzone przez A. Balawender
wskazujg, ze zaplanowane i celowe dziatania edukacyjne prowadzone na
terenie przedszkola sprzyjaja poszerzaniu zasobu slownictwa specjalistycz-
nego u dzieci w wieku 4-6 lat. Pracujac metoda projektéw koncentrujacych
sie wokot tematyki zawodu lekarza (projekt: , Lekarz”), autorka dostrzegla
wzbogacenie zasobu stownikowego dzieci o nastepujace stowa: okulista, chi-
rurg, okulary korekcyjne, soczewka, rogowka, zZrenica, teczowka, twardowka, oczodo-
ty, stetoskop, wziernik, stomatolog, zdjecie rentgenowskie, przeswietlenie, kos¢
strzatkowa, koS¢ udowa, koS¢ piszczelowa, koS¢ ogonowa, biodro, zebra, czaszka,
ptuca, serce, nerki, nerwy, mozg, zyly, mikroskop?>. W okresie szkolnym stownic-
two specjalistyczne rozszerza sie i wzbogaca. Zdaniem J. Malendowicz, naj-
wiekszy przyrost liczebnosci stéw przypada na klase druga i trzecig?.
W tym okresie bogacace sie stownictwo obejmuje m.in. stowa dotyczace
przedmiotéw szkolnych, pomieszczeni szkolnych, zaje¢ pozalekcyjnych, uro-
czystosci szkolnych, 0os6b znajdujacych sie w szkole?”. Oczywiscie, nie moz-
na zapomnieé, ze stownictwo specjalistyczne rozwija dziecko takze dzieki
zainteresowaniom stymulowanym w najblizszym otoczeniu, przez rodzicow
i dziadkow?2.

Przestrzen jezyka grupy réwiesniczej

Dziecko poznaje jezyk grupy réwiesniczej podczas relacji komunikacyj-
nych z innymi dzie¢mi: kolegami starszym rodzeristwem, kuzynostwem itp.
Dzieje sie to zarowno w przedszkolu, szkole, podczas nieformalnych relacji
z kolegami i kolezankami, ale takze podczas spotkanl i zabaw pozalekcyj-
nych, na podwoérku, w sasiedztwie, a takze kontaktujac sie z rowiesnikami

% A. Balawender - niepublikowana praca magisterska: Metoda projektow jako innowacyjna
metoda zdobywania doswiadczeri przez dzieci w wieku przedszkolnym, przygotowana pod kierun-
kiem K. Kuszak, UAM, 2016 r.

2 Podaje za D. Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym, Krakow 2014, s. 130.

27 K. Kuszak, Kompetencje jezykowe uczniow klas miodszych szkoty podstawowej, [w:] Dziecko
w szkolnej rzeczywistosci. ZatoZony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, red. H. Sowiriska,
Poznan 2011, s. 179.

28 Na ten temat szerzej: K. Kuszak, Stownictwo specjalistyczne uczniow w miodszym wieku szkol-
nym. Zainteresowania i doswiadczenia utrwalone w jezyku, Studia Edukacyjne, 2015, 36, s. 219-233.
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za posrednictwem mediéw (telefonu, Internetu?’). Do cech tej odmiany jezy-
ka zalicza sie:

- Wypowiedzi krétkie i ubogie w érodki jezykowe, styl esemesowy wy-
powiedzi, koncentracja na syntetycznej tresci, bez dbalosci o forme przekazu,
co konkluduje Halina Zgoétkowa w nastepujacy sposéb ,absolutnie po-
wszechne jest skracanie wlasciwie wszystkiego, co da sie zapisa¢ skrotowcami
np. esy - SMS-y, BTW - by the way (przy okazji), OMG - o, My God (mdj
Boze)”30,

- Nadmiar stéw wytrychow typu: fajnie, nie fajnie, super, ekstra, spoko, okej,
uzywanych w réznych sytuacjach, kategoriach znaczeniowych, bez koniecz-
noéci zwracania uwagi na precyzje i starannos¢ budowania wypowiedzi.
Wilodzimierz Goriszowski w odniesieniu do wyrazenia okej zaznacza, ze
mlode pokolenie postuguje sie nim do oznaczenia samopoczucia, oceny ko-
legi (kolezanki), czy sytuacji zyciowej3l.

- Wypieranie polskich okreslen stowami pochodzacymi z jezyka angiel-
skiego i zamiast: znakomity, doskonaly - cool, ekstra; thank; zamiast: dzigkuje -
nice (polska wersja: zapisu najs); zamiast: dobrze, sympatycznie, mito - high five
(polska wersja zapisu: haj fajf), czyli: czes¢ lub przybij pigtke; hejtowac (od an-
gielskiego: hate), czyli krytykowad, negatywnie oceniaé. Do tej listy Jan Mio-
dek dodaje jeszcze: lol, banglac, banus, flow, herka, plonk, wtopa, zmulant3?,
a Wtodzimierz Goriszowski: kminic, kit33.

- Wypelnianie wolnej przestrzeni w jezyku przez okreélenia majgce swo-
je zrédlo w jezyku angielskim dotyczy pojawiajacych sie na rynku zabawek
o angielskich, czasem spolszczonych nazwach, np. samochody hotwheels
nazywane s3 przez ucznidw hotlilkami, a zabawka o nazwie transformers
w liczbie mnogiej to transformersy. Wiele modnych wséréd najmlodszego
pokolenia zabawek i przedmiotéw nie ma polskich odpowiednikéw, stad
w jezyku uczniéw funkcjonuja wytacznie nazwy angielskie, takie jak: Spi-
derman, Power Rangers, Hello Kity, czy Ben Ten. Nawigzania do angielszczy-
zny mozna odnalez¢ takze w takich formach, jak: debesciak, debesciarski, krej-
zol, lajtowy, lajcik, lukac®*. Slowem, ktére weszlo na stale do slownika
mlodego, ale i starszego pokolenia jest stowo finisz, ktére, jak odnotowuje

2 Na ten temat szerzej w dalszej czesci opracowania.

30 H. Zgoétkowa, Gwara uczniowska (szkolna) w poszukiwaniu inspiracji, [w:] Oblicza polszczy-
zny, red. A. Markowski, R. Pawelec, Warszawa 2012, s. 87.

31 W. Goriszowski, Ksztattowanie kultury jezyka ojczystego w spoleczeristwie waznym proble-
mem pedagogicznym, [w:] Jezyk - Literatura - Wychowanie, red. ]J. Balachowicz, S. Frycie, War-
szawa 2006, s. 142.

32 J. Miodek, Polszczyzna roznych pokoleri, [w:] Oblicza polszczyzny, s. 49.

33 W. Goriszowski, Ksztattowanie kultury jezyka ojczystego, s. 142.

34 Tamze, s. 50.
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Katarzyna Drézdz-Luszczyk, obecnie otrzymuje nowa forme finisaz, czyli
uroczyste zamkniecie czego$®.

- Skracanie wyrazow i calych zwrotéw, np. nara zamiast na razie; dozo
zamiast do zobaczenia; spok, spoksik zamiast spokojnie; siema, siemka zamiast jak
si¢ masz; elo zamiast dzieri dobry, czesc; bojo zamiast boisko. Jan Miodek do tej
listy dodaje: w porzo, czyli w porzqdku; cze — co oznacza czes¢; impra zamiast
impreza; spontan, zamiast co$ spontanicznego; fryz zamiast fryzurase.

- Stosowanie wyzwisk i przezwisk. Te pierwsze maja zazwyczaj charak-
ter obrazliwy, wulgarny, reprezentuja pospolita odmiane jezyka, za$ prze-
zwiska inspirowane sg zazwyczaj cecha, cechami wygladu, odnosza sie do
umiejetnosci, wiedzy, zainteresowan, sa rezultatem tworczego przeksztal-
cenia nazwiska lub imienia. W przypadku nauczycieli uczacych w klasach
starszych sa rezultatem skojarzenia z prowadzonym przez nich przedmio-
tem.

- Wulgaryzmy i okreslenia obrazliwe typu: jestes gtupi, bo cie walng, nie wy-
stawiaj jezyka bo ci krowa nasika. Stosowane sa przez uczniéw w sposéb catko-
wicie $wiadomy, w celu ponizenia, obrazenia, skrzywdzenia rozmoéwcy?”.

Przestrzen jezyka reklamy

Charakteryzujac jezyk reklamy, zwraca sie uwage, iz dominuje w nim
funkcja perswazyjna, a komunikat zbudowany z mikroaktéw (posrednich
badz bezposrednich): zachety, naklaniania, stwierdzania, chwalenia, propo-
nowania, rady, gwarancji, obietnicy®® (przy czym, jeden mikroakt czesto
pelni wiecej niz jedng funkcje pragmatyczng). Perswazyjny makroakt rekla-
mowy skladajacy sie z mikroaktéw taczy na pozér wykluczajace sie, rézne
czynniki: racjonalizm i irracjonalizm, rozsadek i emocje, naukowosci i my-
Slenie magiczne.

Te odmienne sposoby poznawania wzajemnie si¢ przenikaja, pomagajac w deszyfry-
zacji intencji nadawcy; zaréwno tych obecnych w strukturze powierzchniowej, jak
i ukrytych w strukturze glebokiej aktu reklamowego®.

% K. Drézdz-Luszczyk, O nowej formie finisaz w systemie leksykalnym polszczyzny, [w:] Jezyk
i logopedia, red. Z. Zaron, J. Porayski-Pomsta, Warszawa 2013, s. 23- 32.

36 Tamze, s. 49.

37 Wiecej na ten temat K. Kuszak, Edukacja jezykowa jako element edukacji kulturowej uczniow, [w:]
Kultura - Sztuka - Edukacja, t. 1, red. B. Kurowska, K. Lapot-Dzierwa, Krakéw 2015, s. 310-319.

38 J. Lizak, Jezyk reklam dla dzieci, Rzeszéw 2006, s. 109.

39 Tamze, s. 110.
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Srodki stylistycznojezykowe reklamy oddziatujace na cechy jezyka
mlodego pokolenia to%0:

- rym (np. zabawa tkwi w Toffifee, Petitki Lubisie, to przepyszne misie);

- aliteracja (np. Bum, bum, Boomer, To llubie Gellwe);

- figury stowno-dZwiekowe (wydluzenie samogtosek, dzwiekowa eks-
presja artykulacyjna, np. strrrasznie fajnie, co$ naprrrawde ekstra, ekstrrremalna
szybkosc);

- akcent retoryczny - akcentowe uwydatnienie poczatku wyrazu, zazna-
czone krétka pauza (np. po-Zywne, py-szne);

- stownictwo magiczne - sprawia, ze przedmiot reklamy staje sie zgod-
ny z wyobrazeniami dziecka. Pozwala ono reklamodawcy wejs¢ w bliski
zwigzek z dzieciecym odbiorca (np. czary z mleka*l, to bedzie dzien peten nie-
spodzianek, niespodzianki sq tak kochane*2);

- modne wyrazy (np. maximum smaku, przyjemnos¢ na maksa, mega promo-
cje, mega przyjemnosc itp.);

- anglicyzmy (np. the freshmaker*3, go ahead, perfectly you#, wash and go);

- leksemy nacechowane potocznie (np. Jestern gepard Chester, na luzie ze
mnie gosc!);

- neologizmy (np. smoczny sok, ekopaczka, ,moj superowy przepis na rozwe-
selanie mamy. Delects prosto z serca”);

- frazeologizmy (np. z Kasig ci sie upiecze, czekoladowe M&M'sy lecq w kul-
ki) i przystowia (np. Fortuna sig kotem nie toczy, Fortuna sie toczy owocem, nie
ma jak u Malmy);

- kwantyfikatory (typu: wyjgtkowy, jedyny, specjalny, wyjatkowy, szczegdl-
ny, tylko, jedynie, wylgcznie*>, warto - warto mie¢ wiasne zdanie, ale tez: praw-
dziwy - prawdziwa kawa, prawdziwie czyste zeby*o, ale takze: bielszy odcien bieli).

Jezyk reklamy to jezyk emocji, odzwierciedlajacy dynamike ruchu, to je-
zyk agresywny, perswazyjno-nakazowy¥, co odzwierciedla nastepujacy
przyklad: ,,Hot Whells City, przygotuj sie na starcie z rekinem! O! Tym razem cie

40 Podaje za: tamze, s. 136-159.

41 Reklama batona Milky Way.

42 Reklama Kinder Niespodzianki.

4 Reklama dropséw Mentos, podaje za M. Spychalska, M. Holota, Stownik sloganéw rekla-
mowych, Warszawa, 2009, s. 172/

4 Podaje za: J. Bralczyk, Jezyk na sprzedaz, czyli o tym, jak jezyk stuzy reklamie i jak reklama
uzywa jezyka, Gdansk 2004, s. 55.

4 J. Lizak, Jezyk reklam dla dzieci, s. 159.

46 Za: ]. Bralczyk, Jezyk na sprzedaz, s. 61.

47 Na ten temat wiecej w: K. Kuszak, Werbalne kompetencje w spoleczeristwie wiedzy, [w:]
Kompetencje kluczowe dzieci i mlodziezy. Praktyka edukacyjna, red. ]. Uszynska-Jarmoc, K. Nada-
chewicz, Warszawa 2015, s. 45-63.
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dopadt! Zanurz samochodzik w wodzie! Brawo! Nowy kolor to nowa szansa! Potwor
pokonany! Rozbuduj swiat Hot Wheels. Starcie z rekinem to poczqtek przygody!”.

Przestrzen jezyka Internetu

Wspoélczesne dziecko réwnoczesnie z nauka mowienia i chodzenia
w $wiecie realnym, uczy sie poruszania i komunikowania w $wiecie wirtu-
alnym. Dzieki funkcjonowaniu w przestrzeni mediéw, poznaje mozliwosci
komunikacji niebezposredniej z innymi ludZmi. Codzienne obserwacje
pozwalaja zauwazy¢, ze juz dzieci w wieku przedszkolnym szybko i z la-
twoscig odnajduja si¢ w rzeczywistosci wirtualnej. Najmlodsze pokolenie
okre$la si¢ mianem ,pokolenia Internetu”, ,pokolenia Fecebooka”, ,e-
generacja”. Poruszajac sie w przestrzeni wirtualnej, dzieci szybko opanowu-
ja funkcjonujace w niej stownictwo, ktére odnosi sie do:

- adreséw elektronicznych; jak podkresla Jan Grzenia,

ich odczytywanie i tworzenie wymaga znajomoéci kodu, ten jednak jest w ogélnym
zarysie czytelny, oparty na prostej zasadzie faczenia skladnikéw, ktérymi sa elemen-
ty znane lub tatwo rozpoznawalne (dotyczy to np. takich elementéw, jak: com, pl)ss.

Warto nadmieni¢, ze istnienie poczty elektronicznej wzbogacito jezyk nie
tylko mlodego pokolenia o takie stowa, jak: dzimejl (gmail), onet, interia itp.,
ktoére przez uzytkownikow jezyka sg identyfikowane jako elementy adresow
elektronicznych. Réwniez stowo matpa zyskato nowe znaczenie;

- korzystania z Internetu, jak: internetowy (sklep, adres, itp.), internauta,
net, Siec, e-tqcze;

- korzystania z Internetu 1aczacego sie z komunikacja przez Internet, np.
serfowaé, uzytkowania poczty elektronicznej - majlowac (czasownik pocho-
dzacy od slowa e-mail, ktéry otrzymal polska forme: majl). W przestrzeni
Internetu mozna ponadto do kogo$ zamajlowa¢, odmajlowaé, wystaé meilik. Do
tej grupy stéow nalezy tez zaliczy¢: spam, spamowaé, blog, blogowy, bloger, blo-
gowicz, video blog (vlog)*;

- funkcjonowania w wirtualnej grupie, np. serwis spolecznosciowy, forum
(liczba mnoga: fora) i pochodne tego wyrazu: forumowicz, forumowy>°, facebook,

48 J. Grzenia, Co jezyk polski zawdzigcza Internetowi? [w:] Oblicza polszczyzny, s. 299.

49 Oddzielny aspekt stanowi jezyk, ktérym postuguja sie mlodzi uzytkownicy vlogéw; na
ten temat wiecej: K. Kuszak, Viog (mlodziezowy) jako teatr jednego aktora - aspekt komunikacji
werbalnej, [w:] Mlodziez w dobie przemian spoteczno-kulturowych, red. K. Segiet, Poznan 2015,
s. 79-91.

50 Tamze, s. 300-302.
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twetter, instagram, (logowac sig), zalogowa¢ sie np. do Facebooka, lajki, dodac¢ do
8Tupy;

- slangu internetowego, ktéry ma swoje Zrédlo w jezyku angielskim
i polega na tworzeniu akroniméw wyrazen pochodzacych z tego jezyka naj-
czeéciej w formie pisemnej, np. IMO (in my opinion) — moim zdaniem, BTW (by
the way) - przy okazji, THX (thanks) - dzigkuje itp.

Przestrzen jezyka literatury

Zofia Adamczykowa zauwaza, ze literatura dla dzieci ma charakter
oralny,

co ksztaltuje sam tekst, jak tez modeluje sytuacje odbioru. Dziecko z reguly do si6d-
mego roku zycia nie potrafi czytaé, cho¢ chetnie siega po ksigzke, z zainteresowa-
niem oglada ilustracje, a nawet symuluje czytanie. Z reguly jednak az do dziewigtego
(dziesiatego) roku zycia nie osiaga sprawnosci w zakresie techniki czytania na takim
poziomie, aby samodzielna lektura mogta mu dostarczy¢ pelnych satysfakcji czytel-
niczych. Niezbedny jest wiec posrednik. Dziecko-odbiorca dos¢ diugo stucha tekstu
literackiego, podejmuje z nim gre, oddaje licznym transformacjom i przektadom in-
tersemiotycznymb51.

Tym posrednikiem jest rodzic lub inny czlonek kregu rodzinnego, na-
uczyciel (przedszkolny, szkolny), bibliotekarz. Warto tez doda¢ za wspo-
mniang autorka, iz komunikat w ksigzce zorientowany jest na adresata
w okredlonym wieku, liczy sie zatem z jego mozliwoéciami percepcyjnymi
i potrzebami rozwojowymi, ktére zmieniaja sie>2. Jest wiec bliski dziecku
zwlaszcza w warstwie leksykalnej. Dzieki obecnosci w literaturze dla naj-
mlodszych celowo uzytych srodkéw jezykowych, sprzyja bogaceniu zasobu
stownikowego dziecka i rozwijaniu jego kompetencji jezykowych?. Dziecko
poznaje:

- Stowa odnoszace sie do ksiazek, literatury i czytelnictwa, np. ksigzka,
lektura, autor, poeta, powies¢, wiersz, poezja, komiks, opowiadanie, historia, bohater,
ilustracje, ilustrator, rym, metafora, uosobienie, tytul, zwrotka, zakoriczenie, spis
tresci, oktadka, ilustracja, ilustrator, wydawnictwo itp.5*

51 Z. Adamczykowa, Literatura dziecieca. Funkcje - kategorie - gatunki, Warszawa 2004, s. 27-28.

52 Tamze, s. 29.

53 W tej czesci artykulu zostang przytoczone wybrane przyklady pochodzace z literatury
dla dzieci.

5 Stownictwo z tego zakresu dziecko opanowuje w procesie edukacji przedszkolnej
i szkolnej oraz podczas kontaktéw z literatura na terenie domu rodzinnego.
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- Neologizmy, np. Trgblaski®>, Pytalski®, Pimpifluszki®?, Katuzysci®®, Rupa-
ki%®, zamiaukany®, Skrzydlatek®l, Mysikiszki, szczurara, myszara, myszlety,
szczurlety®2, patataj®s, nibywszystko, wspinak, fruwadto, debotki, wrzosowedrowi-
sko, jodtoobtoki, drzewiory, brzozajqc, niebiescioro, lesnopolski, nibylas®.

- Przystowia i zwiazki frazeologiczne, np. wybiera si¢ jak séjka za morze®s,
nie pamieta wol, jak cieleciem byt w Szczebrzeszynie chrzqszcz brzmi w trzcinie®?,
kurcze blade®8, jak wot do karety®®, masz babo placek™, kqpany w gorgcej wodzie’,
niebieski ptak, ranny ptaszek, chodzi spa¢ z kurami, pisze jak kura pazurem, dumny
z siebie jest jak paw, jak szara ges sie rzqdzi, o jajku mqdrzejszym od kury, ptaszek
we wiasne sidla wpadl’?, po rozum do glowy, pelne animuszu, puszczam mimo
uszu, obmawia nas poza plecami, to mi jest na reke, pilnuj swego nosa, patrze przez
palce, jezyk mnie Swierzbi, nie w ciemig bity’3, ni to ni sio”.

- Komizm slowny, zabawa stowem, np.: ,a na obiad zamiast klopsa, spozyt
- zty jak mops - rolmopsa’”, ,,moze pan sie o mnie oprze, pan tak wiednie, panie
koprze”76, byt ko#i, co grat na konitrabasie, najlepiej z koni w swojej klasie i moge
da¢ Wam na to stowo, ze koricertowaé koricertowo””?, w storicu jest stor, a w koricu
jest kon’s.

55 J. Tuwim, Stori Trgbalski, Warszawa 2015, s. 3-10.

% ]. Brzechwa, Pytalski, [w:] Jan Brzechwa, Sto bajek, Warszawa 1982, s. 115.

57 L.J. Kern, Stondzka z Pimpifluszek, [w:] Ludwik Jerzy Kern dzieciom, Warszawa 2012, s. 20.

5 D. Wawilow, Katuzysci, [w:] Danuta Wawitow dzieciom, Warszawa 2013, s. 9.

% D. Wawilow, O Rupakach, [w:] tamze, s. 10-12.

60 D. Wawitow, Jesienig, [w:] tamze, s. 22.

61 ]. Papuzinska, Skrzydlatek, [w:] J. Papuziniska, Skrzydlatek i inne opowiadania, Warszawa
1999, s. 5-21.

62 W. Chotomska, Mysia mowa, [w:] W. Chotomska, Tere-Fere, s. 8.

6 W. Chotomska, W kraju Patataju, Warszawa 2014, s. 2-3.

64 . Kulmowa, Nibywszystko, Poznan 2013.

6 J. Brzechwa, Sdjka, [w:] Jan Brzechwa dzieciom, s. 216.

66 J. Kulmowa, Wot, [w:] J. Kulmowa, Kolory, Warszawa 2014, s. 47.

67 ]. Brzechwa, Chrzgszcz, [w:] Jan Brzechwa dzieciom, s. 222.

68 W. Chotomska, Kurcze blade, [w:] W. Chotomska, Tere-Fere, s. 94.

0 W. Chotomska, Wét, [w:] W. Chotomska, Podréze na piérze, £.6dz 2012, s. 26.

70 W. Chotomska, Placek, [w:] tamze, s. 22-23.

71 W. Chotomska, Makaron, [w:] tamze, s. 12-15.

72 A. Fraczek, Niebieski ptak, [w:] Agnieszka Fraczek, Co ja plote? Warszawa 2005, s. 19-22.

73 ]. Brzechwa, Po rozum do glowy, [w:] Jan Brzechwa, Sto bajek, s. 164-165.

74 ]. Kulmowa, Ni to ni sio, [w:] J. Kulmowa, Nibywszystko, s. 10.

75 ]. Brzechwa, Mops, [w:] Jan Brzechwa, Sto bajek, s. 71.

76 J. Brzechwa, Na straganie, [w:] tamze, s. 91.

77W. Chotomska, Kori z kontrabasem, [w:] W. Chotomska, W kraju Patataju, s. 20.

78 J. Ratajczak, Stori i Kori, [w:] J6zef Ratajczak, Wiersze dla dzieci, Wroctaw 2000, s. 16.



Dziecko w przestrzeniach jezyka ojczystego — wybrane aspekty 79

- Rzadkie stowa, np. ancymon”, androny®®, animusz®, banialuki, fiksum-
dyrdum, hocki-klocki, widzimisig, dyrdymatki, tapu-capu, zagwozdka, Scichapek,
obibok, fanaberie, drapak, bambuko, kretes, fidrygatki, wygibasy, kotomyja, pstro,
smykatka, Swiszczypala, pedziwiatr, kitus-bajdus na opak, pantatyk82.

- Onomatopeje, np. ,pada, pada deszcz, chlupu, chlupu, chlup! Idzie dzia-
dziom mrok, tupu, tupu, tup!”®, ,po tym ciemnym boru kukuteczka kuka, z ranka
do wieczora gniazdka sobie szuka, kuku! kuku! Gniazdka sobie szuka”#, , buch - jak
gorgco! Uch - jak gorgco! Puff - jak gorgco! Uff - jak gorgco!”®5, ,halo! O, halo, lo,
lo, lo!, Tu tu tu tu tu, Radii, radijo, dijo, ijo, ojo, Pio, pio, pjo, lo, lo, lo, lo, Plo, plo,
plo, plo, plo, halo! (...) Cwir, éwir, $wirk! Swir, $wir, cwirk!”86.

Podsumowanie

Dzieki funkcjonowaniu dziecka w réznych przestrzeniach jezyka ojczy-
stego, ksztaltuje sie jego jezyk osobniczy (idiolekt), czyli sposob méwienia
wlasciwy danemu czlowiekowi. Jezyk osobniczy zwigzany jest z pochodze-
niem jednostki (cechy regionalne), wyksztalceniem (stopiefi opanowania
norm jezykowych, stylistycznych), zawodem, tradycjami srodowiskowymi
(cechy jezyka srodowiskowego), upodobaniami stylistycznymi (np. wpltyw
lektury)®” itp. Podstawy jezyka osobniczego ksztaltuja sie w dziecinstwie,
dzieki mozliwosci udzialu dziecka w réznych kontaktach spotecznych i r6z-
norodnych sytuacjach uzycia jezyka. Doswiadczenia zdobyte w réznych
miejscach i sytuacjach komunikacyjnych wzbogacaja jezyk osobniczy, co
przedstawiono w tabeli 1. W zestawieniu tym zwrécono uwage na miejsca,
sytuacje, r6znorodnos¢ rol pelnionych przez dziecko w przestrzeniach jezy-
ka ojczystego i wieloé¢ stéw, zwrotéw, fraz, ktore w kazdej z tych przestrze-
ni poznaje i ma okazje przyswoic.

79 J. Brzechwa, Szelmostwa lisa Witalisa, [w:] Jan Brzechwa dzieciom, s. 94.

80 J. Brzechwa, Androny, [w:] Jan Brzechwa, Sto bajek, s. 109.

81]. Brzechwa, Po rozum do glowy, [w:] tamze, s. 164.

82 A. Fraczek, Banialuki do zabawy i nauki, £.6dz 2011.

83 E. Szelburg-Zarebina, Dziadzio mrok, [w:] E. Szelburg-Zarebina, Idzie niebo ciemng nocg,
Wroctaw 2012, s. 32.

8¢ M. Konopnicka, Kukuteczka, [w:] Konopnicka dla najmtodszych, Poznari 1998, s. 42.

85 J. Tuwim Lokomotywa, [w:] . Tuwim, Lokomotywa, Warszawa 2015, s. 6.

86 J. Tuwim, Ptasie radio, [w:] tamze, s. 42.

87 J. Podracki (red.), Szkolny stownik nauki o jezyku, Warszawa 1998, s. 94-95.
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Tabela 1
Przestrzenie doswiadczen jezykowych dziecka - podsumowanie
Charakterystyczne
Przestrzen Mieisca i . Role petnione przez dla przestrzeni
. iejsca i sytuacje .
jezyka dziecko stowa, nazwy,
srodki jezykowe
Jezyk dom rodzinny, do- czlonek rodziny, nazwy i okreélenia
familijny my/mieszkania dziecko, rodzen- miejsca i przestrzeni,
cztonkéw dalszej stwo, nazwy i okreslenia
rodziny, spotkania wnuk/wnuczka, domu, formy adresa-
z dalsza rodzing kuzyn/kuzynka itp. | tywne i epitety,
zdrobnienia, formy
pieszczotliwe, formy
odzwierciedlajace
relacje miedzy czlon-
kami rodziny itp.
Jezyk przedszkole, szkota - | przedszkolak, uczenn | stowa okreslajace
(przed) lekcje, szkolne, ofi- rutynowe czynnosci
szkolny cjalne relacje z na- dnia szkolnego,
uczycielami i réwie- grzecznosé jezykowa,
$nikami komunikaty dyrek-
tywne i sterujace,
stownictwo specjali-
styczne itp.
Jezyk grupy | szkola - relacje nie- kolega/kolezanka stowa-wytrychy,
réwiesniczej | oficjalne z réwiesni- slowa w formie skré-
kami, przerwy mie- conej, stowa pocho-
dzylekcyjne, dzace z jezyka an-
spotkania pozasz- gielskiego, wyzwiska
kolne z réwiesnikami i przezwiska, wulga-
ryzmy, okre$lenia
obrazliwe itp.
Jezyk reklamy w domu, odbiorca, konsu- stowa do rymu, sto-
reklamy szkole, przestrzeni ment wa przeksztalcone
publicznej, np. i zmodyfikowane,
w sklepie, na billbo- stfownictwo magicz-
ardzie, na ulotce, ne, modne wyrazy,
W gazecie itp. stowa pochodzace
z jezyka angielskiego,
neologizmy, zwiazki
frazeologiczne itp.
Jezyk Internet, sytuacje odbiorca, nadawca nazwy adresow elek-
Internetu korzystania z Inter- komunikatow, tronicznych, stowa
netu, ,,spotkania” z wspoluczestnik zwigzane z Interne-
réwiesnikami komunikacji za tem i komunikacja
posrednictwem przez Internet, slang
Internetu, internetowy itp.
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Charakterystyczne
Przestrzen L . Role petnione przez dla przestrzeni
. Miejsca i sytuacje .
jezyka dziecko stowa, nazwy,
srodki jezykowe
Jezyk dom rodzinny, czytelnik, stuchacz, stowa odnoszace sie
literatury przedszkole, szkola, uczestnik kultury do literatury i ksig-

biblioteka zek, neologizmy,
przyslowia i zwigzki
frazeologiczne, stowa
wywolujace efekt
komiczny, rzadkie

stowa, onomatopeje
itp.

Wymienione tu przestrzenie jezykowego funkcjonowania dziecka mozna
traktowac jako miejsca, w ktérych wzbogaca ono zaséb stownikowy. Dla
nauczyciela wiedza na temat specyfiki jezyka w wymienionych przestrze-
niach moze by¢ inspiracja do pracy z dzie¢mi. Moze on odwotywac sie do
stow uzywanych w réznych przestrzeniach w relacjach mniej lub bardziej
oficjalnych (np. Jak bys podziekowal/podziekowata mamie? Jak bys wyrazit
wdzigcznos¢ nauczycielowi? Jak mozna podzigkowac za co$ koledze/kolezance?).
Moze zacheci¢ do refleksji nad stowami pozwalajacymi wyrazi¢ podobne
znaczenia w réznych sytuacjach komunikacyjnych (np. powiesz: przepra-
szam, sorry, przykro mi, nie chciatem itp.). Moze tez inspirowa¢ do wyrazenia
podobnych tresci za pomocg innych stéw (np. Powiedz to inaczej. Wyraz to
innymi stowami).
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