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Wprowadzenie

Ksztaltowanie kompetencji przyrodniczych dziecka w wieku wczesno-
szkolnym jest z punktu widzenia organizacyjnego zadaniem bardzo trudnym,
z dydaktycznego - bardzo waznym, a z naukowego - niezmiernie ciekawym.
Trudnosé polega gtéwnie na ztozonosci tego procesu, ktéry w efekcie pro-
wadzi do zrozumienia $wiata przyrody przez dziecko. Aspekt dydaktyczny
tego dzialania jest istotny ze wzgledu na koniecznos¢ zaciekawienia ucznia
Swiatem przyrody w poczatkowym etapie edukacji. W trakcie procesu na-
bywania tych kompetencji, rozumianych jako wypadkowa wiedzy i umie-
jetnosci, wystepuje bowiem specyficzny rodzaj ,transformacji” z wiedzy
potocznej w wiedze naukowgq. Spojrzenie naukowe jest jednak jednym z naj-
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ciekawszych aspektéw poznawczych, gldéwnie ze wzgledu na mnogos¢ czyn-
nikéw determinujacych powodzenie catego procesu edukacyjnego. W niniej-
szym tekscie postanowiono zajac sie kontekstem naukowym i na podstawie
dostepnej literatury przedmiotu zdecydowano dokonaé¢ préby odpowiedzi
na dwa problemy badawcze. Pierwszy to: Jakie kompetencje nauczyciela sa
wymagane w realizacji ksztalcenia przyrodniczego dziecka na poziomie edu-
kacji wezesnoszkolnej? Drugie pytanie sformutowano w nastepujacy sposéb:
Jakie metody nauczania na poziomie edukacji wczesnoszkolnej sg najbardziej
odpowiednie w przypadku edukacji przyrodniczej?

Catos¢ tekstu zostala podzielona na trzy czesci: Nauczyciel - Wiedza -
Metoda. W pierwszej dotyczacej nauczyciela opisano kompetencje nauczycie-
la edukacji wczesnoszkolnej w realizacji ksztalcenia przyrodniczego. Druga
czesé¢ rozwazan odnosi sie do wiedzy, a mianowicie konstruktywistycznego
wykorzystania wiedzy uprzedniej ucznia (czesto o charakterze potocznym)
w ksztaltowaniu poje¢ naukowych. W trzeciej czeéci zaprezentowano badaw-
cze metody edukacji przyrodniczej, ktére w swej metodologii nawigzuja do
nauk przyrodniczych, ale s czeécig metodyki nauczania.

NauczycieL: Kompetencje nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej w ksztal-
ceniu przyrodniczym dziecka

Pierwszym aspektem, od ktérego zalezy powodzenie edukacji przyrod-
niczej ucznia na poziomie wczesnoszkolnym sa kompetencje nauczyciela,
ktérego zadaniem jest organizowanie procesu nauczania/uczenia sie. Wspot-
czeénie bowiem nauczyciel nie powinien przekazywaé uczniom ,gotowej”
wiedzy, a stawac sie swego rodzaju animatorem oraz inspiratorem samo-
dzielnej pracy uczniow'.

Pojecie kompetencji w literaturze pedagogicznej definiowane jest w r6zny
spos6b. Wedlug M. Dudzikowej, kompetencja jest to ,zdolnos¢ do czegos,
ktéra to zdolnos¢ jest zalezna zaréwno od znajomosci wchodzacych w nig
umiejetnosci, jak i od przekonania o mozliwosci postugiwania sie ta zdol-
noscig”?. Natomiast wedlug W. Strykowskiego, kompetencja nie moze by¢
utozsamiana wylacznie z umiejetnoscia lub sprawnoscig, cho¢ umiejetnos¢
jest jej gtéwnym elementem?’. Kompetencja jest to wiec ,,harmonijna kompo-

1 K. Denek, O nowy ksztatt edukacji, Torur 1998, s. 383.

2 M. Dudzikowa, Kompetencje autokreacyjne — czy i jak sq mozliwe do nabycia w toku studiow
pedagogicznych, [w:] Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1994, s. 205.

* W. Strykowski, Kompetencje wspétczesnego nauczyciela, Neodidagmata, 2005, 27/28, s. 17.
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zycja wiedzy, sprawnosci, rozumienia oraz pragnienia”*. Zdaniem S. Dylaka®,
kompetencja jest to zesp6t wiedzy, umiejetnosci, dyspozycji, postaw oraz war-
tosci, ktore sa konieczne do realizowania nalozonych zadan. W tym przypad-
ku kompetencja jest funkcja interakcji wiedzy, emocji oraz zachowan. Mozna
zatem uznad, ze w szerokim ujeciu na skladowe kompetencji nauczycielskich
skladaja sie ich umiejetnosci, wiedza, zdolnosci, postawy, wartosci niezbedne
do wykonywania okre$lonych zadani wychowawczych i dydaktycznych.

Literatura pedeutologiczna wskazuje wiele typologii kompetencji na-
uczycielskich. L. Cohen, L. Manion i K. Morrison® zauwazaja, ze w praktyce
wystepuje pie¢ gtéwnych obszaréw kompetencyjnych. Naleza do nich wie-
dza przedmiotowa nauczyciela, umiejetnoé¢ przekazywania wiedzy przed-
miotowej, zdolnos¢ kierowania klasg, ocenianie i rejestrowanie postepéw po-
szczegodlnych uczniéw oraz dalsze samodoskonalenie zawodowe. Typologia
ta kladzie nacisk gtéwnie na metodyke, organizacje procesu ksztalcenia oraz
doskonalenie zawodowe nauczycieli.

Bardziej rozbudowana klasyfikacje kompetencji nauczycielskich, wzbo-
gacong o aspekt aksjologiczny przedstawia R. Kwasnica’, ktéry podzielit je
na dwie zasadnicze grupy: kompetencje praktyczno-moralne oraz technicz-
ne. Kompetencje praktyczno-moralne, wedlug tego autora, to miedzy innymi
zdolnosci interpretacyjne, moralne oraz komunikacyjne. W sktad kompeten-
qji technicznych wchodza natomiast kompetencje postulacyjne (normatywne,
metodyczne oraz realizacyjne).

R. Fisher stwierdza, ze skuteczny nauczyciel wyréznia sie bogatym wa-
chlarzem kompetencji - gléwnie wiedza przedmiotowq oraz pedagogiczna,
umiejetnoscig rozeznania w pedagogicznych i psychologicznych problemach
oraz wlasciwosciach dzieci, wiedzg socjologiczng i umiejetno$ciami kontroli
i oceny uczniéw. Natomiast M. Taraszkiewicz® uwaza, ze kompetencje na-
uczyciela nalezy podzieli¢ na trzy zasadnicze grupy. Pierwsza sa kompetencje
merytoryczne, zwigzane bezposrednio z zagadnieniami nauczanego przed-
miotu. W zwigzku z tym kompetencje te powinny wyréznia¢ nauczyciela
z grona innych os6b i nadawa¢ mu status eksperta oraz doradcy przedmio-
towego. Kompetencje dydaktyczno-metodyczne sa kolejna grupa wyréznio-
na w tej typologii i maja dostarczy¢ nauczycielowi podstaw warsztatu pracy.
Wiaza sie one gtéwnie ze znajomoscia metod i technik dydaktycznych, szcze-
golnie aktywizujacych, grupowych oraz projektowych. Istotnym elementem

* M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrodta profesjonalnej refleksji nauczyciela, Torun 1997,
s. 88.

®S. Dylak, Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli, Poznati 1995, s. 37.

¢ L. Cohen, L. Maniow, K. Morrison, Wprowadzenie do nauczania, Poznan 1999, s. 36.

7 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia nauczyciela, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 2, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 298-305.

8 M. Taraszkiewicz, Jak uczyc jeszcze lepiej! Szkota petna ludzi, Poznan 2001, s. 175.
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kompetencji nauczycieli powinny by¢ réwniez jego zdolnosci wychowawcze,
dotyczace specyficznych sposobéw oddzialywania na uczniéw. W skiad tej
grupy kompetencji wlicza si¢ miedzy innymi umiejetnosci komunikacyj-
ne, zdolnos$¢ do rozwigzywania probleméw w danym wieku rozwojowym,
umiejetnos¢ nawigzywania kontaktow.

Analizujac literature anglojezyczna, S. Dylak’ zaprezentowal inny po-
dzial kompetencji nauczyciela, dzielac je na kompetencje bazowe, koniecz-
ne i pozadane. Do grupy kompetencji bazowych wtaczyt kompetencje pod-
stawowe, zwiazane z odpowiednim poziomem intelektualnym nauczyciela,
osobowoscia. Do kompetencji koniecznych zaliczyt wszelkiego rodzaju umie-
jetnosci, wiedze i postawy nabywane oraz rozwijane w toku ksztalcenia aka-
demickiego. Natomiast, kompetencje pozadane nie sg niezbedne w toku wy-
konywania czynnosci zawodowych, ale moga by¢ bardzo pomocne, czyli na
przykiad umiejetnos¢ gry na instrumencie.

Znacznie bardziej szczegoétowa liste kompetencji nauczyciela proponuje
W. Strykowski, ktéry wymienia kompetencje:

- merytoryczne - zwigzane gléwnie z opanowaniem oraz zrozumieniem
materiatu stanowiacego tresci nauczania przedmiotowego;

- psychologiczno-pedagogiczne - bedace, wedlug tegoz autora, podstawa
dziatan diagnostycznych, dydaktycznych oraz wychowawczych;

- diagnostyczne - dotyczace gléwnie umiejetnosci poznawania uczniéw
i dobierania odpowiednich metod, technik, narzedzi diagnozujacych;

- w dziedzinie planowania i projektowania - zwigzane z opracowywa-
niem planéw oraz projektow dziatan nauczyciela;

- dydaktyczno-metodyczne - na ktére sktadajq sie wiedza i umiejetnosci
dotyczace zasad, metod oraz srodkéw dydaktycznych;

- komunikacyjne - wiedza i umiejetnos¢ jej zastosowania w kontekscie
nadawania oraz odbierania komunikatow;

- medialne i techniczne - zwigzane gléwnie z organizacjg warsztatu pracy
nauczyciela w zakresie technologii informacyjnych;

- zwiazane z kontrolg i oceng osiggnie¢ uczniéw oraz jakoéciowym po-
miarem pracy szkoly, nazywane przez autora diagnoza edukacyjng;

- dotyczace projektowania oraz oceny programow i podrecznikéw szkol-
nych - przekladajace sie na dzialania projektowe i oceniajace;

- autoedukacyjne - dotyczace rozwoju zawodowego nauczycieli.

Analizujac zaprezentowane typologie kompetencji nauczyciela, nalezy
stwierdzi¢, ze istotnym elementem wymienianym przez wszystkich auto-
réow sa kompetencje merytoryczne oraz metodyczne, cho¢ nazywane czesto

?S. Dylak, Wizualizacja, s. 38-39.
10W. Strykowski, Szkota wspotczesna i zachodzqce w niej procesy, [w:] Kompetencje nauczyciela
szkoty wspotczesnej, red. W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Poznan 2007, s. 71-80.
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w inny sposéb lub wchodzace w sklad okreslonego zespotu zdolnosci. Naj-
bardziej istotne wydaje sie¢ posiadanie szerokiej wiedzy dotyczacej metod
oraz form pracy z uczniem. Dziecko ma etapie wczesnej edukacji, bedace na
poziomie operacji konkretnych, uczy sie przyrody, miedzy innymi poprzez
badanie, doswiadczanie, obserwowanie. Sa to podstawowe czynnosci, dzieki
ktérym mozliwe jest osiagniecie sukcesu edukacyjnego. Zaciekawienie ucznia
Swiatem przyrody wydaje sie wiec jednym z istotnych elementéw ksztalce-
nia na tym etapie. Dlatego, rozpatrujac to zjawisko w kontekscie kompetencji
nauczycielskich, mozna wysuna¢ wniosek, ze istotna nie bedzie tu wiedza
przyrodnicza nauczyciela, a wiedza i umiejetnos¢ jej implikacji w zakresie
stosowania odpowiednio dobranych strategii i metod dydaktycznych akty-
wizujacych ciekawosé poznawcza dziecka.

Wiepza: Wiedza potoczna a wiedza naukowa dziecka

Rozwazania nad procesem ksztaltowania sie wiedzy naukowej ucznia
w dziedzinie przyrody w konteksécie kompetencji nauczycielskich naleza-
toby rozpoczaé od omoéwienia konstruktywistycznego modelu nauczania.
Jest on bowiem doskonale dostosowany zaréwno do poziomu poznawcze-
go dziecka na etapie wczesnej edukacji, jak i wpisuje sie w stwierdzenie, ze
kazde dziecko jaka$ okreslong wiedze juz ma (chociazby wiedze potoczng).
Uczenie przyrody powinno by¢ dzialalnoscig aktywna, aktywizujaca, bogata
w réznego rodzaju bodzZce zewnetrzne i prowadzong w sposéb praktyczny.
Jest to zwigzane gltéwnie z istota konstruktywistycznej koncepcji nauczania
- uczenia sie, ,ktéra zawiera sie w twierdzeniu, Ze uczenie si¢ nie polega na
odbieraniu wiedzy z otoczenia, lecz na jej aktywnym konstruowaniu''”.

Wiedza przyrodnicza w ujeciu konstruktywistycznym powinna, wedlug
R. Driven®, opierac sie na trzech zasadniczych tezach. Pierwsza dotyczy kon-
struowania znaczenia poje¢ przyrodniczych, ktére powinno by¢ procesem
ciggtym i aktywnym, a takze powigzanym bezposrednio z wiedza zastana.
Kolejna teza glosi, ze nauczanie nie powoduje dodania wiedzy, a konceptu-
alne zmiany, ktoére polegaja na reorganizacji wiedzy dotychczas zbudowanej.
W ostatniej tezie autorka zwraca uwage, ze kazdy czlowiek jest odpowie-
dzialny za budowanie wlasnej wiedzy.

Wiedza wedlug zalozenrr konstruktywizmu nie jest ,poza uczniem” oraz
nie czeka na odkrycie. Nie jest ona bowiem oddzielona od obserwatora, a sam

1 R. Michalak, Konstruktywizm i neurobiologia w edukacji dziecka. Od teorii do praktyki, [w:]
Poznaé. Zrozumiec. Doswiadczyé. Teoretyczne podstawy praktycznego ksztatcenia nauczycieli wczesnej
edukacji, red. ]. Bonar, A. Buta, Krakéw 2011, s. 95.

2R. Driven, Constructivism approaches to science teaching, Constructivism in Education, 1990.
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uczen tworzy jej znaczenie, by w konsekwencji widzie¢ swiat, w ktérym zyje.
Mowi sie réwniez o czasowym zdeterminowaniu wiedzy, ktéra ma charakter
rozwojowy ijest uwarunkowana kulturowo oraz spotecznie, a wedtug niekto-
rych badaczy moze by¢ rozumiana w kategoriach wlasciwosci subiektywne;.
Wedlug konstruktywistéw wiedza nie jest wylacznie sktadnikiem poje¢, fak-
tow, zasad oraz teorii, ktére powinny by¢ wyprowadzane z obserwowanych
zdarzen i zjawisk. W kontekscie wiedzy moéwi sie bowiem réwniez o zdolno-
Sci jej wykorzystania w racjonalny sposéb. Wiedza moga by¢ tez uczucia oraz
postawy czlowieka, a takze ciggle interpretowanie zdarzen, zjawisk i znaczen.
Wedlug zatozer konstruktywizmu srodowisko poznawania to nie tylko sama
wiedza i jej strukturalizowanie, ale takze wiedza uprzednia, relacje pomiedzy
osobg uczaca sie a przedmiotem poznania oraz styl poznawczy ucznia®.

Dzialania dydaktyczne nauczyciela w zakresie nauczania przyrody o cha-
rakterze aktywizujacym doskonale opisuja fazy konstruktywistycznego mo-
delu nauczania przyrody opisane przez H. Wynne'. Faza I - nazywana faza
orientacji oraz rozpoznawania wiedzy wyjsciowej ucznia - polega gléwnie na
wprowadzaniu ucznia w zagadnienie i wzbogacaniu ciekawosci poznawczej.
W konsekwengji tych dziatar rozwija sie¢ wewnetrzna motywacja do uczenia
sie’>. W fazie orientacji istotne wydaje sie zatem postawienie ciekawego i in-
trygujacego problemu badawczego w jezyku ucznia, ktéry zmotywuje go do
dzialania. Inne sposoby realizacji tej fazy konstruktywistycznej lekcji moga
wigzac sie z przyniesieniem do sali przedmiotéw, materialéw, zaprezento-
wanie krotkiego podcastu. Mozna zatem powiedzie¢, ze w tej fazie najbar-
dziej istotne jest zwiekszenie naturalnego zainteresowania ucznia treSciami
ksztalcenia. Na tym etapie niezbedne beda kompetencje nauczyciela zwia-
zane z umiejetnoscia motywowania ucznia do aktywnosci poznawczej oraz
techniczne - dotyczace przygotowania materialow, ktére beda aktywizowaty
klase do dziatania.

Faza II w konstruktywistycznym modelu nauczania to faza ujawniania
wstepnych idei, czyli wiedzy, doswiadczeni i pomystéw dziecka. Na tym eta-
pie dokonuje sie diagnozy wiedzy zastanej ucznia, czyli poznaje wszystko
to, co uczen juz wie, zna i rozumie na dany temat'®. W tej fazie nauczyciel za
pomoca aktywnych zadar powinien zbada¢ wiedze uprzednia ucznia, czesto
o charakterze potocznym. Jest to niezmiernie wazne dla dalszego rozwoju
lekcji konstruktywistycznej, gdyz dzieki zdiagnozowaniu tego co uczen juz

'S, Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa ksztatcenia nauczycieli, [w:] Wspotcze-
sno$¢ a ksztatcenie nauczycieli, red. H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, S. Dylak, Warszawa 2000.

" H. Wynne, The teaching of science in primary schools, Second Edition, London 1996.

> R. Michalak, Konstruktywistyczny model nauczania w edukacji elementarnej, [w:] Edukacja
elementarna jako strategia zmian rozwojowych dziecka, red. H. Sowiniska, R. Michalak, Krakéw 2004,
s. 184.

16 Tamze.
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wie i potrafi, nauczyciel bedzie mial mozliwoé¢ poprowadzenia zaje¢ w taki
spos6b, aby zadania i tresci byly dla ucznia zrozumiate i mozliwe do wy-
konania. W fazie ujawniania wstepnych idei moze okazac sie, ze uczniowie
posiadaja juz szeroka wiedze na temat omawianego zagadnienia. Wtedy
nauczyciel bedzie mial mozliwoé¢ stymulowania jej poszerzenia. W fazie
ujawniania wstepnych idei niezbednymi kompetencjami nauczyciela eduka-
cji wezesnoszkolnej beda zdolnosci diagnostyczne, dzieki ktérym bedzie on
mial mozliwoé¢ zapoznania sie z poziomem wiedzy uczniéw w danym za-
kresie tematycznym.

Faza III to etap restrukturyzacji wiedzy, podczas ktérego uczniowie wia-
czaja nowo poznane informacje do struktur wiedzy uprzedniej, tworzac jej
nowy model. Jak stusznie zauwaza R. Michalak?, uczern w momencie ze-
tkniecia sie z nowymi bodZcami dazy do tego, aby zasymilowa¢ go do ,,ist-
niejacych juz struktur poznawczych”. W sytuaciji, kiedy jest to z réznych po-
wodoéw niemozliwe, uczeri tworzy na podstawie dziatani praktycznych nowe
struktury lub restrukturyzuje juz zastane. Zaré6wno w jednym, jak i w drugim
przypadku wystepuje ,zmiana lub rozwdj struktur poznawczych®™”. Tutaj
wazne kompetencje nauczyciela to szczegdlnie umiejetnosci metodyczne po-
legajace na odpowiednim doborze aktywnych metod nauczania oraz umie-
jetnoé¢ zorganizowania w taki sposéb srodowiska uczenia sie, aby dziecko
mialo mozliwos¢ stworzenia , pomostu” miedzy wiedza uprzednia a wiedza
naukowag.

Faza IV konstruktywistycznego modelu nauczania-uczenia si¢ przyrody
to faza aplikacji, zastosowania nowych informacji, wiedzy oraz umiejetnosci.
W tym momencie nauczyciel powinien stymulowa¢ ucznia do wykorzysty-
wania zdobytej wiedzy w nowych sytuacjach. Dzieki temu uczeni bedzie miat
mozliwoé¢ dokonania transferu wiedzy na inny kontekst'. Rolg nauczycie-
la jest prowokowanie dyskusji, projektowanie dzialart dajacych mozliwos¢
w kreatywny spos6b wykorzysta¢ nowo konstruujaca sie wiedze ucznia. Do-
skonale w ten etap wpisuja sie nowe problemy eksperymentalne, projekty
uczniowskie, WebQuesty, wszelkiego rodzaju dzialania, ktére daja mozli-
wos¢ wykorzystania zdobytej wiedzy w nowym kontekscie. Rozwazajac te
faze w kontekscie kompetencji nauczyciela, nalezy zwréci¢ uwage na umie-
jetnosci konstruowania zadan nowatorskich, aktywizujacych nowo powsta-
te struktury poznawcze dziecka. Dzieki temu uczen bedzie mial mozliwos¢
zastosowania zdobytej wiedzy w nowym kontekscie, w zadaniach nie tylko
egzaminacyjnych, ale réwniez w sytuacjach zyciowych. Cwiczenia na tym
etapie powinny mie¢ jak najbardziej wymiar praktyczny.

7 Tamze, s. 187.
18 Tamze.
19 Tamze, s. 188.
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Ostatnia faza konstruktywistycznego modelu nauczania - faza V to prze-
glad zmian. Ma ona na celu nie tylko dostarczenie nauczycielowi informacji
o skutecznosci prowadzonego procesu nauczania, ale réwniez uswiadomie-
nie uczniom zmian w ich wiedzy osobistej?. Sposobem realizacji tej fazy po-
winny by¢ nie tylko sprawdziany teoretyczne dla ucznia, ale r6znego rodzaju
zadania aktywizujace myslenie poznawcze, ktére dadza nauczycielowi obraz
wiedzy osobistej dziecka. Ponadto, wazna jest tez ewaluacja dzialar nauczy-
ciela, w ktorej mozna wykorzysta¢ techniki oceniania ksztattujacego. Kom-
petencje nauczyciela na tym etapie stanowi gléwnie wiedza i umiejetnosci
w zakresie jako$ciowej oceny pracy.

Analizujac wszystkie etapy konstruktywistycznego modelu nauczania
treSci przyrodniczych, nalezy zwréci¢ uwage, ze w przypadku nauczyciela
prowadzacego nauczanie w ten spos6b niezbedny jest ogét kompetencji przy-
wolywanych w niniejszym tekscie. Kazde dzialanie nauczyciela powinno by¢
bowiem rozpatrywane w ukladzie calosciowym. W przypadku braku lub nie-
odpowiedniego poziomu ktérejkolwiek z kompetencji nauczycielskich, caty
proces bedzie niedostatecznie efektywny, a w konsekwencji moze doprowa-
dzi¢ do niewlasciwego interpretowania informacji ze strony ucznia i stworze-
niu przez niego niepelnego obrazu $wiata przyrodniczego.

Metopa: Eksperyment jako metoda wspomagajaca przeksztalcanie wie-
dzy potocznej w naukowa

Wsrod mnogosci aktywizujacych metod nauczania przyrody w edukacji
wczesnoszkolnej szczegélne miejsce zajmujg eksperymenty. Dzieki zastoso-
waniu tej metody istnieje duze prawdopodobieristwo, ze uczent samodziel-
nie wykonujac eksperyment, bedzie moégt dojs¢ do ostatecznych wnioskow.
Nauczyciel powinien w tym przypadku petnic¢ role organizatora srodowiska
i procesu ksztalcenia?'.

Wykorzystanie eksperymentu przyrodniczego w edukacji wczesnoszkolnej
daje mozliwo$¢ zaznajomienia ucznia z elementami metodologii nauk przyrod-
niczych. Umiejetno$¢ poznawania metody naukowej odgrywa bowiem bardzo
wazna role w procesie zdobywania wiedzy. Juz Arystoteles zauwazyl wartos¢
metody naukowej, ktéra polegata na indukcji (czyli wysnuwaniu wnioskoéw
ogolnych z obserwacji) oraz dedukgji (czyli wysnuwaniu wnioskéw szczego-
towych z wnioskéw ogélnych). Na podstawie arystotelesowskich rozwazari

% A. Basinska i in., E-nauczyciel przyrody. Innowacyjna strategia nauczania i uczenia si¢ przed-
miotow przyrodniczych z wykorzystaniem multimediow, http:/ /ifa.amu.edu.pl/~e-nauczyciel/fi-
nal/rozdz_1_teoretyczne_uzasadnienie.pdf, [dostep: 20.02.2017], s. 5.

2 E. Fratczak, J. Fratczak, Ogrod przedszkolny, Warszawa 1974, s. 148-156.
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o poznawaniu przyrody buduje sie cykl badawczy dla metody naukowej, kto-
ry w pewnej czesci pokrywa sie z konstruktywistycznym modelem nauczania
przyrody. Taki cykl sktada sie z nastepujacych etapow:

- okreslenie aktualnego stanu wiedzy z danego zakresu tematycznego;

- postawienie pytania badawczego;

- zaprojektowanie hipotezy, ktéra umozliwi odpowiedz na postawione
wczesniej pytanie;

- przetestowanie konsekwencji skonstruowanej hipotezy;

- przeanalizowanie hipotezy;

- odrzucenie lub dopuszczenie hipotezy*.

Zasadniczym celem eksperymentu w edukacji wczesnoszkolnej jest
ksztaltowanie postawy badawczej ucznia oraz postawy poszukujacej. Posta-
wa badawecza jest ,ksztaltowana w przypadku zapewnienia uczniowi kon-
taktu z procesami zachodzacymi w przyrodzie. Bezposredni kontakt ucznia
z rzeczywisto$cia przyrodnicza prowadzi do rozwiniecia nastepujacych cech
osobowosci: pamieci, wyobrazni, spostrzegawczoéci i r6znych form myéle-
nia. Ponadto ksztaltuja sie takie dyspozycje osobowe, jak: dociekliwo$¢, sa-
modzielnos¢, zainteresowanie i inicjatywa twoércza” .

Mozna zatem powiedzie¢, ze dzieki zastosowaniu metody eksperymentu
uczen nie tylko ksztaltuje wlasna wiedze przyrodniczg, ale rozwija réwniez
zupelnie inne zdolnosci, niezbedne do funkcjonowania w zyciu dorostym.

Projektujac zajecia z wykorzystaniem eksperymentu przyrodniczego, na-
lezy jednak wzig¢ pod uwage kilka wskazéwek metodycznych. Eksperyment
uczniowski, ktéry odgrywa niebagatelng role w uczeniu przyrody musi od-
powiadac okreslonym zalozeniom:

- powinien by¢ czynnoscia prosty;

- dziecko powinno samodzielnie przeprowadzaé¢ czynnosci badawcze,
operacje myslowe oraz manualne;

- ma dac okreslony wynik, ktéry ma by¢ interpretowany przez ucznia;

- uczen powinien by¢ nastawiony na przyjecie nowych lub potwierdzenie
znanych informacji (niezaleznie od celu eksperymentu);

- uczen musi uczestniczy¢ w kazdym etapie eksperymentu, dokonujac
stalej obserwacji;

- uczen powinien mie¢ mozliwo$¢ rejestrowania wynikéw eksperymentu;

- powinien pobudzaé ucznia do samodzielnoéci badawczej*.

2 Cz. Purchata, Mozliwosci ksztattowania postaw badawczych uczniow na lekcjach przyrody, [w:]
Nauczanie przedmiotow przyrodniczych ksztattujgce postawy i umiejetnosci badawcze uczniow, red.
I. Maciejowska, E. Odrowaz, Krakow 2012, s. 32.

» Tamze, s. 32; por. J. Soczewka, Metody ksztatcenia chemicznego, Warszawa 1988.

2 K. Zuchelkowska, Kolekcje przyrodnicze w edukacji ekologicznej dzieci przedszkolnych, Byd-
goszcz 1997, s. 28.
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Z badan przeprowadzonych przez Centrum Nauki Kopernik w Warsza-
wie wynika, ze nauczyciele wykorzystuja eksperyment uczniowski na lekcjach
bardzo rzadko, mimo zZe doceniajg jego walory edukacyjne. W przytoczonym
badaniu wzielo udzial trzystu nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych z ca-
tej Polski. Respondenci odpowiadali na pytania zawarte w kwestionariuszu
ankiety. Po przeprowadzeniu badania wyrézniono pie¢ sposobéw przepro-
wadzania eksperymentéw szkolnych:

- nauczyciel wykonuje eksperyment samodzielnie - jest to tak zwany po-
kaz nauczycielski, forma najczesciej wybierana przez nauczycieli ze wzgledu
na najmniejszy naklad pracy i wysitek wktadany w jego realizacje;

- nauczyciel wykonuje eksperyment wspdlnie z uczniami - uczniowie
pelnia w tym przypadku role asystenta (w realizacji eksperymentu bierze
udzial tylko mata czes$¢ uczniéw, dla reszty jest to pokaz);

- uczniowie sami przygotowuja doswiadczenie w domu - doswiadczenie
jest zatem forma pracy domowej;

- uczniowie pracuja w grupie nad eksperymentem - nauczyciel koordy-
nuje prace grup i obserwuje poprawnos¢ wykonania doswiadczenia;

- uczniowie przeprowadzajg eksperymenty samodzielnie®.

Okazuje si¢ jednak, ze najbardziej efektywne z dydaktycznego punktu
widzenia formy eksperymentu przyrodniczego w szkole sa przez nauczycieli
organizowane najrzadziej. Najczestsza forma, jak juz wspomniano, sa ekspe-
rymenty w formie pokazéw nauczycielskich, ktére stabo wpisuja sie w kon-
struktywistyczna teorie uczenia. Do sposobéw wykorzystania eksperymentu
przyrodniczego na lekcji, ktéra doskonale odzwierciedla idee konstruktywi-
styczne jest praca w grupach nad eksperymentem. Rozwija ona bowiem nie
tylko kompetencje ucznia w zakresie przyrodoznawstwa, ale réwniez kom-
petencje spoleczne dotyczace wspoétpracy, komunikacji, odgrywania rél gru-
powych.

Warto tutaj wspomnie¢ o specyficznej strategii nauczania-uczenia sie
przyrody - IBSE (Inquiry Based Science Education), ktéra ttumaczy sie jako
nauczanie przedmiotéw przyrodniczych przez dociekanie naukowe lub od-
krywanie. Posiada ona bowiem szczegélne walory edukacyjne, gdyz

w odréznieniu od podawczego sposobu przekazywania wiedzy naukowej, faktow,
definicji i pojeé, IBSE opiera sie o ksztaltowanie postaw i kompetencji badawczych
oraz wspieraniu samodzielnosci uczniéw. Definicja IBSE méwi, ze dociekanie nauko-
we to intencjonalny proces polegajacy na diagnozowaniu probleméw, dokonywaniu

B Wykorzystanie eksperymentow i metod aktywizujgcych w nauczaniu - problemy i wyzwania.
Raport z badai, Centrum Nauki Kopernik, Warszawa 2009, http:/ /www.kopernik.org.pl/file-
admin/user_upload /PROJEKTY_SPECJALNE/ Interakcja-Integracja/2009/sesjal /raport_na-
uczyciele_konferencja_prasowa_14_10_09.pdf, [dostep: 19.02.2017], s. 29-30.
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krytycznej analizy eksperymentéw i znajdowaniu alternatywnych rozwigzan, plano-
waniu badan, sprawdzaniu hipotez, poszukiwaniu informacji, konstruowaniu mode-
li, dyskusji z kolegami oraz formutowaniu spéjnych argumentow?.

Forma prowadzenia eksperymentu, kiedy uczniowie pracuja nad nim
w grupie doskonale wpisuje sie w metodologie IBSE. Uczerr podczas realizacji
tego typu zajeé, ktére polegaja na dociekaniu, konstruujac swoja osobista wie-
dze naukowg, rozwija réwniez szereg umiejetnosci niezbednych w funkcjono-
waniu czlowieka we wspoétczesnym Swiecie. Dzigki takiej metodzie rozszerza
kompetencje komunikacyjne, umiejetnos¢ wyszukiwania i selekcjonowania
informacji, ksztattuje w sobie che¢ do badania srodowiska przyrodniczego
i uczy sie pracowaé w grupie. Tego typu dziatania majg znaczenie nie tylko
dydaktyczne, ale rowniez socjalizacyjne, co z punktu widzenia zintegrowanej
edukacji elementarnej jest nie do przecenienia.

Zakonczenie

Rola nauczyciela i odpowiednich jego kompetencji jest bardzo istot-
na w procesie ksztaltowania sie wiedzy przyrodniczej ucznia. Analizujac
rézne rodzaje kompetencji nauczyciela mozna dojs¢ do wniosku, ze trud-
ne byloby wskazanie zbioru kompetencji, ktére sg niezbedne do prawidlo-
wo realizowanego procesu nauczania-uczenia sie tresci przyrodniczych
w edukacji wczesnoszkolnej. Podobnie jak proces nauczania powinien by¢
rozpatrywany w ujeciu calosciowym, tak samo model niezbednych kom-
petencji nauczyciela ma by¢ pojmowany jako zestaw wiedzy, umiejetnosci
i postaw, w ktoérych nie sposéb dostrzec wyzszosci jednych pod drugimi.
Kontynuujac rozwazania na temat edukacji przyrodniczej ucznia i roli jaka
odgrywa w niej nauczyciel oraz jego kompetencje, nalezy powiedzie¢, ze
wyboér odpowiedniej metody nauczania jest w tym przypadku dzialaniem
kluczowym. Wszelkiego rodzaju metody badawcze, szczegdlnie ekspery-
ment i obserwacja, daja mozliwoé¢ zbudowania osobistej wiedzy naukowej
i ksztaltujg u uczniéw obraz przyrody, na ktéry skladaja sie wszelkie zjawi-
ska. Rola nauczyciela powinno by¢ zatem takie projektowanie zaje¢ przy-
rodniczych, ktére beda dawaly uczniom autonomie w dzialaniu i naucza
ich odpowiedzialnosci za budowanie wlasnej wiedzy. Metoda ma by¢ droga
miedzy wiedza potoczna a wiedza naukowgq i powinna aktywizowac ucznia
do samodzielnego badania w przysztosci.

% P. Bernard, A. Biatas, P. Bro$ i in., Podstawy metodologii IBSE, [w:] Nauczanie przedmiotéw
przyrodniczych, s. 9.
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