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Faith institutions play a vital role in shaping social structure, social capital and social cohesion. Both
religious and citizenship education can contribute to making good citizens. The latter is more politi-
cal oriented, while the former is focused on faith, spirituality and morality. The English model of
religious education is oriented towards a multi-faith dialogue, without the aspects of worship and
confession. The phenomenological approach assures that every child, regardless of their religious
background, is obligated to attend religious education. Today, the UK is facing many challenges,
including secularization and cultural differentiation of the society. Thus, the educational institutions
revise curricula and aims of learning. The aim of the paper is to present and analyze the main premi-
ses of educational policy in the context of religious education in public schools in England. I will also
attempt to reconstruct the social and political ongoing debate on the aims of RE.
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W niniejszym artykule podejme prébe przedstawienia, omoéwienia
i przeanalizowania teoretycznych zalozen edukacji religijnej w szkotach
angielskich w perspektywie spolecznych zmian, takich jak sekularyzacja,
odkoscielnienie oraz pluralizm kulturowy. Ponadto, dokonam préby rekon-
strukcji debaty dotyczacej komplementarnych celéw edukacji obywatelskiej
i religijnej w Wielkiej Brytanii.

Poruszajac problematyke zwigzana z obywatelstwem, warto zwréci¢
uwage, Ze stanowi ono zmienng konstrukcje spoleczng oraz nie wigze sie
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jedynie z wymiarem prawnym miedzy jednostka a paristwem narodowym.
Wspolczesne obywatelstwo moze by¢ rozumiane wieloplaszczyznowo
i wielokontekstowo, odnosi sie miedzy innymi do wymiaru ekonomicznego
(Miller?), ekologicznego (Dobson?), kosmopolitycznego (Nusbaum?).
Z tej perspektywy obywatelstwo jest wyrazem okreslonych praw i obowiaz-
kow oraz odpowiedzialnych dziatari w tych obszarach. Derek Heater za-
uwaza, ze wspoélczesnie ,,obywatelstwo musi by¢ rozumiane jako ztozona,
a nie jako jednolita koncepcja”4.

W wiekszosci panistw europejskich - z wytaczeniem Francji oraz nie-
ktérych panstw postkomunistycznych - edukacja religijna jest obecna
w przestrzeni szkolnej. Z literatury przedmiotu mozna wyrézni¢ dwa
glowne modele nauczania religii w szkotach: konfesyjny (ze Zrédet religij-
nych) i niekonfesyjny (o Zrédlach religijnych). Ten pierwszy moze mie¢ cha-
rakter katechetyczno-ewangelizacyjny i/lub informacyjno-wychowawczy.
Drugi z kolei moze przybra¢ forme nauczania chrzescijafiskiego - ponad-
konfesyjnego, religioznawczego oraz interreligijnego®.

Na ksztalt edukacji religijnej w poszczegdlnych paristwach wplywaja
uwarunkowania historyczne i kulturowe, struktura spoleczna, przemiany
religijnosci, zréznicowanie religijne, prowadzona polityka oswiatowa, miej-
sce kosciota lub kosciotléw w spoteczenistwie itp. W 2005 roku Zgromadzenie
Parlamentarne Rady Europy wydalo rezolucje 1720, w ktérej wskazuje na
relacje miedzy edukacja religijna a ksztaltowaniem postaw obywatelskich,
podkreslajac istotno$¢ nauczania religii w przestrzeni szkolnej. Wedlug tego
dokumentu, religia jako fenomen kulturowy ma decydujace znaczenie dla
rozwoju cywilizacji oraz stanowi zZrédlo pozytywnych wartosci obywatel-
skich i pozwala na zrozumienie réznic spotecznych®.

W wielu panstwach europejskich (m.in. w Wielkiej Brytanii, krajach
skandynawskich, Niemczech) promuje sie idee pluralizmu religijnego
w przestrzeni szkolnej. Z tej perspektywy edukacja religijna staje sie ptasz-
czyzng do dialogu miedzykulturowego, mozliwoscig eksploracji Swiata

1 P. Miller, Accounting, “economic citizenship” and the spatial reordering of manufacture, Ac-
counting, Organizations and Society, 1994, 19, 1.

2 A. Dobson, Ecological citizenship, Oxford 2003.

3 M.C. Nussbaum, Patriotism and cosmopolitanism, Boston Review, 1994, XIX (5).

4 D. Heater, A history of education for citizenship, London - New York 2004, s. 194.

5 P. Makosa, Wspdlczesne ujecie nauczania religii w europejskim szkolnictwie publicznym, Rocz-
niki Pastoralno-Katechetyczne, 2011, 3(58), s. 124.

6 Education and Religion, Parliamentary Assembly Origin - Assembly debate on 4 October
2005, adres interentowy: http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-XML2HTML-EN.asp?
fileid=17373&lang=en, [dostep: 19.02.2017].
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z perspektywy wyznawcy innej religii. W tym kontekscie Aniela Rézariska
zauwaza, ze

wspoélczesna edukacja religijna powinna uwzgledniaé¢ pluralizm jako wartoé¢ - by¢
edukacja wieloptaszczyznows, podchodzaca wieloaspektowo do problematyki religii
w spoleczeristwie, ktére nie stanowi zadnego monolitu, przeciwnie - jest kulturowo
coraz bardziej zréznicowane?.

Pluralizm religijny, jako koncepcja teoretyczna, stanowi wspoélczesnie
punkt odniesienia, pewien ideal, natomiast w sferze praktyki mozna znalez¢é
rézne jego odcienie w zaleznosci od rozwigzan prawnych, organizacyjnych
i dydaktycznych szkolnictwa w danym panstwie. Wedlug przywotanej au-
torki, edukacja religijna oparta na pluralizmie, odwolujaca sie do dialogu
miedzykulturowego, stanowi szanse dla ksztaltowania otwartej tozsamosci
religijnej wéréd mtodych ludzis.

Andrzej Murzyn podkresla, ze lekcje religii sa najtrudniejszymi lekcjami,
jednak nie dla uczniéw, lecz dla nauczycieli. Wedtug tegoz autora,

trzeba nauczy¢ miodych ludzi, aby nie bali sie zy¢ z tajemnicg, by nie rezygnowali
z wolnosci. Dazenie do tlumaczenia wszelkich zachowan cztowieka w kategoriach
racjonalnych moze prowadzi¢ do sytuacji, kiedy wychowanek zrezygnuje z odczu-
wania tkwigcej w nim duchowosci, skoro nie da sie jej przelozy¢ na jezyk nauki.

Przemiany religijnosci - miedzy sekularyzacja a poszukiwaniem
duchowosci w spoleczenstwach zachodnich

Zwolennicy teorii sekularyzacji spotecznej prognozowali, ze w nastep-
stwie rozwoju spoteczenistwa postindustrialnego i otwarcia na ponowocze-
snos$¢ kwestie religii i religijnoéci nie beda odgrywac znaczacej roli w zyciu
publicznym i prywatnym0. Wedtug pierwotnej koncepcji Petera L. Bergera,
spoleczenistwa stajg si¢ mniej religijne, im bardziej sie modernizuja!!. Jego
teoria sekularyzacji nie wytrzymata proby czasu, a on zweryfikowal swoje
poglady, twierdzac, ze spoleczeristwa nie sa mniej religijne, lecz nastapito

7 A. Rézanska, Edukacja religijna mlodziezy w warunkach pluralizmu religijnego, Torun 2015,
s. 99.

8 Tamze, s. 183.

9 A. Murzyn, Filozofia edukacji u schytku XX wieku. Wybrane kwestie, Krakéw 2001, s. 46.

10 Por. T. Luckman, Niewidzialna religia. Problem religii w nowoczesnym spoleczeristwie,
Krakéw 2011; O. Chadwick, The secularization of the European mind in the 19th century, Cam-
bridge 1975.

11 P.L. Berger, Swiety baldachim. Elementy socjologicznej teorii religii, Krakéw 2005.
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przesuniecie w kierunku pluralizmu religijnego’2. Nie oznacza to jednak, iz
tendencje sekularyzacyjne w demokratycznych pafistwach s nieobecne.
Dotykaja one okreslone spoleczenistwa czy grupy spoleczne (osoby wy-
ksztalcone, mieszkaricow duzych miast o wyzszym dochodzie per capita,
a takze ludzi mtodych). Z kolei, Thomas Luckman uzy! okreélenia , prywa-
tyzacja religii”, ktére oznacza stopniowe jej usuwanie ze sfery publicznej,
a w konsekwencji spowodowanie, ze staje sie ,niewidzialna” i , milczaca”13.
Jose Casanova, w opozycji do pogladéw T. Luckmana, zwraca uwage, iz
religia powraca do zycia publicznego, bedac integralng czescig spoteczen-
stwa obywatelskiego (deprywatyzacja religii)!4. Trzeba bowiem zaznaczy¢,
iz w ostatnich dekadach obserwuje si¢ zainteresowanie takimi pozakosciel-
nymi formami sacrum, jak ezoteryka, mity, legendy nie wywodzace sie
z tradydji chrzescijariskiej (neopoganstwo) oraz niekonwencjonalne metody
leczenia. Staja sie one konkurencyjne wobec tradycyjnego kosciota, a on sam
traci swoja wiarygodnos¢ i moc oddzialywania. A zatem, warto zauwazy¢
za Januszem Marianiskim, iz mamy obecnie do czynienia z rynkiem religii
lub duchowosci, ktéry odrzuca Boga chrzescijaniskiego, ale nie rezygnuje
z duchowosci. Nic wiec dziwnego, iz na tym rynku ,wartosci nie tylko sie
zmieniaja, ale wedruja miedzy Kosciotami, denominacjami, sektami, nowy-
mi ruchami religijnymi”15.

W czasach przednowoczesnych, zauwaza Janusz Marianski, religia byla
podporzadkowana i bezposérednio zwigzana z instytucjami koscielnymi.
Dzi$, w to co wierzy jednostka, nie jest okreslone jedynie przez Kosciét, bo-
wiem to ona sama decyduje w co wierzy¢ i jak wierzy¢le. Dlatego tez, jak
zauwaza Marianski, ,jednostka moze wybiera¢ sposréd wielu ofert moze
pozosta¢ chrzeécijaninem (katolikiem, protestantem, prawostawnym) lub
by¢ ateistg, sta¢ sie buddysta czy hinduista albo wyznawca sufizmu”1?. Utra-
ta monopolu na prawde i moralnoé¢ przez koécioty chrzescijariskie w spote-
czenstwach zachodnich, procesy sekularyzacyjne, prymat naukowosci, rela-
tywizm moralny i pluralizm wartosci powoduje, ze wspdlczesnym
jednostkom coraz trudniej przyjmowac bezkrytycznie nauki gloszone przez
przywodcow religijnych. Mamy zatem do czynienia z ostabieniem Koscio-
téw jako instytucji, a sama religia sprowadzona zostaje do towaru (komody-
fikacja religii). Marianiski pisze:

12 A. Rézanska, Edukacja religijna mlodziezy, s. 41-44.

13 T. Luckman, Niewidzialna religia.

14 J. Marianski, Religia w spoleczeristwie ponowoczesnym, Krakow 2010, s. 121.
15 Tamze, s. 10-11.

16 Tamze, s. 183.

17 Tamze, s. 110.
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nowe ruchy religijne powstaja i funkcjonuja z jednej strony w warunkach pluraliza-
qji, synkretyzacji i fragmentaryzacji religijnosci wspélczesnej, z drugiej zas - w wa-
runkach ostabienia instytucji i autorytetéw, pragmatyzacji, konsumpcjonizmu i glo-
balizacji wspolczesnych spoteczeristw8.

Czlowiek ponowoczesny nie jest ateistq sui generis, jest raczej czlowie-
kiem poszukujacym posréd wielu réznych opgcji (takze duchowych), mie-
szania si¢ wartosci i norm spotecznych. Indywidualizacja, w opinii Janusza
Marianskiego, taczy sie z kulturowym relatywizowaniem wartosci, co
oznacza ,utrate oczywistosci tradycyjnych norm”?. Utrata tradycyjnych
punktéw odniesienia niekoniecznie oznacza, iz zycie ponowoczesnego
czlowieka stalo sie latwiejsze. Przeciwnie, wielu uwaza, ze jest ono nader
skomplikowane.

W nastepstwie proceséw sekularyzacyjnych i zjawiska prywatyzacji reli-
gii w wielu zachodnich spoleczeristwach, w tym w Wielkiej Brytanii, stoso-
wany jest ,program zero” (null curriculum), oznaczajacy unikanie i pomija-
nie kwestii religijnych w procesie ksztalcenia w szkolach publicznych.
W polowie lat siedemdziesigtych ubiegtego wieku, na kanwie teorii o seku-
laryzacji, brytyjski naukowiec Paul Hirst stwierdzil, ze edukacja chrzescijan-
ska jest nonsensem. Utrzymywal on, ze przekonania religijne nie moga
wplywac na filozofie edukacji. Wedlug Hirsta, mozna nauczaé o religiach,
natomiast praktykowanie wiary powinno by¢ prywatna sprawa kazdego
czlowieka i nie wchodzi¢ w publiczng przestrzen szkolng?.

Edukacja religijna, szczeg6lnie jej wersja konfesyjna, bywa postrzegana
jako forma indoktrynacji, czyli systematycznego wpajania mtodym ludziom
jednej ideologii lub doktryny. Z drugiej strony - jak pokazuja doswiadczenia
panistw totalitarnych - indoktrynacja moze mie¢ tez charakter swiecki. Z tej
perspektywy istotng kwestia staje sie¢ mozliwos¢ wyboru formy ksztalcenia
religijnego. Usuniecie religii z dyskursu publicznego pozbawia czlowieka
mozliwosci podjecia decyzji odno$nie wiasnej religijnosci, podobnie jak na-
rzucanie jednej religii czy wyznania. Obie te wersje byly praktykowane
w przesztosci - opcja ,bez Boga” charakterystyczna byla dla reziméw ko-
munistycznych czy nazistowskich Niemiec, natomiast opcja ,,z Bogiem” byla
obecna w Portugali za czaséw Salazara czy w Hiszpanii za czaséw Franco,

18 Tamze, s. 159.

19 J. Marianski, Miedzy rajem a apokalipsq. O potrzebie wychowania ku wartosciom uniwersal-
nym, [w:] Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, tom 2, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-
Walczak, Gdansk 2007, s. 73.

20 T. Cooling, Faith, religious education and whole school issues, [w:] Debates in religious educa-
tion, red. L.P. Barnes, London - New York 2012, s. 89-90 oraz zob. P. Hirst, Moral education in
secular society, London 1974.
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ale tez w innych panstwach przed XX wiekiem. Dopiero XXI wiek, rozwdj
demokragji liberalnej, wprowadzit pluralizm religijny w krajach zachodnich.

Zadaniem sekularnego paristwa, ktore opiera sie na racjonalnosci i do-
wodach naukowych, nie powinna by¢ walka z religia. Trudno bowiem
udowodni¢ empirycznie istnienie lub nieistnienie Boga. Dlatego tez, jak za-
uwaza Brenda Watson, edukacja religijna musi broni¢ sie przed swiecka
indoktrynacja?!. Wydaje sie¢ ona konieczna, bowiem woéwczas uczniowie
poznaja kolejny punkt widzenia. W wiekszosci liberalnych demokracji pan-
stwo i szkola wspierajac pluralizm kulturowy sa odpowiedzialne za mozli-
wo$¢ poznania prawdy, ktéra jest przekazywana przez przedstawicieli r6z-
nych kosciotéw, wspoélnot i grup wyznaniowych.

Edukacja obywatelska a tozsamos¢ religijna w Anglii

We wspoélczesnym podejsciu do edukacji obywatelskiej akcent ktadziony
jest na przeciwdzialanie wszelkim formom niesprawiedliwosci spolecznej,
dyskryminacji, rasizmowi oraz ksenofobii?2. W Wielkiej Brytanii od prawie
dwudziestu lat obserwuje sie zainteresowanie problematyka obywatelstwa
i edukacji obywatelskiej. Po przejeciu wladzy przez Partie Pracy w 1997 ro-
ku zaczeto promowac zbiorowa ,odpowiedzialnos¢ obywatelska”, ktéra
byla przeciwstawna wobec dominujacej idei indywidualnych , obowiazkéw
obywatelskich” w okresie rzadoéw konserwatystow. W wyniku przeprowa-
dzonej reformy w 2002 roku do brytyjskich szkét wprowadzono obowiaz-
kowe zajecia z edukacji obywatelskiej?s. Gléwnym ich celem jest zwieksze-
nie spdjnosci spotecznej poprzez integracje jednostek na poziomie lokalnym
oraz ksztaltowanie wspodlnej tozsamosci. W podstawie programowej ak-
cent kfadziony jest réwniez na realizacje polityki réznicy oraz pluralizmu
kulturowego. Takie podejScie ma na celu przeciwdzialanie spolecznemu
wykluczeniu oraz zwiekszeniu zaangazowania wsréd mniejszosci etnicz-
nych, narodowych, rasowych, religijnych?. Przyjmuje sie¢ bowiem, ze przy-
gotowanie miodego pokolenia do zycia w wielokulturowym spoleczernstwie

21 B. Watson, Why religious education matters, [w:] Debates in religious education, s. 18.

2 D. Kerr, Comparative and international perspectives on citizenship education, [w:] Debates in
citizenship education, red. J. Arthur, H. Cremin, London - New York 2012, s. 18-19.

2 Tamze, s. 253.

2 D. Kerr, A. Smith, C. Twine, Citizenship education in the United Kingdom, [w:] Education for
citizenship and democracy, red. J. Arthur, 1. Davies, C. Hahn, London 2008, s. 253.

% A. Malik, Citizenship education, race and community cohesion, [w:] Education for citizenship,
s. 71.
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powinno wytworzy¢é w nich poczucie przynaleznosci do wspdlnoty, w kto-
rej zyja, przy jednoczesnym oferowaniu im szans i warunkéw do spotecznej
i politycznej aktywizacji?®.

Nalezy zauwazy¢, iz zarowno w Anglii, jak i pozostatych regionach
Zjednoczonego Krolestwa lekcje z edukacji obywatelskiej nie odbywaly sie.
Oto bowiem w tradycji narodu brytyjskiego jednostka nie jest postrzegana
w kategoriach obywatela, lecz poddanego. Mamy zatem do czynienia z ka-
tegorig ,obywatela-jako-poddanego”, a tozsamos¢ ksztaltowana jest wokot
symboli zwigzanych z korong i rodzing krélewska. Zostala ona okreslona
jako ,surogat tozsamosci narodowej”. W konsekwencji w Wielkiej Brytanii
dyskurs obywatelstwa by! (i zapewne nadal jest) nieobecny, nie rozwinat sie
rowniez jezyk obywatelski, a ludzie nie potrafia mysle¢ o sobie w katego-
riach obywateli?”. Nieobecnos$¢ dyskursu edukacji obywatelskiej w brytyj-
skich szkotach nie oznacza jednocze$nie braku ksztaltowania tozsamosci
brytyjskiej. Poczucie brytyjskosci (Britishness) rozumiane jest jako zdolnosc¢
do identyfikacji z monarchig, imperium oraz z chwalebnymi wojskowymi
zwyciestwami. Linia podzialu miedzy tym co brytyjskie (nasze, wspodlne)
a tym co obce (inne) pozwalata na zrozumienie i zinternalizowanie wspo6l-
nych wartosci dla narodu brytyjskiego. Mialo to szczegélne znaczenie
w okresie kolonizacji, gdyz dawato mozliwos¢ stawiania wyzej w hierarchii
spolecznej Brytyjczykéw niz podbite ludy tubylcze, ktére postrzegane byly
jako prymitywne. Brytyjczycy z kolei przedstawiali siebie jako tych, ktérzy
torowali droge do cywilizacji?8. Patriotyzm najczesciej wiaze sie z religia,
ktora postrzegana jest w kategoriach tradycji i dorobku historycznego, jed-
nak w przypadku wartosci wpisanych w tzw. Britishness religia nie byta
obecna. Jesli spada religijnos¢ czlonkéw danego narodu, zauwaza Copley,
spada tez ich identyfikacja z narodem. Mozna stwierdzi¢, ze w przypadku
Anglikow istnieje rozdzial tozsamosci narodowej i religijnej. O ile Walijczy-
cy i Szkoci manifestuja silng tozsamosé narodowg, tak Anglicy maja wieksze
trudnosci w definiowaniu siebie?.

Po przejeciu wladzy przez koalicje Konserwatywno-Liberalng, na czele
z Davidem Cameronem, w 2010 roku wylonila sie nowa wizja spoteczen-
stwa, okreélana jako , The Big Society”. Idea ta oznacza, iz rzad skupia sie na
promowaniu takiej wizji Wielkiej Brytanii, dla ktorej istotne jest ksztaltowa-

2 Tamze.

27 ]. Beck, A brief history of citizenship education in England and Wales, [w:] Debates in citizen-
ship education, s. 3.

28 Tamze, s. 4.

2T. Copley, Indoctrination, education and God. The struggle for the mind, London 2005, s. 98-99.
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nie tozsamosci lokalnej, ozywiajac tym samym poczucie przynaleznosci do
spotecznodci lokalnej i spoleczeristwa obywatelskiego3. Innymi stowy, po-
czucie wspolnotowosci, odpowiedzialnosci, partycypacji spotecznej budo-
wane ma by¢ oddolnie, czyli w srodowiskach lokalnych. Wedtug politykéw,
zaréwno tych po prawicy jak i na lewicy, takie podejscie pozwala jednost-
kom na posiadanie kontroli nad wlasnym zyciem. Kluczowa koncepcja dla
wszystkich rzagdowych dokumentéw stata sie ,sp6jnosc spoteczna”, a szko-
fom publicznym przypisuje sie duze znaczenie w jej utrzymaniu.

Fenomenologiczny charakter edukacji religijnej w Anglii

W ostatnich dekadach mozna zaobserwowacé tendencje sekularyzacyjne
spoleczenistwa brytyjskiego. Wedlug spisu powszechnego w 2001 roku,
71,6% respondentow okreslato siebie jako chrzescijan, natomiast w 2011 od-
setek ten spadt do 59,3% (33,2 miliony ludzi). Wzrosta liczba oséb, ktére nie
identyfikuja si¢ z zadng religia; w 2001 roku stanowili oni 15,5% populacj,
dziesie¢ lat pézniej 25,1%. W tym samym okresie wzrést tez odsetek mu-
zulmanow z 3% do 4,8% (2,7 miliona ludzi).

Poziom religijnosci Brytyjczykéw zostal przedstawiony miedzy innymi
w badaniach European Values Survey 2008. Wedlug tego raportu, ponad po-
towa respondentéw uwaza, ze Bég nie jest wazny w ich zyciu (prawie 63%),
natomiast 37,4% mysli przeciwnie (dla 12,6% respondentéw Bog jest bardzo
wazny)3l. Wydaje sie, ze tendencja ta wskazuje na postepujacy proces za-
rowno sekularyzacji spoleczeristwa brytyjskiego, jak i odkoscielnienia.
Wiegkszos¢ Brytyjczykéw nie uczeszcza regularnie do kosciota, jedynie 15%
deklaruje swoja obecnos¢ na nabozeristwach przynajmniej raz w miesigcu®2.

Mozna wyrézni¢ przynajmniej dwa argumenty przemawiajace za obo-
wigzkowaq edukacja religijng w szkotach publicznych: po pierwsze, religia
wpisana jest w brytyjska tradycje i historie, po drugie - zapewnia ona mo-
ralng stabilnos¢ spoteczenstwa. Nauczanie religii stanowi integralng czes¢
angielskiego systemu oswiaty, odbywa si¢ w publicznych szkotach, finan-
sowane jest z podatkéw obywateli, nie ma jednak charakteru wyznaniowe-
go. Gléwnym celem edukagji religijnej jest rozw¢j intelektualny i duchowy

30]. Beck, A brief history, s. 11.

31 Podaje za: L.P. Barnes, Diversity, [w:] Debates in religious education, s. 66 oraz zob. Euro-
pean Values Study, adres internetowy: http://www.europeanvaluesstudy.eu/page/survey-
2008.html [dostep: 13.01.2017].

%2 Tamze.

3 B. Watson, Why religious education matters, s. 13.
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mlodych ludzi. Od momentu dojécia do wladzy Laburzystéw w 1997 roku,
zadaniem edukacji religijnej jest rowniez budowanie jednosci spotecznej
oraz ksztaltowanie postaw tolerancyjnych wobec wyznawcéw innych religii.
Odwotlujac sie do typologii nauczania religii w szkotach, zaproponowanych
przez Pawta Makose, w Wielkiej Brytanii ma on charakter religioznawczy.
Od momentu wydania Ustawy o powszechnym szkolnictwie w 1870 ro-
ku, edukacja religijna stala si¢ obowigzkowym przedmiotem (nazywana
instruktazem religijnym), bez charakteru wyznaniowego, aczkolwiek poja-
wialy sie elementy konfesyjne. Reforma edukacji z 1988 roku utrzymata
obowiazkowa edukacje religijng w szkotach oraz data prawo rodzicom do
rezygnacji z tego przedmiotu’t. Idea fenomenologiczna nauczania religii
opiera sie na zalozeniu, ze oferuje ona mozliwo$¢ samodzielnego myslenia
i wyboru, jaka Sciezka religijna podazaé, pomaga odnalez¢ ludziom wtasng
tozsamos¢ i duchowoscé®. Fenomenologicznego charakteru edukagji religijnej
nie mozna traktowac jedynie w kategoriach informowania o innych religiach,
gdyz ,nie dotyczy jedynie opisu zewnetrznych cech religii, lecz prébuje
uchwyci¢ moc i znaczenie duchowosci osoby religijnej w jego wlasciwym
i kulturowym kontekscie”?. Omawiane podejscie do edukagji religijnej daje
mozliwoé¢ prowadzenia dialogu miedzykulturowego i miedzyreligijnego?”.
Kosciot Anglii jako jeden z gléwnych celéw edukacji religijnej wyznaczyt
ksztaltowanie postaw tolerancyjnych wobec wyznawcéw innych religii3s.
Robert Jackson zaproponowal interpretatywny? model edukacji religij-
nej, w ktérym wazna role odgrywa kontekst spoleczny oraz wiedza nauczy-
ciela na temat r6znych interpretacji $wiatopogladu i kultury, z ktérej wywo-
dza sie uczniowie. Zauwaza on, bazujac na badaniach wlasnych, ze wielu
brytyjskich nauczycieli jest w stanie przyjac¢ bezstronne podejscie w naucza-
niu religii. Jednoczednie twierdzi, ze aktywne nauczanie wymaga dialogu
nauczyciel-uczen oraz uczen-uczen, stawiajac jednoczeénie przed nauczycie-
lem wyzwanie cigglego zdobywania wiedzy na temat kultur i religii, z kto-
rych wywodza sie uczniowie. Z tej perspektywy Jackson przypisuje bardzo
duze znaczenie ciggtemu podnoszeniu kwalifikacji przez nauczycieli eduka-

3 D. Lundie, Religious education in the United Kingdom and Ireland, [w:] Debates in religious
education, s. 23.

% T. Copley, Indoctrination, education and God, s. 55.

36 A. Rézanska, Edukacja religijna mlodziezy, s. 161.

37 L.P. Barnes, Diversity, s. 72.

38 Zob. Religious Education in Church of England Schools A Statement of Entitlement, The
Church of England Education Office, adres internetowy: https:/ /www.churchofengland.org/
media/1384868/re_statement_of_entitlement_2016.pdf, [dostep: 19.02.2017].

39 Zob. R. Jackson, Religious Education: An Interpretive Approach, London 1997.
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qji religijnej w Wielkiej Brytanii, co moze zapewni¢ inkluzyjny charakter tego
przedmiotu.

Obecny ksztalt edukacji religijnej w Anglii stanowi efekt konsensusu
miedzy przedstawicielami réznych religii i wyznan a potrzebami spotecz-
nymi. W konsekwencji konstruowanie programu nauczania tego przedmio-
tu oparte jest na potrzebach lokalnych i nie zostalo objete podstawa progra-
mowa (national curriculum). Ustawa z 1988 roku zapewnia przedstawicielom
wszystkich grup religijnych udzial przy opracowywaniu sylabuséw eduka-
qji religijnej*l. Na jej mocy powotano Stalg Rade Doradcza ds. Edukacji Reli-
gijnej (Standing Advisory Council for RE - SACRE). Sktada sie ona z czterech
komisji, ktére dysponuja po jednym glosie. Program nauczania (sylabus)
zostaje zatwierdzony jedynie woéwczas, kiedy otrzyma wszystkie cztery.
W sktad komisji wchodza przedstawiciele wyznarh wskazanych przez wia-
dze samorzadowe, przedstawiciele kosciota anglikariskiego (a w Walii walij-
skiego), przedstawiciele nauczycieli oraz samorzadu*2. Kosciél Anglii nadal
pozostaje w pozycji uprzywilejowanej, natomiast Rada uznala, ze gtéwnymi
religiami sg: chrzescijafistwo, judaizm, islam, hinduizm, sikhizm oraz bud-
dyzm#*. Wedlug rekomendacji na etapie Key Stage 1 (dzieci w wieku 5-7 lat)
nauczanie o religii obejmuje chrzescijafistwo i judaizm oraz fakultatywnie
inng religie. Natomiast na poziomie Key Stage 2 (dzieci w wieku 7-11 lat)
realizowane sa zagadnienia zwigzane z hinduizmem i sikhizmem oraz
opcjonalna religia®.

Organem zalozycielskim 93% szkot w Wielkiej Brytanii jest paristwo, na-
tomiast 7% to szkoly prywatne®. Szkoty na prawach szkoly publicznej (ma-
intained schools) musza realizowa¢ podstawe ksztalcenia i moga zatrudnia¢
jedynie wykwalifikowanych nauczycieli, podczas gdy szkoly niezalezne
(independent schools, w tym academies, free schools) nie sa do tego zobowigzane
i maja najwiecej swobody w zakresie prowadzenia praktyk religijnych.
Szkoly na prawach szkét publicznych o charakterze swieckim, voluntary
controlled oraz foundation schools o charakterze wyznaniowym prowadza
zajecia z edukadji religijnej, ktére sg nadzorowane przez lokalne wiadze oraz

40 R. Jackson, J. Everington, Teaching inclusive religious education impartially: an English per-
spective, British Journal of Religious Education, May 2016, s. 12.

4 D. Lundie, Religious education, s. 24.

2 W.K. Kay, Agreed syllabuses, [w:] Debates in religious education, s. 56.

43 Tamze, s. 59.

4 H. Grayson, S.S. O’'Donnell, C. Sargent, Key Findings Summary: Education about Religions
and Beliefs and Ethics in Primary Education, NFER 2014, s. 16.

4 R. Thompson, Religion, Belief, Education and Discrimination, The Equal Rights Review,
2015, 14, 5. 72.

46 Tamze, s. 95.
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realizuja uzgodnione sylabusy#. Natomiast szkoly typu voluntary aided
o charakterze wyznaniowym realizuja zajecia edukacji religijnej zgodnie
z obowigzujacymi dogmatami danej religii lub wyznania. Szkoly typu inde-
pendent (academies i free school) o charakterze $wieckim moga realizowac
wlasny program, jednak musi on by¢ zgodny z przyjetym na poziomie lo-
kalnym. Szkoty o charakterze wyznaniowym maja prawo do prowadzenia
wlasnego nauczania religijnego*.

Jedli dziecko nie jest posylane na lekcje z edukacji religijnej, zadaniem
szkoly jest zapewnienie na ten czas opieki, bez wymogu organizacji dodat-
kowych zaje¢. Szkotom w Anglii i Walii zaleca sie, aby dostarczyli rodzicom
informacji na temat celéw ksztalcenia i przekazywanych tresci, czego celem
jest mozliwos¢ podjecia $wiadomej decyzji przez rodzicéw, czy posytac swo-
je dziecko na te zajecia. Uwaza sie bowiem, ze rodzice powinni mie¢ mozli-
wos¢ dyskusji nad sylabusem i programem ksztalcenia®.

W 2013 roku raport Urzedu Standardéw Edukacji ujawnil zaniedbania
w realizacji edukacji religijnej w ponad potowie szkét w Anglii i Walii. Na
nieodpowiednie przygotowanie nauczycieli oraz niewlasciwe prowadzenie
zaje¢ wskazali rowniez autorzy raportu grupy parlamentarnej The All Party
Parliamentary Group on Religious Education, zatytutowany ,RE: the truth un-
masked”>°. Ujawnione braki w realizacji programu, lekcewazenie edukacji
religijnej w brytyjskich szkotach uruchomito spoleczng debate na temat
przysziosci tego przedmiotu. Pojawily sie argumenty za wprowadzeniem
edukacji religijnej do $ciezek miedzyprzedmiotowych. Druga z promowa-
nych opgji to zamiana edukagji religijnej na obywatelska. Zwolennicy tego
podejscia utrzymuja, ze w ten sposéb zachowa sie edukacje religijng w pro-
gramach szkolnych5.

Ministerstwo edukacji zaproponowato z kolei, ze poczawszy od 2014 ro-
ku nauczyciele edukacji religijnej maja mie¢ wiekszy zakres obowigzkow
oraz poddani beda wiekszej kontroli zewnetrznej. Uzasadnieniem dla tych
dziatan jest osiggniecie takiego samego statusu nauczycieli religii, jak na-
uczycieli innych przedmiotéw. Ponadto, opracowano nowe podstawy pro-

48 Tamze, s. 96.

4 H. Grayson, S. O'Donnell, C. Sargent, Key Findings Summary, s. 17-18.

50 RE: the truth unmasked, The All Party Parliamentary Group on Religious Education, adres
internetowy http:/ /www.retoday.org.uk/media/display/ APPG_RE_-_The_Truth_Unmasked.
pdf [dostep: 1.03.17].

51 The Future of Religious Education: Prospects and Problems for Religious Education (revisited)
Summary, Report on a Conference Held at the University of Worcester 19 June 2013, adres
internetowy: https:/ /eprints.worc.ac.uk/2532/1/Future %200f %20RE.pdf [dostep: 1.03.17], s. 9.
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gramowe dla tego przedmiotu®. Na fali przywolanej krytyki glos zabrali
ateici oraz humanisci, ktérzy domagaja sie uwzglednienia swojego $wiato-
pogladu w programach nauczania religii. Narodowe Towarzystwo Swieckie
(The National Secular Society) domaga sie holistycznego podejscia do edukacji
religijnej, ktora bedzie uwzglednia¢ poglady dzieci i mlodziezy reprezentu-
jacych rézne grupy religijne, nie-religijne oraz wyznawcéw $wieckiej ide-
ologii%.

Edukacja religijna a obywatelska - protokotl (ro)zbieznosci

Edukacja religijna moze odgrywac znaczaca role w formowaniu obywa-
telskiego wymiaru tozsamosci. Zauwaza si¢, ze w spoleczenistwach o cha-
rakterze wielokulturowym coraz trudniej znalezé konsensus wspdlnych
i podzielanych wartosci®*. W ostatnim czasie w Wielkiej Brytanii obserwuje
sie tendengje, by zastapic¢ edukacje religijng edukacja moralna lub obywatel-
ska. Szczegodlny nacisk na nauczanie i wspieranie panstwa liberalnego, de-
mokracji oraz umacniania postaw obywatelskich by! ktadziony w czasach
rzadéw Laburzystéw (1997-2010), wtedy tez wprowadzono edukacje oby-
watelska, a zmniejszyta sie rola edukacji moralnej i ksztaltowania charakte-
ru®. Robert Jackson utrzymuje, ze polityka Laburzystéw promowata budo-
wanie jednosci spolecznej, co ostabilo status edukacji religijnej w brytyjskich
szkotach. Ponadto zwraca on uwage, ze ranga tego przedmiotu zostata ob-
nizona na skutek wprowadzenia odgoérnej podstawy programowej, promo-
wania wybranych przedmiotéw na egzaminach zewnetrznych, zmniejszenia
roli wladz samorzadowych oraz redukcji programéw ksztalcacych nauczy-
cieli na uniwersytetach>.

Mark A. Pike zwraca uwage na podstawowa réznice miedzy edukacja
obywatelska a religijng (poza zawartoécia programowa), polegajaca na tym,
ze religia postrzegana jest w kategoriach fenomenu i tak jest nauczana, na-
tomiast edukacja obywatelska stanowi wyraz wiary w demokracje i doktry-

52 A Review of Religious Education in England, The Religious Education Council of England and
Wiales, October, 2013, s. 7-10. Adres internetowy: http://resubjectreview.recouncil.org.uk/
media/file/ RE_Review.pdf, [dostep: 8.02.2017].

5 Religious Education, National Secular Society, adres internetowy http://www.
secularism.org.uk/uploads/religious-education-briefing-paper.pdf [dostep: 10.02.2017].

54 B. Watson, Why religious education matters, s. 13; M.A. Pike, Values, ethics and citizenship
education, [w:] Debates in citizenship education, s. 181-182.

5% M.A. Pike, Values, ethics and citizenship education, s. 183.

% R. Jackson, Religious education in England: the story to 2013, Pedagogiek: Wetenschappelijk
forum voor opvoeding, onderwijs en vorming, 2013, 33, s. 124.
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ne spoleczenistwa obywatelskiego, a zatem z tej perspektywy ma ona cha-
rakter ,wyznaniowy”. Innymi stowy, mlodzi ludzie nie sa edukowani
o demokracji, lecz dla demokracji®’.

Idegq ksztalcenia religijnego jest prowokowanie do zadawania pytan
o istote i cel zycia, wiare w Boga, ostatecznos¢, kwestie dobra i zla oraz istote
czlowieczenstwa. Przyjmuje sie, ze w efekcie edukacji religijnej uczniowie
nabeda wiedzy na temat réznych religii i $wiatopogladéw, ktére pozwola
im na wyksztalcenie wlasnych idei, wartosci i tozsamosci®®. Adam Dinham
i Martha Shaw uwazajg, ze budowanie jednosci spolecznej, jako gltéwny cel
edukacji obywatelskiej, ma charakter polityczny, natomiast edukacja religij-
na pozbawiona jest tej cechy.

Zaréwno cele edukacji obywatelskiej, jak i religijnej w Wielkiej Brytanii
zorientowane sa na budowanie sp6jnosci spotecznej, szerzenie postaw tole-
rancyjnych wobec kategorii ,innego” oraz na utrzymywanie pluralizmu
kulturowego i religijnego. Obydwa te przedmioty realizuja polityke réznicy
i z zalozenia przygotowuja obywateli angielskich do budowania dialogu
miedzykulturowego. R6znice miedzy tymi przedmiotami wynikaja gtéwnie
z ich natury, przewaznie w program edukacji obywatelskiej wpisane sa
cele polityczne, ktérych religijna nie powinna podejmowaé. Ta druga
z kolei ma za zadanie odkrywanie duchowosci, odstanianie fenomenu wia-
ry ijej tajemnic.

Fenomenologiczny charakter edukadji religijnej jest krytykowany za luki
w metodologii, pozwalajace na wlasciwe interpretowanie i wyjasnianie oby-
czajow i praktyk religijnych w réznych kulturach®. Ponadto, zarzuca sie
jemu zbytnie akcentowanie konsensu spolecznego kosztem rezygnacji
z tematoéw drazliwych i kontrowersyjnych. Terence Copley utrzymuje, ze
w konsekwengji religia jest przedstawiona w sposéb uproszczony, a eduka-
¢ja ma charakter redukcjonistyczny®!. Podobne uwagi wysunat Shiraz Tho-
bani zauwazajac, ze islam jest przedstawiony jedynie jako system doktryn,

57 M.A. Pike, Values, ethics and citizenship education, s. 183.

58 Zob. Religious Education Council of England and Wales, A Review of Religious Education in
England The Religious Education Council of England and Wales, October, 2013, adres internetowy:
http:/ /resubjectreview.recouncil.org.uk/media/file/RE_Review.pdf, [dostep: 8.02.2017].

5 A. Dinham, M. Shaw, RE for Real. The future of teaching and learning about religion and be-
lief, ELIEF, Goldsmiths University of London 2015, s. 2, adres internetowy: https://www.
gold.ac.uk/media/ goldsmiths/169-images/ departments/research-units/faiths-unit/ REfor
REal-web-b.pdf, [dostep: 9.03.2017].

60 A. Rozarnska, Edukacja religijna mtodziezy, s. 161.

61 T. Copley, Indoctrination, education and God, s. 114.
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rytuatéw, a problem etyki i Zycie Mahometa omawiane sg z perspektywy
wyselekcjonowanych, statycznych faktéw historycznych®2.

W Anglii funkcjonuje okoto stu szkét muzulmanskich, z ktérych 11 jest
dotowane ze srodkéw publicznych. Prawo pozwala na finansowanie jedynie
tych szkol, ktére realizuja zalozenia podstawy programowej i zatrudniajg
wykwalifikowanych nauczycieli. Wiele prywatnych szkét wyznaniowych,
mimo braku subwencji paristwowej, realizuje podstawe programowa, przy-
gotowujac jednoczesnie do egzaminéw zewnetrznych¢. Szkoly muzulman-
skie finansowo wspierane z budzetu parnistwa maja prawo do wiaczania
elementéw wlasnej religii do programu nauczania®.

Jenny Berglund zauwaza, ze wielu muzulmanéw postrzega , wlasne”
szkoty jako jedyng mozliwoé¢ ochrony tozsamosci i wartosci. Wielu z nich
sadzi, ze w szkotach publicznych zbyt malo uwagi poswieca sie kulturze
muzulmanskiej i jej dorobkowi. Aczkolwiek, wyniki przeprowadzonej kon-
troli w roku 2005 (a zatem w roku zamachéw bombowych w Londynie) po-
kazaly, ze muzulmanskie szkoly nieefektywnie przygotowuja swoich
uczniéw do bycia cztonkami spoteczenstwa brytyjskiego. Dlatego, zaczeto
wprowadza¢ specjalne programy z zakresu edukacji obywatelskiej do tego
typu szkél. Pézniejsze badania (przeprowadzone w 2009 i 2014 roku) poka-
zaly, ze wiele z tych placowek odwotuje si¢ do islamu i Koranu w trakcie
zaje¢ z edukacji obywatelskiej w taki spos6b, aby uczniowie mogli rozwinaé
tozsamo$¢ muzulmanska, przy jednoczesnym rozumieniu i wspieraniu war-
tosci demokratycznychos.

Trzeba podkresli¢, iz bez nalezytej edukacji, bez wsparcia systemu
szkolnego, srodowiska lokalnego mlodzi muzulmanie beda wypetnia¢ luki
w wiedzy korzystajac z nienormatywnych Zrédel, ktére przedstawiaja rze-
czywisto§¢ w spos6b skrajnie uproszczony, zafalszowany, przesycony de-
magogia i populizmem. Okazuje si¢ bowiem, ze jednostki, ktére naleza do
wykluczonych grup etnicznych i rasowych, np. wskutek dilugotrwalego
bezrobocia, czeéciej przejawiaja postawy fundamentalne®. Utozsamienie

62 Zob. S. Thobani, Peripheral vision in the national curriculum: Muslim history in the British
education context, [w:] Narrating Islam: Interpretations of the Muslim World in European Texts, red.
G. Jonker, S. Thobani, I.B. Tauris, London - New York 2010, s. 234-256.

6 J. Berglund, Publicly Funded Islamic Education in Europe and the United States, The Brook-
ings Project on U.S. Relations with the Islamic World Analysis Paper, April 2015, 21, s. 36.

64 Tamze, s. 37.

6 Tamze oraz zob. J. Ryan, K. Last, ]. Woodbury, Independent evaluation of the ASDAN islam
and citizenship short course. Project Report. ASDAN/Paul Hamlin Foundation, 2012, adres
internetowy: https:/ /core.ac.uk/download/pdf/9558083.pdf [dostep: 7.02.2017].

6 D. McGhee, The end of multiculturalism. Terrorism, integration and human rights, Berkshire
2008, s. 93.
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ekstremizmu z mniejszoSciami etnicznymi, rasowymi, a w szczeg6lnosci
religijnymi (muzulmarskimi) prowadzi do ich stygmatyzacji, pogtebiajac
zjawisko islamofobii oraz dezintegracji spotecznej. Wprawdzie islamofobia
w dyskursie publicznym czesto 1aczona jest z atakami terrorystycznymi, to
omawiane zjawisko pojawilo sie¢ wczesniej w Zjednoczonym Kroélestwie.
W 1997 roku ukazat sie raport Islamophobia: a challenge for us all: report of the
Runnymede Trust Commission on British Muslims and Islamophobia (znany jako
The Runnymede Report)®”

Nalezy zauwazy¢, ze mimo prowadzonej polityki edukacyjnej polegaja-
cej na budowaniu jednosci spotecznej, promowaniu idei spoteczenistwa wie-
lokulturowego oraz pluralizmu religijnego, nie udalo sie¢ powstrzymac¢ na-
strojow antymuzulmanskich w Wielkiej Brytanii. Co wiecej, wydaje sie, ze
w ostatnim czasie zostaly one nasilone w wyniku tzw. kryzysu imigracyjne-
go w Europie oraz kolejnych atakéw terrorystycznych. Wszelkie irracjonalne
leki wobec kategorii ,,innego” wyrastaja z braku wiedzy. Wydawaloby sie,
ze angielski system szkolny dziala na rzecz umacniania dialogu miedzykul-
turowego. Jednakze, okazuje sie, ze kultura terroru i kultura strachu bywaja
silniejsze w debacie publicznej niz edukacja szkolna. Potwierdza si¢ zatem
hipoteza, ze spoteczenistwo zachodnie, na skutek zwiekszonego dostepu do
réznych zrédel wiedzy, staje sie nieufne wobec wiedzy eksperckiej.

Podsumowanie

Cele edukacji religijnej sa przedmiotem debaty w spoleczenistwie brytyj-
skim, odbywajacej sie¢ zar6wno na poziomie politycznym jak i eksperckim.
Edukacja ta nie ma juz charakteru doktrynalnego i wyznaniowego, jak na
poczatku istnienia szkolnictwa obowigzkowego. Lata 1944-1988 przyniosty
zmiane w sposobie myslenia o religii w szkole, nastepowato powolne odej-
Scie od nauczania wyznaniowego opartego na chrzescijaiistwie na rzecz
edukacji wielowyznaniowej. Podejscie fenomenologiczne, zdaniem jej zwo-
lennikéw, stwarza potencjalng przestrzeri dialogu miedzy uczniami, ich
rodzinami i nauczycielami reprezentujagcymi rézne wyznania lub $wieckie

67 Islamophobia a challenge for us all. Summary report, adres internetowy: http://www.
runnymedetrust.org/uploads/publications/ pdfs/islamophobia.pdf [dostep: 22.01.2017] oraz
D. McGhee, The end of multiculturalism?; T. Abbas, Islamophobia in the United Kingdom: Historical
and contemporary political and media discourses in the framing of 21st century anti-muslim racism,
[w:] Islamophobia. The challenge of pluralism in the 21st century, red. J.L. Esposito, I. Kalins, Oxford
2011.
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poglady. Krytycy tego podejscia uwazajg, ze redukcjonistyczne postrzeganie
religii zamyka sie na dialog.

Trzeba pamieta¢, ze cel edukaciji religijnej nie polega na poruszaniu pro-
bleméw politycznych, co z kolei jest blizsze edukacji obywatelskiej. Wspdl-
nym obszarem tych dwoéch przedmiotéw jest ksztalcenie mtodych ludzi do
zycia w réznorodnym i zmiennym spoleczenistwie. Z tej perspektywy uzu-
pelniaja one si¢ wzajemnie. Nie oznacza to jednak, iz takie podejscie rozwig-
zuje problemy dotyczace spoteczeristwa wielokulturowego, czego wyrazem
moze by¢ rosnace zjawisko islamofobii. Ono z kolei pokazuje kolejne wy-
zwanie przed europejskim systemem oswiaty.
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