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Europa przezywa najwiekszy kryzys humanitarny od zakonczenia
IT wojny $wiatowej. Setki tysiecy uchodzcéw oraz imigrantéw poszukuje azylu
i bezpieczeristwa w krajach starego kontynentu. Uciekaja przed wojna, przesla-
dowaniami, torturami, glodem - uciekaja przed $miercia. Polska jest krajem,
ktoéry udziela/udzieli azylu tysigcom z nich, cho¢ nie ma dlugiej tradycji i do-
$wiadczenn w przyjmowaniu oraz pomocy uchodzcom i imigrantom?!. Na prze-

1 Wedtug danych Gléwnego Urzedu Statystycznego, imigranci stanowig mniej niz 1%
mieszkaricow Polski. Najwiecej ich pochodzi z Ukrainy, Biatorusi, Chin, Bulgarii, Kazachstanu,
Rosji, Niemiec, USA i Turcji (dane z 2009 r.). A. Filus, A. Nowakowska, Mtodzi ludzie a akultura-
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lomie wiekéw przyjezdzali przesladowani Zydzi, hugenoci, bracia czescy,
Ormianie i Szkoci, a po II wojnie $wiatowej uchodzcy z Grecji? oraz dzieci -
uchodzcy z Korei Péinocnej’. W poréwnaniu jednak z krajami Europy Za-
chodniej, jest to marginalna liczba oséb szukajacych schronienia w Polsce.
Do lat 90. XX wieku to obywatele naszego kraju wyjezdzali na Zachéd Eu-
ropy i do Stanéw Zjednoczonych w poszukiwaniu bezpieczenistwa i lep-
szych warunkéw do zycia. Dopiero w 1991 roku, po podpisaniu Konwencji
Genewskiej dotyczacej statusu uchodzcy z 1951 roku i Protokotu Nowojor-
skiego z 1967 roku, Polska otworzyla swoje podwoje dla oséb szukajacych
azylu. Od 2000 roku najwiecej os6b ubiegajacych sie o nadanie statusu
uchodzcy stanowia obywatele Federacji Rosyjskiej, narodowosci czeczen-
skiej*. Wéréd uchodzcéw duza grupa to dzieci w wieku szkolnym, ktére
majq prawo (i obowigzek) do nauki. W artykule tym poruszam kwestie do-
tyczaca sytuacji dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach. Odwotuje sie
do literatury przedmiotu oraz badan wiasnych?.

cja - zrozumienie sytuacji mlodziezy w warunkach imigracyjnych, [w:] Oblicza wspdtczesnosci
w perspektywie pedagogiki spotecznej, red. W. Danilewicz, Warszawa 2009, s. 255.

2 Jak podaje K. Pudlo, do Polski przyjechato ponad 15 tysiecy Grekéw i Macedoriczykow;
K. Pudlo, Uchodzcy polityczni z Grecji w Polsce (1948-1995), [w:] Mniejszosci narodowe w Polsce,
red. Z. Kurcz, Wroctaw 1997, s. 149.

3 Bylo to okoto dwoch tysiecy dzieci. A. Krzyzanowska, M. Ukleja, Pobyt dzieci koreatiskich
w Polsce w latach 1951-1959, Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze, 1993, 2, s. 81-82.

4+ W 2014 roku 8193 os6b ubiegalo sie o nadanie statusu uchodzcy, natomiast w pierwszej
polowie 2015 roku (1.01-30.06.2015) takich os6b bylo 3826 (w tym ponad potowa - 1941
uchodzcéw z Czeczenii i 1284 oséb z Ukrainy), http://udsc.gov.pl/statystyki/raporty-
okresowe/ zestawienia-roczne, [dostep: 25.09.2015].

5 Badania zostaly zrealizowane w latach 2011-2014, w ramach projektu ,Dziecko inne
kulturowo w Polsce. Pedagogiczne studium <zakorzeniania>” we wspoélautorstwie z dr
U. Markowska-Manista (projekt BST nr 3/10-I finansowany w ramach Akademii Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie). Celem projektu bylo zbadanie przebiegu procesu ,zakorzeniania”
i ,oswajania” dzieci z trzech zréznicowanych grup kulturowych: dzieci arabskich, afrykan-
skich i czeczeniskich oraz dzieci pochodzacych z rodzin dwukulturowych. W ramach projektu
przeprowadzilam [EJ.] 45 wywiadoéw z osobami dorostymi i pie¢ z dzie¢mi czeczeriskimi
(byly to wywiady do zdje¢ - w ramach metody fotograficznej). 21 wywiadow skategoryzowa-
nych przeprowadzono z pracownikami szkét podstawowych i gimnazjow (w tym 16 wywia-
déw z nauczycielami, jeden z dyrektorka szkoly, dwa z pedagogami szkolnymi i dwa z psy-
chologami szkolnymi); 10 wywiadéw z uchodZcami (w tym osiem z uchodZcami z Czeczenii,
wséréd ktorych bylo dwoéch asystentow miedzykulturowych), jeden wywiad z uchodzca
z Palestyny i jeden wywiad z uchodZczynia z Iraku; jeden wywiad z Ukrainka - asystentka
miedzykulturowy; dwa wywiady z osobami z rodzin dwukulturowych (z rodziny polsko-
irackiej i polsko-palestyriskiej); trzy wywiady z pracownikami socjalnymi i jeden z psycholo-
giem pracujacym w Osrodku Pomocy Spolecznej; jeden wywiad z pracownikiem Departamen-
tu Pomocy Socjalnej Urzedu ds. Cudzoziemcéw; jeden wywiad z pracownikiem Domu Dziec-
ka, w ktérym przebywaja maloletni bez opieki. 44 wywiady zostaly przeprowadzone
w Warszawie, a jeden w Piasecznie.
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Prawo do nauki
w wybranych dokumentach miedzynarodowych i krajowych

Prawo do nauki istnieje w réznych przepisach prawnych, zaréwno pol-
skich jak i miedzynarodowych. Artykut 2 Protokotu nr 1 do Konwencji
o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnosci z 20 marca 1952 roku
(DzU 21995 1., nr 36, poz. 175) mowi, ze:

Nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki. Wykonujac swoje funkcje w dzie-
dzinie wychowania i nauczania, Paristwo uznaje prawo rodzicéw do zapewnienia
wychowania i nauczania zgodnie z ich wlasnymi przekonaniami religijnymi i filozo-
ficznymi.

Innym dokumentem méwigcym o prawie do nauki jest Miedzynarodo-
wy Pakt Praw Gospodarczych, Spolecznych i Kulturalnych z 19 grudnia
1966 roku (DzU z 1977 r., nr 38, poz. 169). Artykut 13 méwi o tym, ze kazdy
ma prawo do nauki i Ze ma ona na celu rozwdj osobowosci jednostki, po-
czucia jej godnosci oraz dazenie do poszanowania praw czlowieka. Nauka
powinna miec¢ na celu partycypacje jednostki w wolnym i demokratycznym
spoleczenistwie oraz powinna zmierza¢ do pokojowych relagji i stosunkéw
miedzy ludZmi réznych ras, narodowosci i wyznan. Aby osiagnaé¢ zalozone
cele, ksztalcenie podstawowe powinno by¢ obowiazkowe, bezplatne i powi-
nien istnie¢ réwny dostep do niego. Z kolei artykut 28 Konwencji o prawach
dziecka z 20 listopada 1989 roku (DzU z 1991 r., nr 120, poz. 526) podaje, iz
ksztalcenie na szczeblu podstawowym powinno by¢ obowiazkowe i bez-
platne dla kazdego dziecka oraz Ze powinno istnie¢ poradnictwo szkolne
i zawodowe umozliwiajace jego wszechstronny rozwoéj psychofizyczny. Po-
nadto, paristwa, ktére podpisaly Konwencje powinny dazy¢ do zmniejszenia
analfabetyzmu na $wiecie oraz podja¢ wszelkie mozliwe kroki w celu udo-
stepniania oraz wymiany miedzy panstwami wiedzy naukowej i technicz-
nej, a takze nowoczesnych metod nauczania. Z kolei artykut 29 tej Konwen-
qji glosi, ze nauka powinna mie¢ na celu wszechstronny rozwoj osobowosci,
umiejetnosci i mozliwoséci umystowych oraz fizycznych dziecka. Powinna
przyczynia¢ sie do poszanowania tozsamosci kulturowej dziecka, jezyka
i wyznawanych przez niego oraz jego rodzicow wartosci i pogladow religij-
nych. Oprécz tego waznym zadaniem nauki powinno by¢ przygotowanie
dziecka do zycia w spoleczenistwie demokratycznym z poszanowaniem za-
sad pokoju i wspoétdziatania miedzy ludZzmi réznych ras, kultur, wyznawa-
nych religii, przekonan i swiatopogladu, a takze przekazywanie dzieciom
i mtodziezy waznosci i zasadnosci dbania o srodowisko naturalne.
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O prawie do nauki méwia takze dokumenty stricte europejskie. Pierwsza
Dyrektywa - Dyrektywa Rady Wspoélnot Europejskich w sprawie ksztalce-
nia dzieci pracownikéw migrujacych zostala przyjeta 25 lipca 1977 roku,
77/486/EWG (DzU L 199 z 6.8.1977), w ktorej zapisano, iz panistwa czion-
kowskie UE maja zapewni¢ dzieciom bezplatne nauczanie jezyka kraju
przyjmujacego oraz dazy¢ do zapewnienia nauczania jezyka ojczystego
i wiedzy o kulturze wlasnego kraju. Innym dokumentem traktujacym
o prawie do edukacji dzieci migrantéw jest Karta Praw Podstawowych Unii
Europejskiej z 14 grudnia 2007 roku (DzUrz UE z 2010 r. C.83). Artykut 14
glosi, ze:

1. Kazdy ma prawo do nauki i dostepu do ksztalcenia zawodowego i ustawicznego.
2. Prawo to obejmuje mozliwos¢ korzystania z bezplatnej nauki obowiazkowej.

3. Wolnos¢ tworzenia placowek edukacyjnych z wlasciwym poszanowaniem zasad
demokratycznych i prawo rodzicéw do zapewnienia wychowania i nauczania dzieci
zgodnie z wlasnymi przekonaniami religijnymi, filozoficznymi i pedagogicznymi sa
szanowane, zgodnie z ustawami krajowymi regulujacymi korzystanie z tej wolnosci
i tego prawa.

Z kolei Rezolucja Parlamentu Europejskiego w sprawie ksztalcenia dzie-
ci imigrantéw z 2 kwietnia 2009 roku (DzUrz UE 2008/2328 (INI), C 137 E.)
moéwi, ze w celu pozytywnej integracji ze spoleczeristwem przyjmujacym,
dzieci migranci musza mie¢ zapewniong nauke jezyka kraju przyjmujacego
oraz powinny mie¢ mozliwos¢ uczenia sie jezyka kraju ojczystego i pozna-
wania jego kultury. Mlodzi ludzie powinni mie¢ takze mozliwo$¢ brania
udzialu w réznych zajeciach pozalekcyjnych, w tym sportowych, gdyz stuzy
to integracji i sprzyja nauce nowego jezyka. Réwniez w dokumencie zatytu-
towanym: , Konkluzje Rady w sprawie ksztalcenia dzieci ze srodowisk migra-
cyjnych” z 26 listopada 2009 roku (DzUrz UE 2009/ C 301/07) zapisano, ze:

Edukacja ma do odegrania kluczowga role nie tylko w zapewnianiu dzieciom ze $ro-
dowisk migracyjnych mozliwosci, dzieki ktérym moga w pelni wykorzystaé swéj po-
tencjal, by sta¢ sie zintegrowanymi ze spoteczenistwem i odnoszacymi sukcesy oby-
watelami, ale i w tworzeniu spoteczeristwa sprawiedliwego, sprzyjajacego integracji
i szanujacego réznorodnosc.

Z kolei w zielonej ksiedze Komisji Europejskiej ,Migracja i mobilnos¢:
wyzwania i szanse dla wspdélnotowych systeméw edukacyjnych UE” z 3
lipca 2008 (SEC(2008) 2173) zapisano, ze:
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Szkoly musza odgrywac wiodaca role w tworzeniu spoleczeristwa integracyjnego,
poniewaz stanowia dla miodych ludzi ze srodowisk migracyjnych i lokalnych gtéw-
ng szanse, by sie nawzajem poznac i nabra¢ do siebie szacunku.

Na gruncie polskiej legislacji o prawie do nauki méwi Konstytucja Rze-
czypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku (DzU z 1997 1., nr 78, poz. 483).
Artykul 70 (1-4) glosi, ze kazda jednostka ma prawo do nauki i jest ona
obowigzkowa do 18. roku zycia. Istnieje powszechny i réwny dostep do
edukacji, a w szkotach publicznych nauka jest bezptatna. Artykut ten mowi
takze o tym, iz rodzice moga wybra¢ dla swojego dziecka inng szkote niz
publiczna. W polskim systemie prawnym istnieja dwa podstawowe doku-
menty regulujace prawo do nauki cudzoziemcéw przebywajacych na terenie
Rzeczpospolitej. Jest to Ustawa z 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oSwiaty
(DzU z 1991 r., nr 256, poz. 2572 z pdzZniejszymi zmianami) oraz Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z 2 stycznia 2015 roku w sprawie wa-
runkéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkot i placowek
0sob niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy
pobierali nauke w szkolach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych
panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatko-
wych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia
(DzU z 2015 r., poz. 31). Artykul 94a Ustawy glosi, iz cudzoziemcy maja
prawo do bezplatnej nauki i opieki w publicznych przedszkolach, jak réw-
niez do bezplatnej nauki w publicznych szkotach podstawowych, gimna-
zjach, publicznych szkotach artystycznych oraz w publicznych szkotach
ponadgimnazjalnych do ukoriczenia 18. roku zycia lub do ukoriczenia szko-
ly ponadgimnazjalnej. Szkota ma obowigzek wspiera¢ i zacheca¢ uczniow
cudzoziemskich do nauki jezyka kraju pochodzenia i poznawania wlasnej
kultury. Jesli stowarzyszenie kulturalne lub ambasada kraju, z ktérego po-
chodzi dziecko zamierza prowadzi¢ lekcje jezyka ojczystego ucznia, to dy-
rektor szkoly ma obowiazek udostepni¢ pomieszczenia na terenie swojej
placowki w celu jej umozliwienia®.

Wiktor Rabczuk zauwazyl, ze:

Przezwyciezanie wykluczenia edukacyjnego i spolecznego mniejszoéci imigranckich,
narodowych, etnicznych i innych przebiega w okreslonym kontekscie historycznym,
spoleczno-ekonomicznym i politycznym, z jednej strony w ramach specyficznych po-
lityk, dzialan i programéw zorientowanych na te mniejszosci, z drugiej zas w ramach
polityk wyznaczajacych funkcjonowanie catych systeméw szkolnych; zalezy wiec nie

¢ A. Bernacka-Langier, A. Kosowicz, Prawo cudzoziemcow do edukacji, [w:] Inny w polskiej
szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi, red. E. Pawlic-Rafatowska,
Warszawa 2010, s. 61-62.
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tylko od skutecznosci dziatar specyficznych, lecz réwniez od sukceséw i porazek
ogolnych krajowych polityk edukacyjnych?.

Dzieci uchodzcy w polskiej szkole - dane statystyczne

W krajach Unii Europejskiej istnieja dwa modele polityki integracyjnej
w zakresie edukacji imigrantéw: model integracyjny i separacyjny. Pierwszy
polega na tym, iz dzieci cudzoziemskie chodza do szkoly razem z dzie¢mi
z kraju przyjmujacego, a do klas przyjmowane sa zgodnie ze swoim wie-
kiem lub uczeszczajg do klas nizszych. Pomoc i wsparcie w zakresie nowego
jezyka otrzymuja w ramach dodatkowych zaje¢ jezykowych. Ten model
obowigzuje m.in. w Polsce, Irlandii, Wloszech i Szwecji. Model separacyjny
polega na nauce dzieci imigrantow w oddzielnych klasach dopéty, dopoki
nie poznaja jezyka kraju przyjmujacego w stopniu umozliwiajacym im
uczestniczenie w lekcjach w ,normalnych” klasachs. Model ten wystepuje
m.in. w Niemczech, Rumunii i Holandii®. Funkcjonuje tez trzeci model -
mieszany - przez wielu badaczy uwazany za model optymalny. Zaklada on,
ze dzieci cudzoziemskie ucza sie jezyka kraju przyjmujacego w oddzielnych
klasach, natomiast lekcje, w ktérych nie jest wymagana wiedza z danego
przedmiotu, np. zajecia gimnastyczne, techniczne, artystyczne, odbywaja sie
wspolnie z uczniami kraju przyjmujacego.

Uchodzcy przyjezdzajacy do Polski trafiaja do osrodkéw dla cudzoziem-
cow, a ich dzieci zaraz po przyjezdzie powinny trafi¢ do szkoty. Nie zawsze
jednak tak sie dzieje. Wynika to z faktu, iz rodzice pragna mie¢ kil-
ku/kilkunastodniowy okres aklimatyzacji i przez ten czas pozostawiaja je
w domu. Ponadto, rodziny przyjezdzaja do Polski w réznym okresie trwa-
nia roku szkolnego. Niektére placowki przyjmuja uczniéw tylko raz w roku
(we wrzeéniu), inne dwa razy w roku (na poczatku kazdego semestru),

7 W. Rabczuk, Zwalczanie nierdwnosci oraz wykluczenia edukacyjnego i spotecznego w polityce
szkolnej, [w:] Pedagogika miedzykulturowa wobec wykluczenia spotecznego i edukacyjnego, red.
T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska, Torun 2011, s. 42.

8 Tamze, s. 31; K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, Dzieci uchodZcze w polskiej szkole. Wyzwania
systemu edukacji dla integracji i rynku pracy, Warszawa 2013, s. 10.

9 Rozwigzanie takie przyjelo Spoteczne Gimnazjum nr 20, przy ul. Raszyriskiej w War-
szawie (ktére wchodzi w sklad Zespotu Spolecznych Szkét Ogélnoksztalcacych , Bednarska”
im. Jam Saheba Digvijay Sinhji), w ktérym ucza sie¢ m.in. dzieci uchodzcy. Gdy uczeri cudzo-
ziemski nie zna jezyka polskiego, trafia najpierw do specjalnej klasy multi-kulti, w ktérej uczy
sie tylko tego jezyka. Nauka w tej klasie trwa od kilku do kilkunastu miesiecy, w zaleznosci od
stopnia opanowywania jezyka polskiego. W tym wypadku zastosowanie modelu separacyjne-
go ma na celu wyréwnanie réznic programowych i przygotowanie do integracji w klasach
gimnazjalnych; K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, Dzieci uchodZcze w polskiej szkole, s. 75-76.
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a jeszcze inne przyjmuja uczniéw w kazdym miesigcu w czasie trwania roku
szkolnego. Na przestrzeni ostatnich lat liczba dzieci uczeszczajacych do
szkoly znacznie wzrosla.

Tabela 1
Liczba dzieci uczeszczajacych i nieuczeszczajacych do szkoty w latach 2001-2010
mieszkajacych w osrodkach dla uchodzcéw

LIC?ba dzieci Liczba dzieci uczesz- Liczba dzieci

w wieku szkol- . . .

Rok szkolny . czajacych do szkoty nieuczeszczajacych
nym w ofrodkach (procent) do szkoly (procent)

dla uchodzcow P yip
2001,/2002 430 43 (10%) 387 (90%)
2002/2003 482 82 (17%) 400 (83%)
2003 /2004 425 115 (27%) 310 (73%)
2004 /2005 393 122 (31%) 271 (69%)
2005 /200610 713 365 (51%) 348 (49%)
2006/2007 741 627 (85%) 114 (15%)
2007 /2008 862 836 (97%) 26 (3%)
2008,/2009 1009 959 (95%) 50 (5%)
2009/2010 963 934 (97%) 29 (3%)

Opracowanie wiasne na podstawie: A. Krzanowska, Dzieci uchodZcze w polskim systemie edukacji,
prezentacja w czasie seminarium: , Potrzeby imigrantéw a system edukacji i instytucji publicznych
w Polsce”, 29.03.2010, Warszawa; E. Pogorzata, Migracje jako wyzwanie dla polityki oswiatowej paristwa
polskiego. Aspekty politologiczno-prawne, referat wygtoszony na konferencji ,Badania migracji w Pol-
sce: stan wiedzy, kierunki i metody”, 24-25.03.2011, Warszawa; K. Gmaj, Educational Challenges Posed
by Migration to Poland, raport opracowany w ramach projektu EMILIE: A European approach to multi-
cultural citizenship: legal, political and educational challenges, (CIT5-028205), 2009, s. 14.

Jak wynika z powyzszej tabeli, w roku szkolnym 2005/2006 w istniejg-
cych woéwczas 17 oérodkach dla cudzoziemcéw ubiegajacych sie o nadanie
statusu uchodzcy bylo 713 dzieci w wieku szkolnym. Do szkoly podstawo-
wej zapisanych bylo 323 dzieci, a do gimnazjum 43. Do szkét chodzita tylko
nieco polowa z nich, czyli 365 uczniow (51%)11. W Osrodku Recepcyjnym
w Debaku bylo najmniej maloletnich cudzoziemcéw - tylko dwie osoby
i obydwie chodzily do gimnazjum. Do szkoly najwiecej dzieci uczeszczalo
z osrodka Biatystok - Budowlani. Na 52 dzieci w wieku szkolnym do szkotly
chodzito 49 uczniéw. W osrodku w Jadwisinie na 41 dzieci nauke pobierato
32 dzieci. Natomiast w osrodku w Warszawie-Siekierkach na ogélna liczbe
24 dzieci w wieku szkolnym do szkoly uczeszczalo 16, co w poréwnaniu

10 Dokonatam szczegétowej analizy tylko dwéch lat szkolnych 2005/2006 i 2006/2007,
ktére byly przelomowe ze wzgledu na znaczny wzrost odsetka liczby dzieci uczeszczajacych
do szkoly.

11 Brak danych dotyczacych osrodka w Smoszewie.
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z innymi o$rodkami réwniez stanowi znaczny odsetek uczniéw. Najmniej-
szg liczbe dzieci uczeszczajacych do szkoly stanowili uczniowie z osrodka
w Radomiu. Na 39 dzieci w wieku szkolnym do szkoly chodzilo tylko 8.
Réwniez w osrodku w Warszawie przy ul. Ciotka na 24 dzieci do szkoty
chodzito tylko 6. Niewielki odsetek dzieci uczeszczajacych do szkoty byt
réwniez w osrodku Warszawa-Bielany. Na 114 dzieci do szkoty chodzilo 42
uczniow!2. Jak podaje Adelajda Kotodziejska, na poczatku maja 2005 roku
we wszystkich osrodkach dla uchodZcéw przebywato 3624 cudzoziemcow,
w tym 1538 dzieci. W szkotach podstawowych i gimnazjach uczylo sie 107
dzieci, a we wrzesniu 2005 roku juz tylko 76 os6b'3. Natomiast, dane Urzedu
ds. Repatriacji i Cudzoziemcéw wskazujg, ze w tym okresie mniej niz 10%
dzieci z osrodkéw dla cudzoziemcéw uczeszczalo do szkoly!4. Z monitorin-
gu realizacji obowiazku szkolnego przez matoletnich uchodzcéw przebywa-
jacych w osérodkach dla cudzoziemcéw, ktéry przeprowadzony zostat
w latach 2005 i 2006 przez Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, wynika, ze
dzieci uchodzcy, w tym dzieci czeczeriskie, podjety nauke jedynie na pozio-
mie szkoly podstawowej i gimnazjum, natomiast mtodziez w wieku 16-18
lat nie uczeszczata do zadnej szkoty'>. Znaczna poprawa dotyczaca odsetka
uczeszczajacych do szkoly uczniéw cudzoziemskich nastgpita w roku szkol-
nym 2006/2007. Jak wynika z badan, w oérodkach dla cudzoziemcéw prze-
bywalo wéwczas 741 dzieci w wieku szkolnym. Do szkoly podstawowej
zapisanych bylo 559, a do gimnazjum 68. W sumie do szkoty chodzito 627
uczniéw, co stanowi 85%16. Do szkoly uczeszczaty wszystkie dzieci w wieku
szkolnym z szedciu oérodkéw: Lomza (51 uczniéw), Smoszewo (46), Bialy-
stok-Budowlani (45), Legionowo (35), Moszna (30) i Warszawa-Siekierki (11
uczniéw). Niski odsetek dzieci uczeszczajacych do szkoly zanotowal nato-
miast oSrodek w Radomiu, gdzie na 39 uczniéw do szkoty chodzito tylko 11
0s6b (28%)". Jak wynika z danych, najnizsza liczba dzieci z osrodkéw dla

12 K. Gmaj, Educational Challenges Posed by Migration to Poland, raport opracowany
w ramach projektu EMILIE: A European approach to multicultural citizenship: legal, political and
educational challenges, (CIT5-028205), 2009, s. 14.

13 A. Kolodziejska, Uchodzcy w szkolnej tawie, Z Obcej Ziemi, 2005, 23, s. 19.

14 Tamze.

15 Badaniem objete zostaly wszystkie oérodki dla uchodzcéw (oprécz osrodka w Woto-
minie, w ktérym nie wypelniono wymaganej ankiety potrzebnej do przeprowadzenia badan).
Wyniki nie uwzgledniaja dzieci oséb, ktérym przyznano $wiadczenia poza osrodkiem;
A. Jasiakiewicz, W. Klaus, Realizacja obowigzku szkolnego przez matoletnich cudzoziemcow, przeby-
wajgcych w osrodkach dla uchodzcow. Raport z monitoringu, Analizy, Raporty, Ekspertyzy, 2006, 2.

16 Brak danych dotyczacych osrodka w Jadwisinie.

17 A. Kosowicz, Access to Quality Education by Asylum-Seeking and Refugee Children. Poland
Country Report, Situational Analysis, Polskie Forum Migracyjne, 2007, s. 31,
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cudzoziemcéw uczeszczajacych do szkoty byla w roku szkolnym 2001 /2002
i wyniosta 10%18, natomiast najwyzsza liczba dzieci uczeszczajacych do
szkoty (97%) byla w roku szkolnym 2007/2008 i 2009/2010. Z uwagi na od-
setek uczniow uczeszczajacych do szkoly przelomowe byly lata 2005-2007,
co laczylo sie¢ m.in. z gratyfikacja (ekwiwalentem pienieznym) otrzymywa-
nym przez rodzicow posylajacych swoje dzieci do placowek oswiatowych.

Badania przeprowadzone przez Rzecznika Praw Obywatelskich w latach
2011/2013 wykazaly, iz matoletni mieszkajacy w osrodkach dla uchodzZcow
w wiekszosci realizowali obowiagzek szkolny!®. W osrodku Warszawa-
Targéwek na 45 dzieci w wieku szkolnym do szkoly chodzito 38 os6b;
w osrodku w Grupie na 52 dzieci do szkoly uczeszczalo 37; w osrodku
w Czerwonym Borze na 26 dzieci do szkoly chodzito 22; w osrodku w Lu-
kowie na 60 dzieci chodzito 59. W osrodkach w Brwinowie, Lininie i Grotni-
kach wszystkie dzieci cudzoziemskie w wieku szkolnym uczeszczaly do
szkoty. Procentowy stosunek maloletnich cudzoziemcéw przypadajacy
wzgledem polskich dzieci w szkolach wygladat nastepujaco: najwiecej dzieci
obcokrajowcow bylo w Szkole Podstawowej w Porytem-Jabtoni (27%, co
stanowilo 24 uczniéw cudzoziemskich wzgledem 66 polskich); w Szkole
Podstawowej nr 58 w Warszawie-Targéwku (24%, czyli 36 dzieci cudzo-
ziemskich na 114 polskich); w Zespole Szkolno-Gimnazjalnym w Grotni-
kach (14%, czyli 32 uczniow cudzoziemskich na 200 polskich). Ponizej
10% uczniow obcokrajowcéw w stosunku do polskich dzieci bylo w szko-
le w Brwinowie, Lukowie, Czachéwku, Lublinie, Biatymstoku, Michalu
i Grupie?.

W 2011 roku najwiecej dzieci uchodZcoéw uczylo sie w szkotach w woje-
wodztwie mazowieckim (228), lubelskim (142), podlaskim (126) i kujawsko-
pomorskim (46). Natomiast, w szeéciu wojewddztwach (zachodniopomor-
skim, lubuskim, dolno$lgskim, opolskim, §wietokrzyskim i podkarpackim)

http:/ /www .forummigracyjne.org/ pl/aktualnosci.php?news=91&wid=22, [dostep: 22.04.
2015].

18 Zob. tez: Integracja — wydarzenia, Z Obcej Ziemi, 2005, 22, s. 11.

19 Badaniami objeto 8 szkét podstawowych, 5 gimnazjéow i 3 zespoly szkét usytuowane
blisko osrodkéw dla cudzoziemcéw. Byly to: Szkola Podstawowa nr 5 w Lukowie, Szkota
Podstawowa w Czachowku, Szkota Podstawowa nr 31 w Lublinie, Szkota Podstawowa nr 26
w Bialymstoku, Szkota Podstawowa w Porytem-Jabtoni, Szkota Podstawowa w Grupie, Szkota
Podstawowa nr 3 w Bialej Podlaskiej, Szkota Podstawowa nr 58 w Warszawie-Targéwku;
Gimnazjum nr 5 w Lukowie, Gimnazjum nr 14 w Lublinie, Gimnazjum nr 16 w Bialymstoku,
Gimnazjum w Michalu, Gimnazjum nr 141 w Warszawie-Targéwku; Zespét Szkét w Conie-
wie, Zesp6l Szkét nr 1 w Brwinowie, Zesp6l Szkolno-Gimnazjalny w Grotnikach; Realizacja
prawa matoletnich cudzoziemcow do edukacji, raport Rzecznika Praw Obywatelskich, ,Zasada
réwnego traktowania. Prawo i praktyka” 2013, 12, s. 16 i 20.

20 Tamze, s. 36.
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nie bylo Zadnego dziecka uchodZczego w szkole?!. Jak wynika z danych z 15
wrzes$nia 2014 roku, 858 matoletnich cudzoziemcéw w wieku 6-18 lat miesz-
kalo w osrodkach dla uchodzcéw i kwaterach prywatnych. Do szkét uczesz-
czalo 673 z nich (467 dzieci z osrodkéw i 206 mieszkajacych poza nim)2.

Wyzwania szkoly wielokulturowej

Szkota XXI wieku powinna by¢ otwarta na dialog i spotkanie miedzykul-
turowe, jak rowniez wychodzi¢ naprzeciw nieustannie zmieniajacym sie
problemom zglobalizowanego $wiata.

Jako miejsce zetkniecia sie kultur staje sie¢ miejscem wymiany wartosci, formulowa-
nia sadoéw, weryfikacji stereotypéw, dostrzegania w , Innym” znamion czlowieczen-
stwa, postrzegania siebie jako ubozszego o inne wymiary kultury lub tez bogatszego
0 ,nowa znajomosé $wiata”23.

Do zadan wspoélczesnej szkoly nalezy przygotowanie kadry pedagogicz-
nej do pracy w wielokulturowej klasie, wzmacnianie ich kompetencji kultu-
rowych oraz przygotowanie do wspoétpracy z szerszym Srodowiskiem lo-
kalnym, w celu lepszej integracji uczniéw innych kulturowo w placéwce
edukacyjnej i srodowisku zycia. Szkota powinna by¢ gotowa i otwarta na
wyzwania, jakie przed nig stoja w zwiazku z ksztalceniem i wychowaniem
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE) o pochodzeniu mi-
gracyjnym. Wazne, aby poprzez: ,rozpoznanie specyfiki funkcjonowania
uczniéw cudzoziemskich, ich systeméw wierzen i odniesien, potrzeb i pro-
bleméw”, byta w stanie zapobiec niepowodzeniom szkolnym i wykluczeniu
spolecznemu uczniéw odmiennych kulturowo. Szkota powinna takze
wzmacnia¢ kompetencje kulturowe polskich uczniow; uwrazliwia¢ ich na
spotkanie z ,Innym”; uczy¢ harmonijnego zycia w srodowiskach niejedno-
rodnych kulturowo; uczy¢ postaw wzajemnego szacunku, tolerancji, posza-
nowania praw czlowieka, godnosci, solidarnosci i wspoétpracy z osobami
o odmiennym kolorze skéry, odmiennych pogladach, wartosciach i wyzna-

2 K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, Dzieci uchodzcze w polskiej szkole, s. 34.

2 Uchodzcy w polskiej szkole, http://www.wirtualnafinlandia.pl/uchodzcy-polskiej-
szkole/, [dostep: 22.02.2015].

2 B. Dobrowolska, Kulturowy kontekst funkcjonowania podmiotéw Zycia szkolnego. Dziecko
i kultura szkoly w warunkach réznorodnosci kulturowej, Rozprawy Spolteczne, 2010, 2(IV), s. 61.
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wanej religii?%. Szkota powinna uczy¢ otwartosci wobec ,innosci” i ,od-
miennos$ci”?. Jak zauwazyl Jerzy Nikitorowicz:

Edukacja ma za zadanie gruntowne prezentowanie wlasnej kultury, jej wartosci, spe-
cyfiki i odrebnosci, z jednoczesnym zauwazaniem i poznawaniem kultur Innych, ich
wspieraniem, dialogowym wyzwalaniem i wspoétdzialaniem w procesie wzajemnego
rozwojue,

Jak wynika z literatury przedmiotu, istnieje coraz bogatsza oferta - szko-
lert, warsztatow i kurséw - skierowana do nauczycieli pracujacych z klasa
wielokulturowa. Organizowane sa one m.in. przez organizacje pozarzadowe
zajmujace sie tematyka migracji i wielokulturowosci i przez kuratoria oswia-
ty. Z racji duzej liczby uczniéw imigranckich w szkotach na terenie woje-
wodztwa mazowieckiego, istnieje bogata oferta kurséw i warsztatéow skie-
rowana do nauczycieli, oferowana m.in. przez Mazowieckie Samorzadowe
Centrum Doskonalenia Nauczycieli, Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warsza-
wy, Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkoleri
(WCIES) oraz przez Osrodek Rozwoju Edukacji?’. Ponadto, coraz wiecej
uczelni wyzszych o kierunkach pedagogicznych przygotowuje studentow
i mtodych nauczycieli do pracy w srodowisku wielokulturowym oraz pro-
wadzi studia podyplomowe dla nauczycieli pracujacych z uczniami cudzo-
ziemskimi?. Takze szkoly podstawowe i gimnazja wypracowuja autorskie

2 Referat ,Migracje miedzykulturowe jako wyzwanie dla polskiego systemu edukacji”
zostal wygltoszony przez K.M. Bleszyriska na konferencji ,Budowanie koalicji na rzecz od-
miennej kulturowo spotecznoéci szkolnej - rola i zadania szkoty i placéwki”, 03.12.2010 r.,
Osrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie. Zob. takze U. Dernowska, Kompetencja globalna
w szkole, Przeglad Pedagogiczny, 2013, 2, s. 17-32.

2% M. Wyszyniska, A. Bobaj, Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wobec edukacji dzieci imi-
grantow, [w:] Wspdlnoty z perspektywy edukacji miedzykulturowej, red. J. Nikitorowicz, J. Muszyn-
ska, M. Sobecki, Bialystok 2009, s. 328.

2 J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa wobec dylematéw ksztattowania toZsamosci
w spoteczeristwach wielokulturowych, [w:] Pedagogika i edukacja wobec nowych wspolnot i réznic
w jednoczqcej si¢ Europie, red. E. Malewska, B. Sliwerski, Krakow 2002, s. 264.

27 Zob. m.in. E. Januszewska, Uczeri cudzoziemski w polskiej szkole. Zatozenia teoretyczno-
badawcze, Journal of Modern Science, 2015, 4.

28 Mozna tu wymienié¢ chociazby studia podyplomowe: ,Monitoring kulturowy”, reali-
zowane w Instytucie Religioznawstwa i Instytucie Socjologii Uniwersytetu Jagielloriskiego;
»,Wspomaganie rozwoju uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych, reemigrantow
i uchodzcow” (Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy); ,Spoleczna integracja
uchodZcéw, repatriantéw i imigrantéw” (Wydziat Nauk Humanistycznych, Szkota Gtéwna
Gospodarstwa Wiejskiego); E. Pogorzata, Migracje jako wyzwanie dla polityki oswiatowej patistwa
polskiego. Aspekty politologiczno-prawne, referat wygloszony na konferencji , Badania migracji
w Polsce: stan wiedzy, kierunki i metody”, 24-25.03.2011, Warszawa.
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metody pracy z uczniami cudzoziemskimi odnosnie przyjmowania ich do
szkoét i odpowiednich klas?. Przygotowywane sa dla nich, jak i rodzicow
informacje (m.in. w postaci broszurek, gazetek, czy w formie rysunkowej)
w ich jezyku ojczystym dotyczace systemu oswiaty w Polsce, szkoly
i przedmiotéw, regulaminu szkolnego3® oraz nazwiska i numery telefoné6w
m.in. psychologa i pedagoga szkolnego, pielegniarki czy dyrekcji, do kto-
rych w razie koniecznosci moga zwrécic sie z problemami lub pytaniami3!.
Nie we wszystkich szkolach istniejg jednak takie rozwigzania i nie wszedzie
organizowane sa szkolenia oraz kursy przygotowujace do pracy z uczniami
ze SPE o pochodzeniu migracyjnym32. Ich brak moze by¢ wynikiem sytuacji
finansowej danej placowki oswiatowej oraz istniejacych w niej priorytetow
i potrzeb. Niektérzy dyrektorzy szkét dysponuja ograniczona liczba srod-
kow i przeznaczajq je na inne szkolenia, anizeli dotyczace dzieci cudzoziem-
skich, szczegoélnie kiedy jest ich niewielka liczba w danej placéwce. Jednak
na réznych spotkaniach i konferencjach (w ktérych mialam mozliwosé
uczestniczy¢) stychaé takze glosy odmienne. Niektérzy kuratorzy i dyrekto-
rzy szkoét podkreslaja, ze mimo mozliwosci szkoleri i kurséw dla kadry pe-
dagogicznej organizowanej przez rézne podmioty o$wiatowe, nauczyciele

2 Zob. m.in. E. Januszewska, Autorska metoda pracy dydaktyczno-wychowawczej z dzieckiem
z ADHD z Czeczenii. Studium przypadku, Studia z Teorii Wychowania, 2014, V, 2(9), s. 175-189;
Dziatania skierowane do polskich i czeczeriskich dzieci rozpoczynajgcych nauke w szkole podstawouwej,
wywiad z U. Jedrzejczyk przeprowadzony przez N. Klorek, Seria ,Rozmowy o Réznorodno-
Sci..., 2014, 1, s. 2-6; U. Jedrzejczyk, Program edukacyjny <Przygotowanie do Zycia w spoteczeristwie
wielokulturowym>, [w:] Edukacja dla integracji. O doswiadczeniach, pomystach, dziataniach praktycz-
nych w wielokulturowych klasach, red. D. Cieslikowska, Krakéow 2011, s. 39-40; tejze, Dziatania
skierowane do polskich rodzicow i opiekundéw - razem na rzecz wielokulturowej spotecznosci szkolnej,
[w:] Innowacyjne rozwigzania w pracy z dziecmi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przykiady
praktyczne, red. N. Klorek, K. Kubin, Warszawa 2012, s. 123-128; B. Gw6zdz, Nauczanie jezyka
polskiego dzieci cudzoziemskich — dziatalnos¢ wolontariuszy i wolontariuszek w projekcie <Teraz pol-
ski!>, [w:] Innowacyjne rozwigzania, s. 143-144; D. Satabun, Rola szkolnego opiekuna dzieci cudzo-
ziemskich - doswiadczenia szkolnego koordynatora ds. cudzoziemcow w ZSO nr 4 w Bytomiu, [w:]
Specyfika pracy z uczniem cudzoziemskim i uchodzcq na podstawie doswiadczen polskich i walijskich,
red. M. Zabiegala, J. Sobotnik, Katowice 2011, s. 26-27; U. Jurczykowska, A. Myszkowska,
Edukacja wczesnoszkolna. Przyktad wsparcia dzieci czeczeriskich, [w:] Innowacyjne rozwigzania; Od-
dzial zerowy dla czeczeriskich maluchow, http:/ /bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,90711,
6977942,0ddzial_zerowy_dla_czeczenskich_maluchow.html, [dostep: 29.09.2015].

30 M. Gorska, Dziecko odmienne kulturowo w szkole, Meritum, 2011, 1(20).

31 A. Rekawek, Czy w naszej szkole jest miejsce dla dzieci uchodzcow?, Dyrektor Szkoty, 2007,
4,s.42.

32 1. Czerniejewska, Cudzoziemiec jako uczen i student. Integracja w obszarze poznariskiej edu-
kacji, [w:] Od gosci do sqsiadow. Integracja cudzoziemcow spoza Unii Europejskiej w Poznaniu
w edukacji, na rynku pracy i w opiece zdrowotnej, red. N. Bloch, EIM. Gozdziak, Poznan 2010,
s. 72-76.
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nie chcg bra¢ w nich udziatu. Mimo érodkéw finansowych przeznaczanych
na ten cel, brakuje chetnych do skorzystania z takich ofert®.

Dzieci uchodZcy trafiajace do polskiej szkoly pochodza z wielu regionéw
$wiata. Postuguja sie innym jezykiem, majg inng kulture, religie, tradycje
i doswiadczenia edukacyjne. W nowym kraju przezywaja szok kulturowy
zwigzany z procesem akulturacyjnym. Niektére naznaczone sa traumatycz-
nymi do$wiadczeniami zwigzanymi z wojng, przes§ladowaniem, przemoca
w kraju pochodzenia oraz z ucieczka do kraju nowego. W celu przezwycie-
zenia leku, niepewnosci, nieufnosci i dezorientacji w nowym szkolnym $ro-
dowisku, nauczyciel powinien stworzy¢ uczniowi warunki zapewniajace
poczucie bezpieczeristwa, stabilizacji, szacunku, akceptacji, zrozumienia,
a takze empatii, przyjazni i wsparcia emocjonalnego3t. Uczniowie cudzo-
ziemscy przejawiaja wiele trudnosci w funkcjonowaniu w nowym dla siebie
Srodowisku®. Z jednej strony zwiazane sa one z ich doswiadczeniami socja-
lizacyjnymi i edukacyjnymi, a z drugiej wynikaja z nieprzygotowania (lub
stabego przygotowania) polskiej szkoly i nauczycieli do kontaktu z uczniem
odmiennym kulturowo. Gtéwnym problemem jest bariera jezykowa, ktoéra
uniemozliwia lub utrudnia uczniowi komunikacje z nauczycielami i rowie-
$nikami. Na poczatku pobytu w szkole (czasami zdarza sie, ze i dtuzej) dzie-
ci cudzoziemskie sa w klasie izolowane, nieakceptowane przez kolegéw
i kolezanki ze wzgledu na réznice kulturowe zwigzane z ubiorem, zacho-
waniem i religia. Inne problemy lacza sie z czesta rotacja uczniéw, niska
frekwencja, brakiem motywacji do nauki oraz niecheciag do uczestnictwa
w zajeciach dodatkowych organizowanych przez szkote3¢. Natomiast, pro-

3 Wypowiedzi uczestnikéw konferencji zorganizowanej przez Fundacje na rzecz Rézno-
rodnosci Spotecznej (we wspélpracy z biurem Rzecznika Praw Obywatelskich, Stowarzysze-
niem Kampania Przeciw Homofobii oraz Zwiazkiem Nauczycielstwa Polskiego) dla nauczy-
cieli, pedagogéw, kuratoriow oswiaty i dyrektoréw szkoél: ,Réwna szkola - szkola bez
dyskryminacji” 25-26.05.2015 w Warszawie.

3¢ M. Jakubczak, ,Kompetencje nauczycieli w pracy z uczniami imigranckimi” - prezen-
tacja w czasie seminarium ,Potrzeby imigrantéw a system edukagji i instytucji publicznych
w Polsce”, 29.03.2010, Warszawa.

% K. Potoniec, Swiat dzieci uchodzcéw, [w:] Miedzy kulturami. Edukacja w wielokulturowej
rzeczywistosci, red. E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Warszawa 2009, s. 220-228.

3 S. Janik, Procesy migracyjne - nowe wyzwanie dla szkot i spojnosci spotecznej, Nowa Szkota,
2010, 7, s. 10; D. Satabun, Szkolny koordynator ds. cudzoziemcéw - o roli, kompetencjach, metodach
pracy i doswiadczeniach opiekuna/ki dzieci cudzoziemskich, [w:] Edukacja dla integracji, s. 120-121.
Wiecej o problemach dzieci w polskiej szkole czytaj [w:] E. Januszewska, Dziecko czeczetiskie
w Polsce. Miedzy traumg wojenng a doswiadczeniem uchodzstwa, Torun, s. 265-295. Studentka
pedagogiki II roku Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie -
Natalia Chrominska, z kt6rg miatam zajecia w roku akademickim 2010/2011 - przeprowadzila
28.03.2011 r. dwa wywiady z nauczycielkami Szkoty Podstawowej nr 4 w Lukowie. Potwier-



142 Edyta Januszewska

blemy i bariery w pracy z uczniem cudzoziemskim na poziomie szkoty do-
tycza: niedostosowania wymagan edukacyjnych do potrzeb kulturowych
i religijnych dziecka; braku materialéw edukacyjnych do pracy z uczniem
odmiennym kulturowo; braku wykwalifikowanej kadry do nauczania jezy-
ka polskiego jako drugiego; drugorocznosci; stabych wynikéw na egzami-
nach gimnazjalnych®; braku znajomosci przez nauczycieli i pedagogow
szkolnych sytuacji prawnej, socjalnej, mieszkaniowej i psychologicznej
ucznia cudzoziemskiego i jego rodziny; braku wiedzy na temat sytuacji pa-
nujacej w kraju pochodzenia ucznia i przyczyn jego migracji; niewystarcza-
jacego kontaktu (lub jego braku) nauczycieli z rodzicami dzieci cudzoziem-
skich®. Jak pisze Adelajda Kolodziejska, praca z uczniem odmiennym
kulturowo wymaga nie tyle podejscia uprzywilejowanego, ale innego -
z uwzglednieniem réznic kulturowych®. Nauczyciele powinni pamieta¢, ze:

Réznice kulturowe formuja odmienne systemy wartosci i motywacji (w tym postawy
wobec edukacji), modele osobowe, wzory karier zyciowych, zachowania spoleczne,
style poznawcze, formy ekspresji, kody komunikacyjne czy sposoby interpretowania
otaczajacej rzeczywistosci40.

Rola asystentéw miedzykulturowych
W pracy z uczniem cudzoziemskim

Nowelizacja Ustawy o systemie o$wiaty z marca 2009 roku, 1 grudnia
2010 roku wprowadzita trzy rodzaje wsparcia dzieci cudzoziemskich nie-
znajacych jezyka polskiego lub znajacych go na niewystarczajacym poziomie

dzily one wystepowanie trudnosci dydaktyczno-wychowawczych w funkcjonowaniu uczniéw
czeczenskich w srodowisku szkolnym (wywiad w posiadaniu Autorki).

37 A. Chrzanowska, Asystent kulturowy - innowacyjny model pracy w szkotach przyjmujgcych
dzieci cudzoziemcéw, Analizy, Raporty, Ekspertyzy, 2009, 5.

38 Rzecznik Praw Dziecka, Prawo dzieci cudzoziemskich do nauki w $wietle praw dziecka,
http:/ /www kuratorium.lublin.pl/ gsok/include/ pliki.php?cl=pliki&akc=dl&id=1546,  [do-
step: 12.05.2015]; A. Bernacka-Langier i in., Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny
z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, 11 i 1II etapu ksztatcenia (w szkotach m.st.
Warszawy), Warszawa 2010, s. 10-11; D. Szelewa, Polityka edukacyjna a integracja spoteczna imi-
grantow, [w:] Polityka (dez)integracji. Zarzqdzanie integracjq obywateli paristw trzecich w Polsce, red.
P. Pawlak, D. Szelewa, M. Polakowski, M. Fijalkowska, 1. Babiak, Warszawa 2010, s. 22-40.
Wiecej na temat probleméw uczniéw cudzoziemskich w polskiej szkole czytaj m.in. w:
K.M. Bleszyriska, Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach oswiatowych - perspektywa szkoty,
Warszawa 2010.

39 A. Kotodziejska, UchodZcy w szkolnej tawie, s. 25.

40 K.M. Bleszyriska, Uczniowie odmienni kulturowo jako zadanie i wyzwanie, Nowa Szkota,
2006, 5(643), s. 9.


http://www.kuratorium.lublin.pl/gsok/include/pliki.php?cl=pliki&akc=dl&id=1546

Uczniowie cudzoziemscy w polskiej szkole - miedzy integracjq a marginalizacjq 143

do korzystania z nauki. Pierwszy dotyczy dodatkowej, bezplatnej nauki
jezyka polskiego w formie dodatkowych zaje¢ lekcyjnych, drugi obejmuje
dodatkowe zajecia wyréwnawcze z danego przedmiotu nauczania udziela-
ne przez 12 miesiecy. Laczny wymiar dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego
i zaje¢ wyréwnawczych nie moze przekroczy¢ 5 godzin tygodniowo. Trzeci
rodzaj wsparcia stanowi powolanie nowej instytucji - osoby wtadajacej je-
zykiem kraju pochodzenia ucznia, zatrudnionej w charakterze pomocy na-
uczyciela przez dyrektora szkoly nie dluzej niz 12 miesiecy*!. Osoba taka
moze by¢ réwniez zatrudniona przez organizacje pozarzadows, i woéwczas
nazywana jest asystentem miedzykulturowym?, ale de facto ma te same za-
dania, co pomoc nauczyciela®. Ustawa o systemie o$wiaty i rozporzadzenie
MEN w sprawie przyjmowania os6b niebedacych obywatelami polskimi do
przedszkoli, szkot i placowek nie reguluja liczby asystentéw miedzykultu-
rowych przypadajacych na liczbe uczniéw cudzoziemskich. Oznacza to, ze
sa oni zatrudniani ,uznaniowo” przez dyrekcje szkoét i/lub przez organiza-
cje pozarzadowe. Zalezne jest to m.in. od subwengji otrzymanych przez
szkoly na ten cel, finanséw przeznaczonych na utrzymanie stanowiska asy-
stenta pochodzacych z projektéw prowadzonych przez organizacje poza-
rzadowe oraz od dostepnosci do osoby, ktéra musi spelnia¢ wymogi for-
malne na stanowisko asystenta. W literaturze przedmiotu brakuje
opracowan dotyczacych liczby asystentéw miedzykulturowych pracujacych
w poszczegdlnych placowkach oswiatowych, do ktérych uczeszczaja mato-
letni cudzoziemcy. Jedynie raport przygotowany przez Rzecznika Praw

4 A. Frindt-Bajson, Animacja spoteczno-kulturalna w perspektywie stawania sig spoteczeristwa
wielokulturowego — problemy w polskiej szkole, [w:] TransAnima — miedzy edukacjq a animacjg mig-
dzykulturowq, red. A. Frindt-Bajson, Warszawa 2012, s. 59-70; 1. Czerniejewska, Edukacja wielo-
kulturowa. Dziatania podejmowane w Polsce, Torun 2013, s. 119-120.

42 W literaturze przedmiotu funkcjonuja pojecia: ,asystent miedzykulturowy”, wprowa-
dzone przez Fundacje na rzecz Réznorodnoéci Spolecznej oraz ,asystent kulturowy”, zaini-
cjowane przez Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, obydwa uzywane sa zamiennie; B. La-
chowicz, Asystent miedzykulturowy - nowe rozwigzania starych probleméw. Przyktad z Coniewa,
[w:] Innowacyjne rozwigzania w pracy z dzieémi cudzoziemskimi, s. 186.

4 W krajach UE szkoly odgrywaja bardzo wazna role w procesie integracji spolecznej
mlodych imigrantéw. Udany proces wlaczenia miodego czlowieka w zycie szkoly zapobiega
w przyszlosci jego wykluczeniu spolecznemu, ekonomicznemu i zawodowemu. Dlatego,
instytucja konsultantéw/mediatoréw spoleczno-kulturowych stosowana jest w wielu krajach
europejskich, m.in. w szkotach irlandzkich, hiszpanskich, holenderskich, portugalskich, wito-
skich i firiskich. W Anglii funkcjonuje tzw. mentoring programme, ktéry polega na wsparciu
ucznia imigranckiego ze strony nauczyciela, starszego kolegi lub osoby pochodzacej z tej sa-
mej grupy etnicznej; M. Roman, Polska szkota wielu kultur, www.wiadomosci.ngo.pl, [dostep:
20.06.2010]; V. Todorovska-Sokolovska, Integracja i edukacja dzieci imigrantow w krajach Unii
Europejskiej, s. 13-14, http:/ /www isp.org.pl/files/17880708880897304001270035288.pdf, [do-
step: 11.08.2015].
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Obywatelskich wskazuje liczbe zatrudnionych asystentéw w 16 szkotach
i zespotach szkol, w ktérych zostaly przeprowadzone badania. Jak pokazuja
badania przeprowadzone w latach 2011-2013, najlepsza sytuacja panowala
w SP nr 58 w Warszawie-Targéwku, poniewaz na 36 uczniéw cudzoziem-
skich bylo 4 asystentow kulturowych/nauczycieli wspomagajacych. Dobra
sytuacja byta takze w Gimnazjum nr 141 w Warszawie-Targéwku, w ktéorym
na 10 uczniéw cudzoziemskich przypadato 2 asystentow, w SP nr 26 w Bia-
tymstoku, gdzie na 22 uczniéw cudzoziemskich przypadalo 2 asystentow4,
w SP w Czachéwku, w ktérej na 7 uczniow przypadat 1 asystent miedzykul-
turowy oraz w Gimnazjum nr 16 w Bialymstoku, gdzie na 9 uczniow byt
1 asystent. Najtrudniejsza sytuacja panowata w SP nr 5 w Lukowie; tam na
66 uczniow cudzoziemskich nie byto ani jednego asystenta. W Zespole Szkot
nr 1 w Brwinowie na 56 uczniéw byt tylko 1 asystent, natomiast w SP nr 31
w Lublinie (na 30 dzieci cudzoziemskich), jak i w SP w Grupie nie bylo zad-
nego asystenta (na 27 dzieci uchodzczych).

Asystent miedzykulturowy zatrudniany jest wylacznie na 12 miesiecy,
a w wielu przypadkach nie wystarcza to na wsparcie i pomoc uczniom cu-
dzoziemskim w procesie integracji. Laczy sie to z ciagla rotacja uczniow
w polskich placowkach o$wiatowych i w zwigzku z tym wymusza stala
potrzebe obecnosci asystenta miedzykulturowego. Brak ciaglosci jego za-
trudnienia wynika takze ze specyfiki projektéw prowadzonych przez NGO-
sy. W momencie zakonczenia projektu stanowisko asystenta miedzykultu-
rowego jest zawieszane, a jego zadania przejmuja nauczyciele, ktorzy
wspotpracowali z nim przez okres jego trwania. Szkoly nawiazuja takze
wspélprace z innymi organizacjami pozarzadowymi, w ramach réznych
projektéow skierowanych do uczniéw cudzoziemskich. W niektérych przy-
padkach powoduje to chaos i brak spéjnej polityki na rzecz kompleksowej
pomocy dzieciom cudzoziemskim oraz brak diugofalowego procesu inte-
gracji uczniow obcokrajowcéw w srodowisku szkolnym?*.

Mimo ze stanowisko asystenta zostalo wprowadzone do polskiego pra-
wa o$wiatowego w 2010 roku, to juz w kwietniu roku 2008 Stowarzyszenie
Interwencji Prawnej rozpoczelo realizacje pilotazowego projektu: ,Szkola
Wielokulturowa”. Zostal on przeprowadzony w SP nr 273 na Bielanach,
w ktorej uczylo sie 30 matych uchodzcéw czeczeriskich mieszkajacych

44 Zob. tez Dwukrotnie wiecej dzieci uchodzcow w polskich szkotach, ,Gazeta Wyborcza”
z 1.09.2013, http://bialystok.gazeta.pl/bialystok/1,35241,14530481,Dwukrotnie_wiecej_dzieci
_uchodzcow_w_polskich_szkolach.html, [dostep: 22.02.2015].

45 Realizacja prawa matoletnich cudzoziemcow do edukacji, s. 33.

46 B. Lachowicz, Asystent migdzykulturowy - nowe rozwigzania, s. 199.
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w pobliskim osrodku dla cudzoziemcéw. Projekt mial na celu pomoc w in-
tegracji i lepsze poznanie sie uczniow cudzoziemskich z polskimi. Funkcje
mediatora i mentora kulturowego pelnila asystentka - czeczeriska uchodz-
czyni. Rezultaty tego projektu pokazaly, ze funkcja asystenta miedzykultu-
rowego okazala sie niezwykle potrzebna dla lepszej koegzystencji i koha-
bitacji uczniéw, nauczycieli, a takze rodzicow zaréwno polskich, jak
i cudzoziemskich w srodowisku szkolnym. Za najwieksze korzysci obecno-
Sci asystentki w przestrzeni szkoly uznano jej dostepnosé¢ dla wszystkich
uczniéw, dzielenie sie¢ wiedzg z réznymi podmiotami o kulturze uczniow
cudzoziemskich, ale takze wiedza dotyczaca kultury polskiej, pomoc jezy-
kowa w sytuacjach konfliktowych oraz pomoc w nawigzaniu kontaktow
z rodzicami czeczefiskimi#’.

Przepisy prawa o$wiatowego nie reguluja zakresu obowigzkéw pomocy
nauczyciela/asystenta miedzykulturowego na terenie szkoly. Dlatego,
w literaturze przedmiotu pojawily sie przykladowe zadania i funkgje, jakie
powinien/moze on spelnia¢ w placéwce oswiatowej. Nalezg do nich m.in.:
wsparcie w nauce dziecka cudzoziemskiego poprzez np. ttumaczenie pole-
cen nauczyciela w czasie lekcji; pomoc w odrabianiu zadart domowych; po-
moc w nauce jezyka polskiego; pomoc w pokonywaniu trudnosci zwiaza-
nych z réznicami miedzykulturowymi i jezykowymi; pomoc w nawigzaniu
relacji i kontaktéw miedzy uczniami cudzoziemskimi i polskimi; mediacje
w sprawach konfliktowych; pomoc w organizowaniu dziatan integracyjnych
na terenie szkoly lub poza nia; organizacja zaje¢, ktére maja na celu pod-
trzymanie znajomosci jezyka, kultury i religii kraju pochodzenia dziecka?;
organizacja dziatan skierowanych do polskich uczniéw w celu przedstawie-
nia/zaprezentowania kultury i kraju pochodzenia uczniéw cudzoziemskich;
nawigzanie i podtrzymywanie kontaktu z rodzicami dzieci obcokrajowcow
- zachecanie i motywowanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu szkoty;
przekazywanie informacji o wydarzeniach szkolnych; informowanie o po-
stepach ich dziecka w nauce; wspotpraca z kadra pedagogiczna oraz kontakt
z osrodkiem dla uchodzcéw. Z literatury przedmiotu wynika, ze ttumacze-
nie tresci lekcji na jezyk rosyjski jest zadaniem bardzo trudnym, poniewaz
w przypadku niektérych przedmiotéw, np. fizyki, chemii, czy biologii, wy-
magana jest znajomos¢ specjalistycznego stownictwa®. Jak pokazuja bada-

47 A. Chrzanowska, Asystent kulturowy - innowacyjny model pracy w szkotach, s. 134-135.

48 W przypadku uchodzcéw z Czeczenii najczesciej sa to pokazy tanicow kaukaskich or-
ganizowane na terenie szkoly.

49 Z. Barkinhoeva, Doswiadczenia i refleksje pomocy nauczyciela w warszawskim gimnazjum,
[w:] Innowacyjne rozwigzania w pracy z dzieémi cudzoziemskimi, s. 220.
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nia, sama obecno$¢ asystenta kulturowego w szkole powoduje wzrost fre-
kwencji uczniéw cudzoziemskich i poprawia komunikacje oraz relacje na-
uczycieli z rodzicami czeczeriskimi®®. Wazne jest, aby asystent nie tylko
sprawdzat czy uczniowie sa w szkole, ale takze czy sg na lekgji.

W moich wywiadach, asystenci miedzykulturowi podzielili sie ze mna
swoimi doswiadczeniami z pracy w szkole. 40-letni asystent z Czeczenii
moéwi: W szkole jest 20 uczniow obcokrajowcow, m.in. z Czeczenii, Dagestanu,
Inguszetii, Gruzji i Armenii. Czasami przychodze do nich na lekcje, rozmawiam
i pomagam w rozwigzywaniu konfliktow miedzy uczniami. Czasami na jakies ze-
brania zapraszajq mnie rodzice, nauczyciele czy dyrektor i proszq o opowiedzenie
o kulturze i tradycji czeczerskiej oraz o relacjach panujgcych miedzy ludzmi na
Kaukazie. Duzq czes¢ czasu poswiecam na przygotowywanie tarnicow kaukaskich i na
wystepach moich podopiecznych na roznych imprezach. W taki sposob prezentuje
Polakom naszq narodowq kulture. Z kolei 33-letni asystent mowi tak: Jestem
asystentem miedzykulturowym w szkole podstawowej i gimnazjum. Sq tam dzieci
z Czeczenii, Kirgistanu, Gruzji i Dagestanu. W szkole jestem tylko 2 dni w tygo-
dniu. Niedawno w obydwu szkotach byto 42 uczniéw obcokrajowcéw, a obecnie jest
24. Na poczgtku roku szkolnego w gimnazjum pojawity sie problemy miedzy polskqg
a czeczeniskq mtodziezq. Wtedy kilkakrotnie zbieratem wszystkich uczniow w sali
gimnastycznej i opowiadatem o naszej kulturze, tradycji i religii. Poniewaz mlodziez
czeczeriska przyjezdza wczesniej do szkoty, bo majg podstawiony autobus z osrodka,
wtedy zbieram ich w maltej salce i tHumacze zwyczaje oraz kulture polskq. Mowie im,
Ze jestesmy tutaj gosémi i ze powinnismy okazac szacunek gospodarzom oraz dobrze
sig zachowywac.

Z wypowiedzi tych wynika, ze asystenci poswiecaja duzo czasu na po-
gadanki, rozmowy i miniwyklady dla dzieci czeczeriskich i polskich na te-
mat réznic kulturowych. Jeden z nich zachecajac mlodziez czeczeriska do
odpowiedniego zachowania, odwotuje si¢ do szacunku wobec gosci. Z kolei
drugi przybliza praktycznie kulture goérali kaukaskich poprzez wystepy
tancow czeczenskich jego malych podopiecznych. Ciekawa wydaje sie takze
wypowiedZ 30-letniej kobiety pracujacej jako asystentka miedzykulturowa
w SP nr 58 na Targowku®': Jako asystentka kulturowa w szkole pracuje 1,5 roku.

50 Realizacja prawa matoletnich cudzoziemcow do edukacji, s. 33.

51 W roku szkolnym 2012/2013 (stan na 30.09.2013) w dwoch szkotach na Targowku
uczylo sie 50 dzieci uchodzZcéw, gléwnie narodowosci czeczeniskiej. W szkole podstawowej
byto 37 dzieci (w tym 6 w przedszkolu i 31 w kl. I-VI) oraz w gimnazjum 13 dzieci; N. Klorek,
Pomoc nauczyciela - szczegdlna forma wsparcia udzielana szkotom przez organ prowadzqcy. Przyktad
warszawskiego Targowka, [w:] Innowacyjne rozwigzania w pracy z dzieémi cudzoziemskimi, s. 205;
zob. tez Dzieci cudzoziemskie w warszawskich szkotach, https://cudzoziemcywaw.files.word
press.com/2014/06/mapa-2-dzieci-cudzoziemskie-w-warszawskich-szkoc582ach.pdf, [dostep:
22.04.2015].
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Jestem zatrudniona przez Fundacje na rzecz Roznorodnosci Spotecznej i mojq bez-
posredniq przelozong jest zastepczyni prezeski tej Fundacji, a nie dyrektor szkoty.
Ma to swoje plusy i minusy. Minusem jest to, Ze czasami nauczyciele traktujg mnie,
jako kogos , dodatkowego”, kto nie ma wptywu na zycie szkolnej spotecznosci. Naj-
wigcej czasu spedzam w klasach pierwszych, w ktorych uczy sie najwigksza liczba
dzieci cudzoziemskich — w mojej klasie na 18 uczniow, osmioro jest obcokrajowcami.
Moim zadaniem jest m.in. pomoc w przyjeciu dziecka do szkoty, ttumaczenie dzie-
ciom zadan na lekcji, rozmowy z rodzicami polskimi i cudzoziemskimi na temat
réznic kulturowych oraz pomaganie w rozwigzywaniu konfliktéw wynikajgcych
z bariery jezykowej miedzy uczniem a nauczycielem. Ponadto, prowadze zajecia
wyréwnawcze dla dzieci cudzoziemskich z przedmiotow, z ktorymi sobie nie radzqg
i ucze je jezyka polskiego. Kiedy przychodze na lekcje, niektorzy nauczyciele mowig
wprost, jakiej pomocy ode mnie oczekujq. Sq tacy, ktorzy od razu majgq przygotowa-
ne dla mnie wytyczne, ale sq i tacy, ktorzy takich wytycznych nie majq i wtedy sama
cos wymyslam, zeby pomoc danemu dziecku. Niektorzy nauczyciele traktujqg mnie
jako osobe, ktéra ma za zadanie tylko rozstrzygac wszystkie konflikty miedzy dziec-
mi cudzoziemskimi a innymi uczniami i nauczycielami. Dlatego zdarza sie, Ze ocze-
kujg ode mnie zajmowania sig dziecmi sprawiajgcymi problemy wychowawcze, a nie
tymi, ktore majg problemy w nauce. Czasami oczekujq ode mnie uciszania dzieci
podczas lekcji, aby mogli je prowadzié. Wtedy traktujq mnie jako swoistego ,,ucisza-
cza”. Jest wiele trudnosci, z ktorymi spotykam sie w czasie pracy. Jednq z nich jest
brak wiedzy rodzicow polskich o sytuacji uchodzcow z Czeczenii w naszym kraju, co
rodzi wiele niejasnosci w relacjach polsko-czeczenskich. Innym problemem jest duza
rotacja wsrod uczniow cudzoziemskich. Mam poczucie, ze wktadam duzo pracy
w dane dziecko. Dostrzegam, Ze zaczyna osiggac sukcesy w nauce i z dnia na dzien
okazugje sig, ze wyjechato z rodzicami za granice. Mysle, Ze relacji, ktore tutaj nawig-
zalismy nic nie jest w stanie zastqpic. Jaka jest moja motywacja do wykonywania tej
pracy? Po prostu lubig pomagac ludziom i praca sprawia mi wiele satysfakcji. Czesto
dostaje od dzieci rézne samodzielnie wykonane rysunki czy kwiatki zerwane przed
szkotq. I mysle, ze mnie lubig. Kiedy ucze dziecko jakichs nowych stow, a na drugi
dzien slysze, Ze je uzywa, to jest to bardzo przyjemne, satysfakcjonujgce. Uwazam,
Ze jest to najlepsza praca na Swiecie, bo codziennie stysze od dzieci, jaka jestem pigk-
na i kochana. Rowniez rodzice dzieci cudzoziemskich sq bardzo mili dla mnie i oka-
zujg mi to. Czuje si¢ na wltasciwym miejscu. Mam przede wszystkim kompetencje
jezykowe i wyksztalcenie pedagogiczne. W swojej pracy mam bardzo przyjemne
momenty, cho¢ zdarzajq sig i te mniej przyjemne. Jakis czas temu jedna z czeczen-
skich uczennic schodzqc w szkole po schodach ztamata noge. Pojechatam z niq i z jej
mamg jako ttumaczka do szpitala i miatysmy jednak problem, jak z niego wrdcic,
poniewaz miata ona zatozony gips i ciezko bylo jej si¢ poruszac. Stwierdzitysmy, ze
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trzeba jgq ,przetransportowac” na przystanek, wiec wzigtam jg ,na barana”,
a dziewczynka miata 10 lat i troche wazyta. Udato sig, jakos dojechaty$my do osrod-
ka. Po kilku dniach przyszta do mnie mama z czekoladkq, zeby mi podziekowad. I to
byt dla mnie bardzo fajny moment, ze o mnie pamieta. Inna sytuacja byta taka, ze
jeden z polskich uczniow z II klasy powiedzial, ze jego kolega ktamie, bo jest cudzo-
ziemcem, a wszyscy obcokrajowcy ktamiq. Wiec zapytatam go, czy mysli, ze ja tez
caty czas kltamig, bo jestem cudzoziemkq? Nic nie odpowiedziat. Po 2 tygodniach
przyszedl do mnie, przeprosit za tamtq sytuacje i powiedzial, ze przemyslat to
i uwaza, zZe to nieprawda, ze wszyscy cudzoziemcy ktamiq. Dla mnie ten moment byt
bardzo wazny, bo swiadczyt o tym, zZe cos zakietkowato w jego gtowie i Ze sktonito go
do myslenia. Uwazam wiec, ze asystent miedzykulturowy powinien tez pracowac
z dzie¢mi polskimi, a nie tylko cudzoziemskimi. Niestety, czesto stysze od nauczycie-
li, Ze w ogole mam nie zwracac uwagi na polskie dzieci, tylko i wytqcznie na te , nie-
grzeczne” cudzoziemskie. Z pracq tq wigze sie wiele wyzwan. Dla mnie sq to nowe
sytuacje, ktore zdarzajq sie w codziennej pracy z uczniami. Wyzwaniem jest stawia-
nie im czota i dzieki temu zdobywanie wiedzy, doswiadczenia i doskonalenie swoich
kompetencji. Wazna dla mnie jest umiejetnos¢ nawiqzania relacji z uczniem i jego
rodzicami oraz wiqczanie ich do szkolnej spotecznosci, aby nie czuli sig wyizolowani.
W szkole organizowane sq rozne swieta i imprezy integracyjne, aby mali uchodzcy
mieli mozliwos¢ przedstawienia swojej kultury i opowiedzenia o sobie. Brakuje mi
jednak tego, Zeby one mogty poczuc sie w szkole nie tylko, jako Czeczeni, ale przede
wszystkim jako dzieci majgce rowne prawa z polskimi rowiesnikami. Chodzi o to,
aby ich nie wyrézniaé, bo moze to ich stygmatyzowac. W wielu szkotach jest tole-
rancja miedzy dziecmi polskimi a cudzoziemskimi, ale nie zachodzi integracja. Nie
spedzajq czasu ze sobg poza szkotq, nie rozmawiajq ze sobq na przerwach. Bardzo
bym chciata to zmieni¢ poprzez swoje dziatania, jako asystentka miedzykulturowa.
Wierze, ze mi sig to uda.

Aslan Dekaev®? jeden z asystentow miedzykulturowych tak powiedziat
o osiagnieciu sukcesu w swojej pracy: Gdy rodzic na poczqtku pobytu w Polsce
nie przywiqzuje wagi do nauki, a po pewnym czasie rozmow ze mng zaczyna wi-
dziec sens i znaczenie edukacji oraz wyksztatcenia i to nie tylko swojego dziecka, ale
takze wlasnego, to jest mdj najwigkszy sukces jako asystenta miedzykulturowego>.

52 A. Dekayev mieszka w Polsce od 2004 r. i pracowal jako asystent miedzykulturowy
w Zespole Szkoét w Coniewie (gmina Gora Kalwaria, woj. mazowieckie) i w Gimnazjum nr 141
w Warszawie. Dzialajac na rzecz uchodzcéw z Czeczenii, wspétpracowat ze Stowarzyszeniem
Interwencji Prawnej, Stowarzyszeniem VOX HUMANA, UNHCR i Caritas Polska.

5 B. Lachowicz, Asystent migdzykulturowy - nowe rozwigzania, s. 185.

54 Wystapienie ,Doswiadczenia i refleksje asystenta miedzykulturowego” zostalo zapre-
zentowane w czasie seminarium: , Wielokulturowos¢ w oswiacie. Dzialania i rozwiazania
w instytucjach oswiatowych w Polsce na rzecz integracji uczniéw i uczennic z doswiadcze-
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Zakonczenie

Czy w dobie globalizacji, konfliktéw zbrojnych i migracji ekonomicz-
nych polska szkola jest otwarta i gotowa na spotkanie z ,Innym” (a nie z
,Obcym”)? Czy nauczyciele posiadaja kompetencje miedzykulturowe do
pracy z dzieckiem cudzoziemskim szukajacym bezpieczenistwa i godnych
warunkéw do zycia w polskim demokratycznym spoleczenistwie? Czy na-
uczyciele przygotowuja polskich uczniéw do miedzykulturowego uczenia
sie i przeciwstawiania sie wrogosci, dyskryminacji, nietolerancji i ignorancji
wobec ,Innych”, odmiennych kulturowo? I w koricu, czy sami sa gotowi na
kontakt i dialog z dzieckiem pochodzacym z innej, czasami bardzo odmien-
nej kultury? Pytania te pozostawiam otwarte, zachecajac w ten sposéb Czy-
telnika do refleksji na temat kondycji wspoélczesnej polskiej szkoly i jej goto-
wosci do spotkania z , Innym”. Jak powiedziata Jadwiga Biriczycka:

Jesli miedzy wychowawcg - podmiotem i podmiotowo traktowanym wychowan-
kiem istnie¢ bedzie bezposredniodé, otwartosé, szczerosé, jesli pojawi sie obopdlna
empatia, rozumienie nie tylko wypowiadanych stéw, ale réwniez wysylanych do
siebie komunikatéw pozawerbalnych, wtedy mozna méwi¢ o optymalnej relacji in-
terpersonalnej - dialogowe;j.
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