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Currently we are witnessing migration, which for different reasons exhibits a growth tendency. It
does not just concern big cities, but also smaller towns, where we can encounter people with diffe-
rent cultural backgrounds, religion, dialect, and values. Multicultural education comes out to meet
the expectations of the minorities and its main purpose is to create a platform for dialog and com-
munication, as well as the composition of educational programs and multicultural upbringing. The
article explains the situation of refugees, with emphasis on the education and upbringing of chil-
dren. It provided examples of multicultural education implemented in a small elementary school
from a County of Bielsk.
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Wspolczesnie w coraz wiekszym stopniu obserwowane jest zjawisko
migracji. Prognozy wykazuja jego systematyczna tendencje wzrostowa. Na-
wet w matlych spolecznosciach mieszkaja obok siebie ludzie réznigcy sie
m.in. kultury, religia, dialektem i wartosciami. Zbiorowosci, w ktérych znaj-
duja sie mniejszosci podejmuja dzialania asymilacyjne, izolacyjne lub tworza
plaszczyzne porozumienia i dialogu oparta na wiedzy, wzajemnym zrozu-
mieniu, kooperacji i pluralizmie. Z koniecznosci skrétowo zarysowane zja-
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wisko stanowi powazne wyzwanie natury pedagogicznej, z uwagi na wspot-
zycie obok siebie przedstawicieli r6znych kultur, co wymaga podjecia dziatan,
ktore stworza plaszczyzny porozumienia miedzy odrebnymi ,,zywiotami”.

Geneza i przyklady edukacji wielokulturowej

Poczatki edukacji wielokulturowej wiaza sie z obecnosdcia w szkotach
dzieci imigrantéw. Spowodowalo to liczne pytania o tresci nauczania, cele,
formy, metody ksztalcenia i wychowania, a w efekcie wprowadzania no-
wych programéw nauczania o tresciach ujmujacych réznorodnos¢ rasowa,
religijng i kulturowq spoteczenistw.

W USA koncepcja wielokulturowej oswiaty funkcjonowala juz w pierw-
szych dekadach XX wieku, a jej korzenie siegaja ruchéw zwiazanych z daze-
niami do réwnosci rasowej i praw obywatelskich oraz realizacja ideologii
Jtygla”. Koncepcja ta zakladala, ze wszystkie grupy etniczne, narodowo-
Sciowe, religijne maja jakies pozytywne strony, a ich kultury zmieszane
w tyglu polacza sie w nowa wyzsza kulture, co bedzie stanowi¢ Zrédlo ich
sity i integracji nowego narodu!. Zgodnie z wymieniong ideologia dopusz-
cza sie jako naturalne nauczanie dwujezyczne i wielokulturowos$é¢ w eduka-
¢ji. Podejmowane sg, jak pisze T. Lewowicki:

rozmaite dziatania wspierajace edukacje wielokulturowg, na przyklad przygotowuje
sie¢ dwujezyczne programy nauczania, ksztalci nauczycieli postugujacych sie dwoma
(albo kilkoma) jezykami?.

Osiggnieto wiele, lecz dzialania na rzecz réwnosci wszystkich obywateli
nie przyniosty oczekiwanych rezultatéw. Zamiast jednosci, koncepcja wie-
lokulturowosci przynosilta niekiedy tendencje separatystyczne?. Idee wielo-
kulturowosci wystepowaly gléwnie w USA, Kanadzie, Australii, ale row-
niez w krajach europejskich. R6zne konteksty etniczne, narodowosciowe,
religijne, odmienna polityka rzadowa, czy polityka spoleczna przyczynily
si¢ do zréznicowanego obrazu wielokulturowosci. Mozna zaobserwowac
tendencje zmian: od harmonijnego wspoétzycia i kooperacji, aktywnej i $wia-
domej tolerancji, poprzez zycie obok, obojetnos¢, formalng tolerancje
w zwigzku z granicami terytorialnymi, klasowymi i innymi, do wzajemnych
niecheci, odrzucenia, marginalizacji i otwartych konfliktéw.

M. Krug, The Melting of the Ethnics, Bloomington 1976, s. 12.
2T. Lewowicki i in. (red.), Edukacja wobec tadu globalnego, Warszawa 2002, s. 21-22.
3 J. Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja. Jak uczy¢ siebie i innych, Krakoéw 2004, s. 71.
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W Europie pomijano mniejszosci religijne, wyznaniowe, etniczne, czy je-
zykowe, a gtéwnie koncentrowano si¢ na nowych emigrantach. Koncepcja
wielokulturowosci, realizowana od lat 70. XX wieku, zapewniala edukacje
falom naptywowym z bytych kolonii i gastarbeiterom z parstw stabo rozwi-
nietych. Edukacja byla gléwnie zorientowana na dzialania adaptacyjne
i przewidywala powrét ludnoéci naptywowej do kraju pochodzenia. Dopie-
ro niedawno zdano sobie sprawe, jak pisze J. Nikitorowicz:

(...) ze ludnosé naptywowa pozostajac, tworzy na state spoteczeristwa wielokulturo-
we z wieloma problemami, gdyz demokracja akceptujac pluralizm i umozliwiajac
realizacje potrzeb réznych grup ludnosci, nie stworzy warunkéw, w ktérych rézno-
rodnoé¢ kulturowa mogtaby by¢ realizowana*.

Ponadto, nalezy zwréci¢ uwage, ze w wiekszosci spoleczeristw doszly
oczekiwania réznych grup mniejszosciowych zamieszkujacych od wiekéw
na swoich terytoriach, ktére zaczety upominaé sie o swoje prawa i mozli-
wos¢ zachowania wlasnego dziedzictwa kulturowego. Wedlug badaczy
problematyki wielokulturowosci istnieja przestanki, ze spoleczeristwa beda
coraz bardziej wielokulturowe. Ostatnie dekady ubiegltego wieku staly sie
czasem krystalizacji nowego spojrzenia na sprawy edukacji w spoteczen-
stwach wielokulturowych. Ré6zne jej odmiany prébuje sie zastapi¢ edukacja
miedzykulturowa’. Dlatego podejmowane sg préby okreslenia pojecia wie-
lokulturowego spoleczenstwa i edukacji wielokulturowej. Wedlug Rady
Europy i Komisji Europejskiej: w spoleczenistwie, w ktérym rézne kultury,
grupy narodowosciowe i inne grupy wspoélistniejace obok siebie nie nawia-
zuja ze soba konstruktywnych i prawnych kontaktéw postrzegane sa jako
zagrozenie. Moga na tym tle rodzi¢ sie uprzedzenia, rasizm i inne formy
dyskryminacji®. Edukacja wielokulturowa wyrosta z r6znych potrzeb i do-
Swiadczen, i ma rozmaite wersje oraz odczytania spoteczne. Jedna z najbar-
dziej charakterystycznych cech tej edukacji jest ,bycie obok siebie” grup
ludzi i ich kultur. To ,,bycie obok siebie” wedlug T. Lewowickiego:

odbywalo si¢ zazwyczaj i odbywa w warunkach asymetrii, nier6wnosci szans roz-
wojowych, mozliwosci wzajemnego oddzialywania. Grupy dominujace (elity wta-
dzy) wyznaczaly zakres swobdd dla grup mniejszosciowych. Bardziej lub mniej
ukrytym celem poczynan edukacyjnych byla asymilacja lub utrzymanie spokoju spo-
tecznego’.

4]J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 264-265.

5T. Lewowicki i in. (red.), Edukacja wobec tadu globalnego, s. 26.

¢ Rada Europy i Komisja Europejska, Uczenie sig migdzykulturowe, Strasburg 2000 (wyd.
polskie: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa, s. 98).

7T. Lewowicki i in. (red.), Edukacja wobec tadu globalnego, s. 25.
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Edukacja wielokulturowa to model dziatani edukacyjny,

uwzgledniajacy potrzeby roznych grup kulturowych zamieszkujacych w okreslonym
srodowisku, motywujacych ich do aktywnego uczestnictwa. Szczegdlnie zwraca sie
uwage na role szkoly, ktéra powinna wypracowaé programy nauczania i wychowa-
nia wielokulturowego, ktére odnosityby sie do poszanowania zréznicowania etnicz-
nego i kulturowegos.

Dyrektywa Komisji Europejskiej z 1988 roku podkresla koniecznosé¢ pod-
jecia we wspoélnocie takich dzialari, aby pomodc uczniom w ksztattowaniu
spojrzenia na Europe, jak na spotecznoé¢ wielokulturowa i wielojezyczna.
Wspieranie podobnych zalozerr ma obecnie posta¢ finansowania przez Unie
Europejska inicjatyw miedzynarodowych, miedzykulturowych, i innych,
realizowanych przez krajowe jednostki samorzadowe réznych szczebli oraz
organizacje pozarzadowe, w tym stowarzyszenia romskie.

Polskie doswiadczenia w nauczaniu wielokulturowym mogly pojawic
sie¢ dopiero po przeobrazeniach ustrojowych roku 1989. Wczesniej prowa-
dzono polityke jednolitoéci narodowej, a kwestie réznic narodowosciowych
i etnicznych przemilczano lub dazono do ich likwidacji. Przeobrazenia de-
mokratyczne spowodowaly orientacje polskiego spoleczenstwa na wsp6t-
prace z krajami Europy Zachodniej, a integracja ze strukturami europejskimi
zaowocowala aprobatg dla przyjetej tam wczesniej polityki edukacyjnej Unii
Europejskiej®. Sytuacja w Polsce pod wzgledem zachowania wielokulturo-
wosci jest niewatpliwie trudna, poniewaz istnieja gleboko zakorzenione
uwarunkowania historyczne i religijne, odwotlujace sie czesto do uprzedzen
i stereotypéw. Wobec tego w planach ksztalcenia wielokulturowego propo-
nuje sie odnajdywanie elementéw laczacych ze soba poszczegdlne grupy
narodowe i mniejszosci. Jak prognozuje J. Nikitorowicz, ktéry zajmuje sie
problematyka wielokulturowosci, w bliskiej przysztosci systemy edukacyjne
w panstwach europejskich z monokulturowych przeksztatca sie w multikul-
turowe i interkulturowe. Ma to zwigzek z tym, ze oprécz mniejszosci etnicz-
nych o statusie uksztattowanym historycznie, jak np. Romowie czy Serbowie
Luzyccy, z powodu spodziewanych licznych migracji na terenie paristw UE
pojawia sie przedstawiciele nowych ludow.

Zdaniem D. Wojakowskiego, zjawisko wielokulturowosci wyznacza
edukacji dwa rodzaje celéw. Pierwszy obejmuje zagwarantowanie réwno-
uprawnienia okreélonej grupie etnicznej, przygotowanie do zycia w danym
spoleczenistwie, przekazanie i kultywowanie jezyka oraz kultury wlasnej

8J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, s. 265.
9 K. Karwowski, Jednos¢ w roznorodnosci, Edukacja i Dialog, 2006, 177, s. 135.
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grupy. Drugi cel zwigzany jest z aranzowaniem spotkan, zwlaszcza kultury
dominujacej z grupami mniejszoéci etnicznej0. Zatem

zadania edukacji wielokulturowej wynikaja z dostosowania szkolnictwa do zjawiska
wielokulturowosci, a zadania edukacji miedzykulturowej polegaja na wychowaniu
do wielokulturowosci, wyjsciu jej naprzeciwl.

Edukacja miedzykulturowa jest forma odpowiedzi, wyzwaniem wobec
faktu istnienia wielokulturowosci. Istotng cecha wymienionej edukacji stato
sie otwarcie na innych ludzi, grupy ,,innych” i ich sprawy. Edukacja ta ma
stuzy¢ wzajemnemu zblizeniu i ,byciu razem” - integracji.

Edukacja miedzykulturowa w zetknieciu z uchodzcami

Zjawisko uchodZstwa znane jest ludzkosci od tysiecy lat. Ciagle jednak
wzbudza wiele emocji. Wynika to z faktu, iz decyzja o wejsciu na ,, uchodz-
cza droge” wymuszona jest przewaznie czynnikami zewnetrznymi, wiaza-
cymi sie zazwyczaj z cierpieniem, wojna, przesladowaniem, zagrozeniem
zycia. Termin , uchodzca” dla wielu ludzi kojarzy sie z czlowiekiem, ktéry
ma za sobg traumatyczne przejscia. Polska zapewnia uchodZcom ochrone
zgodna z miedzynarodowymi standardami dopiero od poczatku lat dzie-
wieddziesigtych ubieglego wieku. Momentem przelomowym w polskiej
polityce uchodzczej jest poczatek lat 90., bowiem 27 wrzesnia 1991 roku Pol-
ska stata sie strong Konwencji Genewskiej z 1951 roku oraz Protokotu Nowo-
jorskiego z 1967 roku i w zwigzku z tym przyjeta miedzynarodowe zobowia-
zania wobec ochrony oséb poszukujacych azylu. Konwencja Genewska
precyzuje, kogo mozna uzna¢ za uchodzZce, dzigki czemu we wszystkich
panstwach - sygnatariuszach obowiazuje to samo rozumienie tego pojecia,
zgodnie z ktérym za uchodzZce moga by¢ uznane osoby, ktére opuscily swoj
kraj na skutek uzasadnionej obawy przed przesladowaniem z powodu rasy,
religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spolecznej lub
przekonan politycznych!?. Poszczegélne strony Konwencji moga réwniez
tworzy¢ wlasne, wewnetrzne akty prawne, ktére warunkuja rodzaj i zakres
$wiadczonej uchodZcom ochrony na terenie swojego parstwa. Polskie usta-
wodawstwo zapewnia uchodZcom nastepujace formy ochrony prawne;j:
nadanie statusu uchodZcy, udzielenie ochrony uzupetniajacej (od 2008 ro-

10]. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, s. 322.
11'D. Wojakowski, Wielokulturowos¢ pogranicza, Krakow 2002, s. 124.
12 Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw, sporzadzona w Genewie 28 lipca 1951 r., art. 1.
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ku), zgody na pobyt tolerowany (od 2003 roku), azylu oraz ochrony wcza-
sowej. W praktyce stosuje sie gléwnie ochrone uzupelniajaca oraz status
uchodzcy. Status uchodzcy przyznawany jest osobom, ktére spetniaja kryte-
ria zamieszczone w Konwengji, za$§ ochrona uzupelniajaca udzielana jest
cudzoziemcom, ktérzy nie spelniajag wymogéw do nadania statusu uchodz-
cy, ale ktérym po powrocie do kraju pochodzenia zagrazaloby powazne
niebezpieczeristwo, np. skazanie na kare $mierci, tortury, nieludzkie trak-
towanie, powazne zagrozenie zdrowia lub zycia wynikajace z powszech-
nego stosowania przemocy wobec ludzkosci cywilnej w sytuacji konfliktu
zbrojnego?3.

Integracja uchodzcéw ze spoleczenstwem goszczacym uznawana jest za
stan najbardziej pozadany. Jednakze brak jednoznacznych wytycznych, kto-
re pozwolitlyby okresli¢, na czym mialby polegaé¢ proces ich integracji oraz
wskaznikéw, na podstawie ktérych mozna byloby oceni¢, czy zakoriczy? sie
on sukcesem. Liczne definicje skupiaja sie¢ na pewnych wymogach, ktére
uchodzca powinien spelni¢, aby mozna bylo uzna¢ go za zintegrowanego,
pomijajac istotng role spotecznosci lokalnej w tym procesiel.

Jedno z nielicznych podejs¢ akcentujacych potrzebe wspéidziatania tych
dwoch stron przedstawia definicja przyjeta przez UNHCR!5, w ktorej opisa-
no integracje uchodzcéw jako:

dynamiczny, wieloplaszczyznowy proces dwustronny, wymagajacy wysitku ze stro-
ny wszystkich zainteresowanych, w tym gotowosci uchodzcéw do zaadaptowania
sie w spoleczeristwie przyjmujacym bez koniecznosci wyrzekania sie wlasnej tozsa-
mosci kulturowej i takiej samej gotowosci spolecznosci przyjmujacych oraz instytucji
publicznych do przyjecia uchodZcéw i zaspokojenia potrzeb niejednorodnego spote-
czenstwalo.

Tak rozumiana integracja powinna dokonywac si¢ zar6wno w wymiarze
prawnym, spoleczno-ekonomicznym oraz kulturowym, a jej miernikiem
bedzie umiejetnoé¢ samodzielnego funkcjonowania cudzoziemcy na teryto-

13 Ustawa o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej
z13.06. 2003 r., art. 3i art. 15, DzU nr 128, poz. 1175.

14 H. Grzymala-Moszczyriska, UchodZcy - podrecznik dla oséb pracujgcych z uchodZcami,
Krakéw 2000, s. 24.

15 Wysoki Komisarz ONZ ds. Uchodzcéw (ang. The United Nations High Commissioner
for Refugees - UNHCR) - stanowisko utworzone zgodnie z rezolucja nr 319 (IV) przyjeta
przez Zgromadzenie Ogélne ONZ 3 grudnia 1949 r.; statut biura UNHCR zostat uchwalony
rezolucja ZO ONZ nr 428 (V) z 14 grudnia 1950 r. Zadaniem UNHCR jest zapewnianie mie-
dzynarodowej ochrony uchodzcom i poszukiwanie trwatych rozwiazan problemu uchodzcéw
w drodze dobrowolnej ich repatriacji lub asymilacji w nowych spotecznosciach narodowych.

16 Komitet Wykonawczy UNHCR, Conclusion on Local Integration, 2005, nr 104.
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rium kraju przyjmujacego oraz otwarto$¢ na wspieranie tego procesu przez
spotecznos¢ goszczaca.

Zgodnie z polskim prawodawstwem, czas na integracje uchodzcoéw na-
stepuje po otrzymaniu przez nich decyzji przyznajacej ktéras z form ochro-
ny na terenie Rzeczypospolitej Polskiej i po opuszczeniu osrodka dla
uchodzcéw. W trudnym procesie integracji cudzoziemcy moga liczy¢ na
$wiadczona pomoc spoleczng na podstawie Indywidualnych Programoéw
Integracji. Jest ona udzielana przez okres nie dluzszy niz 12 miesiecy i kie-
rowana do cudzoziemcéw, ktérym przyznano status uchodzcy lub ochrone
uzupelniajaca i obejmuje:

- $wiadczenia pieniezne przeznaczone na utrzymanie (pokrycie kosztow
zakupu zywnoéci, odziezy, obuwia, srodkéw higieny osobistej, optat miesz-
kaniowych) oraz pokrycie wydatkéw zwigzanych z nauka jezyka polskiego
(ktora jest obligatoryjna);

- oplacanie skladki na ubezpieczenie zdrowotne;

- prace socjalng;

- poradnictwo specjalistyczne, w tym poradnictwo prawne, psycholo-
giczne i rodzinne;

- udzielanie informacji oraz wsparcia w kontaktach z innymi instytu-
Cjami;

- inne dzialania wspierajace proces integracjil”.

W sytuacji, kiedy uchodzcy nie moga wréci¢ do domu, najlepszym dla
nich rozwigzaniem jest integracja w kraju, ktéry udzielil im schronienia.
Integracja ta opiera si¢ na zalozeniu, ze uchodZca moze by¢ pozytecznym
czlonkiem spoteczeristwa. UchodZstwo to nieszczescie, ktére odebrato czto-
wiekowi dom, materialny dorobek zycia, ale nie jego wiedze, umiejetnosci
i doswiadczenie. Poza sytuacjami wyjatkowymi uchodzcy chcg zy¢ jak inni,
pracowad, ksztalci¢ swoje dzieci i by¢ ,na swoim”. Wazne jest, aby wsparcie
materialne potrzebne w pierwszym okresie po przybyciu do obcego kraju
zmienialo swdj charakter. Pomoc w integracji obejmuje: nauke jezyka kraju
schronienia, poznanie obyczajoéw i kultury oraz zdobycie kwalifikacji zawo-
dowych potrzebnych do podjecia pracy. Dzialania te, niewatpliwie trudniej-
sze, czasem mniej wymierne niz wsparcie materialne, s3 niezwykle wazne,
aby okres uzaleznienia od pomocy byt jak najkrétszy. Czas pobytu w osrod-
ku dla uchodzcéw jest niezbedny, ale przyzwyczaja do bezczynnosci i apatii.

Niezwykle istotnym elementem integracji jest edukacja dzieci uchodz-
cow. Dla dzieci, ktére maja za soba traumatyczne przezycia regularne
uczeszczanie do szkoly to jedna z najlepszych drég powrotu do normalno-

17 Ustawa o pomocy spolecznej z 12 marca 2004 r., art. 92, DzU nr 64, poz. 593.
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Sci. Kontakt z rowiesnikami, btyskawiczna nauka jezyka, kiedy sa rzucone
na gleboka wode powoduje, ze to wlasnie one najszybciej sie integruja i staja
przewodnikami dla swoich rodzicow w nowym kraju. Doswiadczenie
uchodzZcéw pokazuje, ze pelna integracja mozliwa jest dopiero w drugim
pokoleniu, czyli obejmuje uchodzcéw, ktérzy trafili do obcego kraju jako
dzieci lub si¢ w nim urodzilis.

Sytuacja dziecka - uchodzcy w polskiej szkole

Proces integracji uchodzcéw w Polsce przebiega bardzo powoli, gdyz
majq oni przed soba wiele barier utrudniajacych adaptacje. Problem uchodz-
stwa w polskiej szkole jest czesto mato znany, pomimo Ze z roku na rok ro-
$nie w Polsce liczba cudzoziemcoéw ubiegajacych sie o status uchodzcy, kto-
rzy staja sie elementem polskiego wielokulturowego spoleczeristwa. Rodzi
sie wiec potrzeba upowszechniania wiedzy na temat uchodzcéw i ksztatto-
wania postawy otwartosci na ich potrzeby. Wazna role w ksztalttowaniu tej
potrzeby powinna odgrywac szkola, ktéra za jeden z podstawowych celow
stawia sobie formowanie u mlodego czlowieka postawy poszanowania tra-
dycji i kultury wlasnego narodu, a takze poszanowania innych kultur i tra-
dycji. Jednoczesnie, ma za zadanie podja¢ odpowiednie dziatania w celu
zapobiegania wszelkiej dyskryminacji i edukowania ku tolerancji i akceptacji
0s0b reprezentujacych inne rasy, religie i kultury®.

Polskie szkoty dzialajagce w srodowisku wielokulturowym i stykajace sie
na co dzien z problemem uchodzstwa maja przed soba trudne zadanie.
Dzieci uchodZcow podlegaja w Polsce obowigzkowi szkolnemu i majg pra-
wo do bezplatnej nauki. Czesto jednak wykazuja niska frekwencje na zaje-
ciach, zdarza sie, ze przerywaja nauke. W szkole napotykaja problemy
zwigzane z nieprzygotowaniem systemu szkolnego do edukacji dzieci cu-
dzoziemcé6w oraz niedostatecznym przygotowaniem nauczycieli. Dzieciom
brakuje nawyku uczenia sie i systematycznego przygotowywania sie do
lekcji, bo nie mialy wczesniej gdzie sie tego nauczyé. Dodatkowo wystepuje
bariera jezykowa zwigzana ze staba znajomoscia lub nieznajomoscia jezyka
polskiego, a w wielu przypadkach tylko znajomoscia jezyka ojczystego.
W konsekwengji dzieci majg trudnos¢ w nauce, nie uczestnicza w zajeciach
pozalekcyjnych oferowanych przez szkote. W wielu szkotach odmiennosci

18 K. Koszewska, Zrozumiec innych, czyli jak uczyc o uchodzcach, Warszawa 2001, s. 10.
19 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w po-
szczegolnych typach szkét z 23 grudnia 2008 r., DzU nr 4, poz. 17.
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kulturowe pogtebione staba znajomoscia jezyka powoduja, ze dzieci
uchodzZcéw izolowane s od grup réwiesniczych. Dotaczyé mozna do tego
czesta dyskryminacje obcej kultury, a wraz z tym tworzenie atmosfery nie-
sprzyjajacej procesowi integracji. Dzieci uchodZcéw ubiegajacych sie w Pol-
sce o status uchodzcy pochodza z reguly ze spolecznosci bardziej konserwa-
tywnych, wyznajacych inng religie. Szkola powinna starac sie zaakceptowac
wszelkie réznice kulturowe, a szczegodlnie potrzeby swoich uczniéw, wyty-
czajac jednocze$nie jasne granice, ktore powinni zna¢ nauczyciele, ucznio-
wie oraz rodzice.

Co najmniej polowa z ogdlnej liczby uchodzcéw to dzieci. Jest ich zatem
okoto 25 milionéw. Dzieci uchodzcy nie maja swojego kraju, dachu nad
glowa, czasem takze rodziny. Osierocone lub porzucone, pozbawione po-
czucia bezpieczeristwa sa dzie¢mi bez dziecifistwa?!.

Polskie dzieci od najmiodszych lat powinny by¢ przygotowywane do
spotkania z uchodZcami, ktérzy jesli okaze sie im szacunek i zrozumienie,
moga mie¢ pozytywny wplyw na rozwdj gospodarczy, ekonomiczny i kul-
turalny Polski. Role w przygotowaniu dzieci do spotkania z obcymi kultu-
rowo uchodzcami pelni edukacja miedzykulturowa. Edukacja ta ma uwraz-
liwi¢ miodych ludzi, a zarazem uswiadomi¢ im, ze pomimo rdznic
kulturowych, etnicznych, czy religijnych ludzie moga zy¢ razem, moga sie
ze soba integrowaé, moga wspdlistnie¢. W spoleczeristwie miedzykulturo-
wym najwazniejsza jest zasada , bycia razem”, a nigdy , bycia obok”.

Celem edukacji miedzykulturowej, jak juz wczeéniej wymieniono, jest
rozumienie odmiennych kultur i umozliwienie dialogu pomiedzy nimi. To
rowniez dazenie do ksztalttowania u mtodych ludzi postaw otwartosci na
uchodzcéw i rozwijanie umiejetnosci komunikacji z nimi, a takze uczenie
tolerancji i zrozumienia wobec ,,0obcosci”, co odbywa sie przede wszystkim
na poziomie szkoly, poniewaz system edukacyjny jest odpowiedzialny za
przygotowanie uczniéw do zycia w spoleczenstwie wielokulturowym.

Polska szkota XXI wieku powinna wychowywac¢ mlodych ludzi nie tylko
cenigcych i znajgcych wartosci wlasnego narodu, ale takze, a moze przede
wszystkim, szanujacych odrebnoé¢ innych. To wychowanie mtodego czlo-
wieka na samodzielnego, otwartego, pozbawionego komplekséw i rozumie-
jacego, ze ,innos¢” nie musi oznaczac ,obcosci”?2. Dialog, dzieki ktéremu
mozliwe jest nawiazanie kontaktu z uchodzca powinien zmierza¢ do , prze-

20 A. Kosowicz, Uchodzca, [w:] UchodZca moj dobry sgsiad, red. P. Dzilinski, Warszawa
2009, s. 49-50.

2 M. Malczewska, UchodZcy - broszura informacyjna, Poznan 2001, s. 26.

2 K. Stech, B. Ratu$, Pakty Praw Czlowieka w procesie edukacji, Zielona Géra 1994, s. 12.
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tamania barier, lekéw, uprzedzen i stereotypéw w duchu twoérczego spotka-
nia, a nie wrogosci”2. Dialog taki ma miejsce wtedy, gdy istnieje wzajemnie
uznana wolnoé¢, rownouprawnienie, a takze poszanowanie odmiennosci
i odrebnosci oraz otwartos¢ na drugiego czlowieka. Otwarto$¢ gwarantuje
relacje miedzy ludZzmi i prawo do odmiennosci, bo jak pisze B. Smoliniska-
Theiss: ,Odmiennos¢ jest bogactwem kazdej ze stron dialogu i zarazem war-
toscia dodang w relacji”2%. Spotkanie z uchodzcg jest zawsze trudne, ale mo-
ze by¢ tworcze dla obu stron, poniewaz spotkanie z odmiennym, zderzenie
z nieznanym stwarza szanse innej mysli.

Praktyczny wymiar edukacji miedzykulturowej
w szkole podstawowej w powiecie bialskim

W Szkole Podstawowej w Berezowce ucza sie¢ w jednej klasie dzieci po-
chodzenia polskiego i czeczeriskiego. Berezéwka to mala wie§ polozona
w powiecie bialskim, w gminie Zalesie w wojewé6dztwie lubelskim, liczaca
okoto 300 mieszkaricéw. Do szkoly tej uczeszczaja dzieci z pobliskich wiosek
oraz dzieci pochodzenia czeczenskiego z osrodka dla uchodzcéw w Horbo-
wie, polozonego w tej samej gminie. Szkola Podstawowa w Berezéwce liczy
okolo 60 uczniéw, co oznacza, ze jest placowka bardzo mala w poréwnaniu
z innymi szkolami funkcjonujacymi na terenie gminy Zalesie.

Uczniowie w tzw. oddziale zintegrowanym sg w wieku 5-6 lat. Niektére
dzieci uchodZzcéw sq w starszym wieku, jednak uczeszczaja do klasy wraz
z dzie¢mi pochodzenia polskiego, poniewaz maja braki w nauce, czasami
znaczne: problemy z prostymi dziataniami matematycznymi, problemy
z czytaniem i pisaniem. W oddziale przedszkolnym w Szkole Podstawowej
w Berezéwece jest jedna nauczycielka - wychowawca, ktéra ma bardzo trud-
ne zadanie prowadzenia zaje¢, gier, zabaw w dwujezycznym oddziale.
Przygotowywata sie do pracy w oddziale przedszkolnym zréznicowanym
kulturowo, w ktérym s prowadzone zajecia z edukacji polonistycznej dla
dzieci uchodzcéw. Uczeszczaja na nie wszystkie dzieci, poniewaz zaintere-
sowanie wérdd ich rodzicow nauka jezyka polskiego jest bardzo duze. Dzie-
ci uchodzcéw ucza sie jezyka polskiego w réznym czasie, a wszystko zalezy
od ich ogolnego rozwoju i mozliwosci. Wychowawczyni w trakcie zaje¢, jesli
jest taka potrzeba, poswieca wiecej czasu dzieciom, ktére nie znajg dobrze

2 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, s. 269.
2 B. Smolinska-Theiss, Dziecitistwo — zmieniajgca si¢ kategoria spoteczna, Problemy Opie-
kuniczo-Wychowawecze, 2002, 4, s. 5.
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jezyka polskiego. Oprocz jezyka polskiego nauczycielka postuguje sie jezy-
kiem rosyjskim, ktéry dzieci czeczeriskie, nieznajace jezyka polskiego, ro-
zumieja w stopniu zapewniajagcym poprawna komunikagje.

Z wywiadu przeprowadzonego z nauczycielem - wychowawca wynika,
ze dzieci polskie i czeczeriskie w malym stopniu znaja kulture swoich kole-
gow. Na poczatku roku szkolnego przeprowadzone byly przez nauczyciela
zajecia zapoznawcze z kolegami i kolezankami z innego kraju. W miare
mozliwosci nauczyciel stara si¢ ulatwia¢ poznanie polskim uczniom kultury
dzieci czeczeniskich, a jesli zachodzi taka potrzeba méwi dzieciom polskim
o kulturze narodu czeczeriskiego. Wynika z tego, ze dzieci uchodzcéw nie sg
izolowane od dzieci pochodzenia polskiego. Odmienne kultury moga mie¢
wplyw na kontakty kolezeriskie w grupie réwiesniczej i w niektérych przy-
padkach takie zjawiska sie obserwuje. Kontakty kolezeriskie, relacje w od-
dziale sa poprawne, z tym ze nie zawsze dzieci uchodZzcéw chcag uczestni-
czy¢ we wspdlnych zabawach czy grach. Czasami mozna zaobserwowac ich
nieche¢ do podejmowania takich dziataii. Mimo tego, nauczyciel stara sie
zacheca¢ dzieci czeczeriskie do aktywnego udziatu w zyciu szkoly i wspol-
pracy z innymi uczniami.

Nauczyciele nie wypytuja dzieci czeczeniskie o ich kulture i tradycje, po-
niewaz zostali z nig zapoznani na poczatku roku szkolnego, jeszcze przed
ich przybyciem do szkoly. Uwazano, iz zbyt drobiazgowe wypytywanie
moze by¢ Zle odbierane przez dzieci, jak réwniez przez ich rodzicéw. Nale-
7y jeszcze zaznaczy¢, ze w wymienionym oddziale przedszkolnym, jak
rowniez w calej szkole, nie wystepuja problemy zwigzane z dyskryminacja
uczniéw innego pochodzenia. Dzieci polskie integruja sie samodzielnie
z dzie¢mi czeczeniskimi, tylko w niektérych sytuacjach potrzebuja pomocy
nauczyciela. Komunikuja sie ze soba i uczestniczag we wspdlnych grach czy
pracach, nawigzujac wiezi kolezeriskie. Taki sposéb integrowania , krok po
kroku” buduje pozytywne relacje pomiedzy dzie¢mi.

Podsumowanie

Wydawac by sie moglo, ze mata miejscowosc jaka jest Berezowka w po-
wiecie bialskim nie poradzi sobie z przyjeciem uchodzcéw. Jednak obserwu-
je sie, iz stosunki miedzy nauczycielami polskimi a dzie¢mi czeczeriskimi
i ich rodzicami sa poprawne, takie jak miedzy dzie¢mi polskimi. Dalsze
prowadzenie badar dotyczacych funkcjonowania w spoleczeristwie wiej-
skim uchodZcéw jest niezbedne i zaplanowane przez autorke. Na podsta-
wie juz przeprowadzonych badart mozna stwierdzi¢, ze w przysztosci re-
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lacje miedzy uchodZcami a Polakami na wsi beda rozwija¢ sie w spos6b
wlasciwy.

Zarysowany w artykule praktyczny wymiar edukacji miedzykulturowej
stwarza mozliwosci wychowania mtodego pokolenia do takich wartosci, jak:
tolerancja, szacunek do innych kultur i narodowosci, nastawienie na dialog
spoleczny, samodzielne zdobywanie wiedzy i jej kreatywne wykorzystywa-
nie, zdolnoé¢ widzenia wlasnych dziatan w szerszej perspektywie. Edukacja
wielokulturowa przeciwdziala takim zjawiskom spotecznym, jak: rasizm,
przesad i dyskryminacja. Aby te cele osiggac, powstaje jednak koniecznos¢
przygotowania zmian w funkcjonowaniu szkolnictwa, ktére obejma nie tyl-
ko obecny stan zréznicowania etnicznego, ale okresla zakres, formy i zasady
wprowadzania edukacji miedzykulturowej. Na poziomie szkoly nalezy za-
cza¢ od pozytywnego nastawienia zachowania uczniéw i nauczycieli, ocze-
kiwan wobec uczniéw, ich rodzin oraz spotecznosci lokalnych.
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